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Resumen

En el presente Trabajo de Diploma se aborda la problemética de la comprensién
textual, al considerar las dificultades de los educandos en el proceso de
comprension. Como objetivo se plantea elaborar actividades docentes para la
comprension de la novela Bertillbn 166 en 9no grado de la Secundaria Bésica
“Manuel Ascunce Domenech”. Se abordaron los referentes tedricos que sustentan
la comprension textual en la Educacién Secundaria Basica, y que fundamentan
las actividades docentes como solucion al problema cientifico planteado. Se
efectudé un diagndstico caracterizador de la poblacion determinada, a partir de la
implementacion de diferentes métodos y técnicas de investigacion educativa, que
corroboraron las insuficiencias en la comprension textual en 9no grado de la
Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”. Como solucidon a esta
problemética se elaboraron actividades docentes en aras de aportar una
herramienta que permita afrontar el proceso de comprension textual en 9no grado
de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”. Finalmente se pudo
valorar que las actividades elaboradas constituyen una via de solucion al

problema cientifico planteado.
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INTRODUCCION

La comprension textual constituye una herramienta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues cada dia se promueve un sinnumero de informacién que debe
ser leida y comprendida por todo el que la lee. Comprender los distintos puntos de
vista y saberes que se esconden detras de las lineas de cada texto, coadyuva a
mejorar las relaciones interpersonales, escolares, familiares y sociales.

De esta manera cuando se lee y se comprende se logra la preparacion de seres
humanos instruidos para la incorporaciéon activa y eficiente en la sociedad, para
enfrentar los cambiantes retos de la vida social y del desarrollo cientifico,
actualizar sus conocimientos y lograr una mayor comprension del mundo en
desarrollo, sustentada en valores, actitudes y capacidades que lo convierten
en promotor del desarrollo y el bienestar del hombre.

Por consiguiente el desarrollo de la comprension textual en los educandos resulta
una tarea esencial del sistema educacional cubano, y en ella estan implicados
todos los agentes y agencias socializadoras, que permiten preparar a los
educandos para la continuidad de sus estudios en la practica social. De esta
forma se contribuye a la formacion integral del estudiante, por cuanto se les
prepara para sus futuras relaciones sociales, laborales y cientificas.

La comprension es considerada como un proceso activo por su naturaleza y
complejo por su composicion, es indispensable, un proceso de texto a subtexto,
aquello que constituye su sentido interno central de comunicacion. Es por ello
necesario un proceso de intercambio lector-texto en que se integren los
elementos linglisticos y sociolinglisticos a través de diferentes tareas y en la que
se orienten las estrategias de aprendizaje para que ayuden a que la comprension
se realice con mayor facilidad y el aprendizaje sea mas eficaz.

Para lograr ese fin es preciso que los educandos desarrollen las habilidades de:
escuchar, hablar, escribir y leer. De ahi la necesidad de que los docentes en los
momentos actuales tengan en cuenta la prioridad de la asignatura Espafiol-
Literatura, que ganen en organizacion de los contenidos y actividades de ella en
funcidon de la integracion de los componentes, que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje deben relacionarse de manera logica.

El desarrollo de habilidades comunicativas de los educandos constituye un
objetivo primordial de la escuela, en este sentido ocupa un lugar importante el



referido a la comprensién textual, porque conduce a la formacién de entes activos,
gue se comuniquen con textos creativos, coherentes, claros y estos cumplan con
la intencion comunicativa, donde se reflejen sentimientos, vivencias y opiniones.
Por lo anterior la asignatura Espafol-Literatura se inserta en el curriculo de los
educandos de todas las educaciones. Particularmente en la Secundaria Bésica,
se inicia este entrenamiento que tiene como antecedente las habilidades que de
manera natural el estudiante ha alcanzado en el ambiente familiar y social, que
les permiten llegar a la escuela con un gran niumero de palabras que ha estado
utilizando frecuentemente en la comunicacion.

En este sentido son varios los investigadores pedagogos que han abordado
desde diferentes posiciones, los problemas relacionados con la comprension
textual y la importancia de su ensefianza consciente y efectiva desde los primeros
afios de estudio por lo que no es posible mantenerse ajeno de esas
preocupaciones, y mucho menos, obviar los resultados de los estudios realizados
por estudiosos, que se nutren de las raices pedagdgicas.

Multiples son los investigadores que a nivel internacional, nacional y local han
aportado ideas, metodologias y estrategias para el tratamiento de la comprension
textual entre ellos se destacan: E. Garcia, (1971) Manzano, M. (2000); Cassany.
D. (2002); Ledn, J. A. (2003); Roméu, A. (2003); Parodi, G. (2005); Secades, J. y
Sales, L.M.(2007);Lorié, 0.(2008);Montafio, J. R., Abello, A. M. (2010);
Dominguez, |., Roméu, A. (2010-2013); Barrientos, |. (2011); Moreira, C. (2012);
Lubén, Y.(2019); Garcia, Y. (2019), y otros. Todos laboran en la busqueda de vias
para contribuir a la preparacion de docentes y educandos en la comprension
textual. Con ello se favorece el proceso de ensefanza-aprendizaje,
especificamente en la asignatura Espafiol-Literatura.

De manera general, todos concuerdan con que la comprension es el componente
principal que esta presente en el trabajo con los textos en todas las asignaturas.
Implica los procesos de andlisis y construccion, pues al comprender el educando
halla la funcionalidad de las estructuras Iéxicas y gramaticales (sintaxis) en
relacion con el contexto (pragmatica) y la significacion (semantica), y reconstruye
el significado mediante la expresidn oral y escrita a partir de sus propias
valoraciones, puntos de vista y nocién del mundo.

Indudablemente, cada uno de estos investigadores contribuyen con sus

aportaciones al trabajo en los centros educacionales, a partir del enfoque
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cognitivo, comunicativo y sociocultural y la atencion a las potencialidades que
brinda la asignatura para contribuir al desarrollo de habilidades para la
comprension textual.

En el proceso de comprension textual resulta esencial operar con los
conocimientos de la lengua que el lector posee, teniendo en cuenta los niveles de
estructuracion del texto, y los recursos empleados por el autor. Asimismo la
comprension depende del conocimiento del contexto, lo que implica saber quién
produce el texto, a qué grupo o clase social pertenece, cual es su ideologia, con
qué intencion lo hizo, en qué situacibn comunicativa, etc. ElI conocimiento de
todos estos factores permite atribuir un significado al texto que, de no conocerlos,
no seria posible.

En correspondencia con todo lo planteado se hace necesaria la
preparacion de los docentes para lograr un adecuado tratamiento a la
comprension textual, de ahi que las indagaciones empiricas, ademas de la
experiencia de la investigadora y su practica pedagogica como profesora, el
diagnéstico factico realizado y la revision de documentos relacionadas con el
tema, permitieron revelar el insuficiente dominio de la comprension textual en los
educandos de 8vo grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”,
en consecuencia con lo expuesto se consideraron las insuficiencias siguientes:

= |nsuficiente preparacion de los educandos para descifrar los mensajes explicitos
e implicitos de la novela Bertillén 166.

=Poca preparacion de los educandos para establecer criterios, juicios,
razonamientos y valoraciones de la novela Bertillon 166.

= | imitaciones de los educandos para extrapolar el mensaje del texto, a partir de
sus conocimientos.

Estos elementos constituyen peculiaridades que justifican las carencias en
el proceso de comprension textual en la Secundaria Basica “Manuel Ascunce
Domenech”.

Estas valoraciones conducen al problema cientifico siguiente: ¢ Como contribuir
a la comprension de la novela Bertillon 166 en 9no grado de la Secundaria Basica
“Manuel Ascunce Domenech”?

Para dar respuesta al problema de investigacion se declaran las preguntas

cientificas siguientes:



1. ¢Cudles son los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
ensefianza-aprendizaje de la comprension textual en la Educacién Secundaria
Béasica?

2. ¢ Cuél es el estado inicial de la comprensiéon de la novela Bertillon 166 en 9no
grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”?

3. ¢ Qué actividades elaborar para la comprensién de la novela Bertillon 166 en
9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”?

4. ¢ Qué resultados se obtendrian con la aplicacion de las actividades docentes
elaboradas?

Tareas de investigacion:

1. Sistematizacion de los referentes teéricos y metodologicos que fundamentan la
ensefianza-aprendizaje de la comprension textual en la Educacion Secundaria
Basica.

2. Caracterizacion del estado inicial de la comprension de la novela Bertillon 166
en 9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”.

3. Elaboracién de actividades docentes para la comprensién de la novela Bertillon
166 en 9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”.

4. Valoracion de los resultados de la aplicacion de las actividades docentes
elaboradas.

Durante el desarrollo de la investigacion se utilizaron diferentes métodos vy
técnicas:

Nivel tedrico:

Historico y logico: se utilizd para la determinacion de los fundamentos y referentes
tedricos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension textual en la
asignatura Espafiol-Literatura en la Educacién Secundaria Basica.
Inductivo-Deductivo: permitio la recopilacion de la informacion sobre el estado
inicial de la comprension textual en 9no grado de la Secundaria Basica “Manuel
Ascunce Domenech”.

Andlisis-sintesis: fue utilizado para distinguir los elementos mas esenciales sobre
la comprension textual.

Estudio documental: para el estudio y analisis de la literatura especializada y
actualizada en el tema, materiales en soporte electrénico, tesis de doctorado,
maestrias, trabajos de curso y diploma, Resoluciones del Ministerio de educacioén,



para la seleccion e interpretacion para la identificacion de las posiciones tedrico-
metodoldgicas relacionadas con el tema.

Nivel empirico:

Observacion: se utilizé para observar las actividades docentes, su
correspondencia con los fines de la investigacion para acopiar la informacion
necesaria.

Prueba pedagdgica: se aplicaron pruebas de entrada y salida. Para determinar el
estado inicial de la comprension textual en los educandos escogidos en la
muestra, ofrecer solucién al problema planteado a partir de la puesta en practica
de la propuesta elaborada.

Entrevista: se utilizé con el fin de adquirir la informacién que se requiere para
conocer la situacion de la compresion textual, a través de profesores,
especialistas y el personal que conduce el proceso de ensefianza-aprendizaje en
la escuela.

Encuesta: se realizaron a director, jefa de grado y departamento para conocer
aspectos relacionados con la ensefianza de la comprension textual.

Nivel estadistico matematico

La técnica andlisis porcentual: para cuantificar los datos empiricos obtenidos de
los instrumentos aplicados.

Poblacién y muestra:

La poblacién esta compuesta por 6 docentes: 1 director, 1 jefa de grado, 1 jefa de
departamento y 3 profesores de la asignatura Espafiol-Literatura. La poblacion de
educandos esta conformada por 105, que conforman tres grupos docentes de 9no
grado. Se escogieron los 35 educandos que forman la matricula del 9no 1, para

un 37% con relacién a la muestra seleccionada.



DESARROLLO

1. Sistematizacién de los referentes tedricos y metodolégicos que
fundamentan la ensefianza-aprendizaje de la comprension textual en la
Educacion Secundaria Basica.

El concepto de comprension (comprender, del latin comprenhendere) como
proceso implica “entender, penetrar, concebir, alcanzar, discernir, descifrar
(decodificar)” Garcia, E., 1978. P. 42); destejer significados y reconstruirlos. La
comprension, por lo tanto, es la aptitud o astucia para alcanzar un entendimiento
de las cosas. Los primeros educadores y psicélogos en hablar de este tema, en el
siglo XX, fueron Huey, E. B.y Smith, N.(1968-1965), ellos insistieron en la utilidad
de comprender un texto, asi como en los procesos que intervienen en la lectura, si
bien son varios los tedricos que hablan sobre ella, se hace necesario enfatizar
que los procesos o variables contenidos en la comprension lectora son
practicamente los mismos, Unicamente se han ido introduciendo otros elementos,
aportados por investigadores, que permiten elaborar estrategias mas eficaces
para el adecuado tratamiento a la comprensién textual.

Sobre los afios 60-70, la comprensién textual se basaba exclusivamente en la
conversion de grafema fonema, es decir, un educando que dominaba esta
estrategia fonoldgica se le habilitaba como buen lector. Autores como Fries, C.
(1962), defendian la postura de que una vez que esa estrategia estaba adquirida,
la comprensién solo era cuestion de tiempo.

Sobre los afios 80, la visibn empezd a cambiar y autores como Andersson, L. M.,
Pearson, C. M. (1984), vieron que leer no solo era decodificar, como postulaba
Fries, C. (1962), sino que la comprension era un proceso mucho mas complejo, y
a partir de ahi fueron muchos los que intentaron dar explicaciones y resolver los
problemas que habian surgido de esa primera concepcion. Hoy se sostiene que el
conocimiento se almacena en estructuras de conocimiento Anderson, Spiroy
Anderson, (1978), Rumelhart, D.E. (1977) y la comprensién es considerada como
el proceso de los procesos implicados en la formacién, elaboracién, notificacion e
integracion de dichas estructuras de conocimiento, Rumelhart, D.E.

Entre las fuentes relevantes de comprension del proceso educativo cubano se
destacan: Garcia, E. (1972), Cadillo. (1982), Grass, E., Mafalich, R. (1999),
Cassany, D. (2002), Roméu, A. (2003), Montafio, J. R., Abello, A. M. (2006),
Sales, L. (2007), Rodriguez, M. (2009), Dominguez, I. (2010), y otros. Ellos
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atribuyen significados al texto, para ellos la comprensidén es un proceso ilimitado
de inferencias y generalizaciones, de re-elaboracion del texto por parte del lector y
conocimiento del contexto. Consideran que la comprension es un proceso
cognitivo, afectivo e intelectual.
En Guantanamo Lorié, O. (2008) se refiere al proceso de transcomprension
textual (ensefiar a enseflar a comprender); Barrientos, |. (2011) aborda la
comprension de textos martianos (en funcién de la actuacion profesional en la
Educacion Superior); Moreira, C. (2012) alude a la comprension a partir de la
concepcion amplia de textos, incluyendo los textos artisticos (en funcién del
desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural); Lubén,
Y.(2019) brinda una estrategia didactica para el analisis de textos literarios
martianos en la carrera Licenciatura en Educacion, Especialidad Espariol-
Literatura; Garcia, Y.(2019) ofrece una metodologia basada en un modelo
didactico para la orientacion didactica a la inferencia en el proceso de
comprension textual.
Se concuerda con el concepto de comprensién textual aportado por Roméu, A.
(2012), al expresar que:
...es un proceso complejo y dinamico, durante el cual el sujeto interactlia
con el texto que interpreta, mediante la aplicacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas, lo que da lugar al intercambio entre la informacion nueva
contenida en el texto y la almacenada en la mente del sujeto, y posibilita que
el texto influya en el lector, enriqueciendo o reformulando sus conocimientos,
y el lector atribuya nuevos significados al texto a partir de sus inferencias. (p.
12)
Al asumir el enfoque didactico actual de la enseflanza-aprendizaje de la lengua,
como basamento tedrico en las clases de comprension textual, se hace necesario
presentar cada una de sus dimensiones (cognitiva, comunicativa y sociocultural),
al referir cdbmo ellas determinan el contenido interdisciplinar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.
Este enfoque prioriza los procesos de comprension, analisis y construccion de
textos, denominados como componentes funcionales del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, considerando que en todas las clases ocurren
procesos cognitivos y comunicativos en diferentes contextos socioculturales,

cuando se trabajan otras areas del conocimiento.



En relacién con estos componentes, en los espacios de formacion profesional
estan presentes las macrohabilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y
escribir.
Los componentes funcionales que propone el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, se orientan hacia el tratamiento de las dimensiones semantica,
sintactica y pragmética del discurso, y se establece entre ellos una relacion de
subordinacion e interdependencia, aunque siempre se priorice uno, en relacion
con el objetivo que se proponga lograr en la clase.
Para Garriga, E. (2002) en su articulo “El tratamiento de los componentes
funcionales: comprension, analisis y construccion de textos”, expone:
...La comprension solo se logra en la medida en que el receptor de un texto
(lector u oyente) percibe su estructura fonologica, descubre el significado de
les palabras y las relaciones sintacticas que existen entre estas y (re)
construye el significado segun su “universo del saber”, lo que evidencia su
dependencia del analisis y la construccién; es decir, que para comprender un
texto se necesita analizar y construir significados y lo hara con mayor éxito el
que tenga mas conocimientos (universo del saber), tanto sobre el referente
(realidad), como sobre los medios linglisticos (fonicos, léxicos vy
gramaticales) empleados por el autor para significar”. (p. 155)
Segun Moreira, C. (2012) la comprension, es el componente fundamental que
esta presente en el trabajo con los textos en todas las asignaturas. Implica los
procesos de analisis y construccion, en tanto al comprender el alumno descubre
la funcionalidad de las estructuras Iéxicas y gramaticales (sintaxis) en relacion con
el contexto (pragmatica) y la significacién (semantica), y reconstruye el significado
mediante la expresién oral y escrita a partir de sus propias apreciaciones, puntos
de vista y concepcion del mundo. De ahi que para comprender, hay que
subordinar a la comprension, el analisis de los medios linglisticos, y valerse de
los medios con los que se cuenta, para construir el significado de lo comprendido,
segun el contexto.
Por otra parte entre los diferentes criterios sobre las etapas, momentos o niveles
de comprension, Garcia, E. (1972) destaca el literal, implicito, complementario,
Grass, E. (1986) alude a lo literal, interpretativo, de aplicacion, para Carrefio, C.
(2000) lo constituyen la lectura comprensiva, critica, contextual, analitica y

creadora.



Para esta investigacion se consideran los niveles de comprension aportados por
Roméu, A. y Dominguez, |. (2010-2013) quienes la consideran inteligente, critica 'y
creadora:

e Comprension inteligente: tiene lugar en este nivel el momento de percepcion de
la forma de superficie, la captacion del significado literal, la elaboracién de
inferencias y creacion de la base proposicional, hasta la construccion del modelo
de situacion referencial. Se le denomina también etapa de traduccion, pero el
término no destaca suficientemente la parte productiva de este proceso, pues
implica no solo captar lo que el texto significa, sino atribuirle significado a partir de
los conocimientos y experiencias.

e Comprension critica: el lector asume una actitud de aceptacién o rechazo del
contenido del texto. Para ello opina, enjuicia, comenta, valora y toma partido a
favor o en contra.

e Comprension creadora: el lector aplica el texto a otros contextos, ejemplifica y
extrapola. Al operar con independencia con el texto en otros contextos revela su
vigencia y lo hace intertextual.

Estos niveles de comprension del texto de Dominguez, I. y Roméu, A.(2010-
2013), constituyen una unidad indisoluble; manifiestan de forma logica,
concatenada y sintetizada la sucesion de los procesos que intervienen en la
comprension textual cuyo objetivo esta dirigido a extraer la informacion necesaria
al estudiante para ser empleada en otro contexto lo que coadyuvara al desarrollo
de la independencia cognoscitiva y desarrolladora del estudiante, pues a partir de
la interpretaciéon adecuada del texto los educandos integran saberes, tomando
partida con juicios légicos o no que le permitirAn contextualizarlo en cualquier
contexto social donde se encuentren.

Segun Dominguez, I. (2010) entre las estrategias que facilitan la comprension de
textos se pueden citar:

e Estrategia de muestreo. Permite explorar el texto (titulo, indice, resimenes, etc.),
determinar de qué trata de manera general, cuales son sus partes mas
importantes, qué tipo de texto es, quién es el autor.

eEstrategia de prediccion. Permite anticipar ideas acerca del texto, luego de
examinarlo. Desde que se observa el texto antes de leer, se pueden realizar

anticipaciones o formar hip6tesis sobre su contenido.



e Estrategia de inferencia. Durante la lectura, nos damos cuenta de que hay cosas
que el autor no dice pero que podemos sobrentender. Las inferencias permiten
completar la informacion, para lo cual nos apoyamos en los conocimientos que
tenemos acerca del tema, la época, el autor.

e Estrategia de autocontrol. A medida que leemos, tratamos de verificar si lo que
se ha comprendido es correcto, para lo cual comprobamos la informacion
obtenida.

e Estrategia de autocorreccion. Es el momento de rectificar si la interpretacion
esta errada.

oEl resumen. Es la expresion tanto de forma oral como escrita de las ideas
fundamentales a las que puede reducirse lo expuesto en cualquier texto.

En correspondencia con lo planteado, Quesada, J. (2007) considera que de las
investigaciones relacionadas con el proceso de comprension lectora han surgido
tres modelos generales que tratan de explicar los procedimientos implicados en la
lectura, ellos son: procesamiento ascendente, procesamiento descendente y
modelo interactivo.

Los modelos de procesamiento ascendente: consideran que el proceso de
comprension parte del reconocimiento de las letras, silabas, palabras, frases y las
relaciones sintacticas que se establecen entre ellas hasta extraer el significado
completo. Este proceso es lineal y ascendente, “considera la lectura como una
conducta cuya adquisicion equivale al aprendizaje secuencial y jerarquico de una
serie de discriminaciones visuales”

Los modelos de procesamiento descendente: explican el proceso a la inversa,
pues plantean que el lector se apoya en los conocimientos previos almacenados
en su memoria a largo plazo sobre el tema y en sus conocimientos semanticos y
sintacticos para anticipar o predecir la informacién, hipétesis que se confirma o
rechaza en la medida en que el lector avanza en el texto.

Los modelos anteriores se complementan con el modelo interactivo, es decir, se
integran a este, y consiste en considerar la comprension lectora un producto de la
interaccién simultdnea de los datos proporcionados por el texto, de los
conocimientos de distintos tipos (saberes -culturales, histéricos, filoséficos,
sociales, identitarios, intelectuales, politicos, cientificos) que posee el lector y de
las actividades que realiza durante la lectura. Para esta investigacion se coincide
con el modelo interactivo en el que no solo se complementa el modelo de
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procesamiento ascendente y el modelo de procesamiento descendente, sino que
también destaca como interactia el destinatario con el texto, apoyandose en su
cultura y los saberes que posee.

Por otra parte Garriga, E. y Dominguez, I. (2010) dividen el proceso de
comprension en tres subprocesos:

Antes de la lectura: Se determina los objetivos de la lectura: para aprender; para
presentar una ponencia; para practicar la lectura en voz alta; para obtener
informacion precisa; para seguir instrucciones; para revisar por escrito; por placer
0 para demostrar que se ha comprendido.

Durante la lectura: Se formulan preguntas sobre lo leido; se aclaran posibles
dudas acerca del texto para asegurar la comprension y crear imagenes mentales
para visualizar descripciones vagas.

Después de la lectura: Se hacen resumenes; formulan y responden preguntas;
recuentan y utilizan organizadores graficos.

Asi mismo para el estudio de la comprension textual es importante el uso de
elementos paratextuales; para ello seran consideradas las concepciones de
Roméu, A. (2007) en sus reflexiones tedricas y metodoldgicas sobre la textualidad
y su abordaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sobre ello afirma que
normalmente, cuando hablamos de los textos, nos referimos a los libros o
manuales que nos sirven para estudiar. Este, como vas a ver, es un concepto
muy restringido de lo que son los textos. En la actualidad, empleamos el término
con una significacion mas amplia y abarcadora, que comprende todos los
mensajes que comunicamos a otras personas, valiéndonos de la palabra o
cualquier sistema de signos.

El texto se define como la unidad basica del proceso de significacion de la
comunicacion, que se realiza en el discurso, mediante enunciados comunicativos
concretos. En otras palabras, la comunicacion constituye un intercambio de
significados en forma de textos o enunciados comunicativos. De un modo aun
mas amplio, podemos considerar que cualquier comunicacion realizada con un
determinado sistema signico constituye un texto. La palabra signo es sinénima de
sefal. Existen diferentes sistemas de signos: verbales y no verbales. En general,

los signos se clasifican en tres tipos:
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e Simbolos: Representan los objetos sin tener relacion o parecido con ellos.
Ejemplos: las palabras, las banderas, los colores, etc.

eiconos: Si tienen alguna semejanza con el objeto que representan. Ejemplo: en
una carretera, la sefial de hospedaje, es representada con la imagen de una
cama.

eIndicios: Son sefiales que, sin parecerse al objeto o realidad significada,
mantienen alguna relacion de dependencia. Ejemplo: grandes nubes negras son
indicio de lluvia.

En el proceso de comprension textual con el uso de elementos paratextuales
constituye un factor fundamental el analisis del contexto, porque constituye un
elemento primordial para la plena codificacibn o decodificacion de un
determinado mensaje que se transmita a través de un texto, pues no se puede
hablar de texto sin hacer referencia al contexto, por cuanto no pueden ser
aislados, todo texto incluye una intencién del hablante o emisor y se produce en
un lugar y momento determinados.

Segun Rumeu, A. (2007) el contexto constituye un factor fundamental para la
comprension de cualquier texto o mensaje, y plantea que puede estar explicito o
implicito. Ejemplo:

Explicito (lo que realmente se expresa)

e Elementos linglisticos (entonacion, pausas, significado)

e Elementos paralingiisticos (gestos, mimica)

Implicito:

e Situacion en que se produce, lugar y tiempo.

ePresupuestos del hablante emisor (creencias, saberes, sentimientos,
experiencias, cultura, entre otros).

Plantea Moreira, C. (2015) que en la comprension de un texto se deben tener en
cuenta las tres dimensiones del texto (semantica, sintactica y pragmatica), que
plantea la semiética, lo que permite demostrar como la intencién de cada uno de
los emisores o autores de un texto dado encuentra su finalidad en la
interpretacion que, desde sus saberes, pueden realizar los receptores mediante el
uso de diferentes codigos comunicativos y la interaccion con el contexto
sociocultural. En el analisis del texto el educando descubre los medios empleados

por el autor en su construccion: los procedimientos comunicativos de que se vale,
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lo que trata de significar, su intencion y finalidad, es decir, el empleo que se hace
de dichos medios segun su funcién concreta en la comunicacion.

También alega que los signos linglistico y literario, la imagen artistica, los
movimientos o periodos historico-culturales y los codigos en el analisis de textos o
de creaciones artisticas son algunas de las posibilidades de trabajar desde
diferentes perspectivas linguistica, literaria, histérica, filosofica, pictorica, musical.
Esto permite alcanzar una amplia cultura integral de diversos y utiles
conocimientos.

Asi, las relaciones paratextuales facilitan establecer vinculos esencialmente
sélidos con los ejes transversales en correspondencia con la comunicacién
imaginaria la cual amplia el marco de la adquisiciébn de conocimientos, donde no
exista contradiccion en la conformacién del cuadro del mundo concebido y
producido a partir de un trabajo integrado donde un concepto se mueve
dialécticamente dentro de un periodo histérico-cultural, sin pérdida de su
significado.

De manera general se consideran elementos paratextuales a todo lo que esta en
el contorno o alrededor del texto y que se relaciona con él, ilustraciones, rasgos
tipogréficos, autor, titulo, indice, entre otros. Asi en la comprension con elementos
paratextuales, también los contenidos del lenguaje visual y los contenidos del
texto verbal escrito se deben comprender en su totalidad, como una unidad
espacial organica, como un todo, cuya conducta no esta determinada por la de
sus componentes individuales sino por la naturaleza intrinseca del conjunto.

En esta investigacion se considera que el profesor debe trabajar muy de cerca
estos elementos para sentar las bases de los grados que le suceden a la
Secundaria Basica y continuar en esta reforzando el trabajo para que el
educando delimite bien los componentes del texto, y sea capaz de interpretar el
mensaje de lo que lee.

Bertillon 166

José Soler Puig escritor de la novela Bertillon 166 nace en Santiago de Cuba el
10 de noviembre de 1916. Fue novelista, dramaturgo y guionista de cine y radio
cubano. En 1960 obtuvo el Premio Casa de las Américas en su primera edicion,
con la novela Bertillbn 166. Fallece el 30 de agosto de 1996 a los 79 afios de
edad.

13


http://www.ecured.cu/Ling%C3%BC%C3%ADstico
http://www.ecured.cu/index.php?title=Literario&action=edit&redlink=1
http://www.ecured.cu/index.php?title=Pict%C3%B3rica&action=edit&redlink=1
http://www.ecured.cu/index.php?title=Dial%C3%A9cticamente&action=edit&redlink=1

Bertillon166 es una novela de firmes contornos, de prosa sencilla y directa, que
cumple cabalmente su tarea de comunicacion. En ella se pueden apreciar
numerosas imagenes que el autor emplea para producir determinados efectos.

La accion en Bertillon esta centrada en la lucha clandestina que se libraba en
Santiago de Cuba contra la tirania de Batista. Primeramente comienzan a
desarrollarla varios grupos de personajes que a primera vista no estan
obviamente relacionados entre si, pero las andanzas de uno de esos personajes
van descubriendo las relaciones de esos grupos y consolidando los episodios
dispersos en una sola accién central, que avanza inexorablemente hasta el
tragico final, donde encontramos a mucho de los personajes asesinados en la
misma noche y por la misma causa.

Es calificada como la novela de la insurreccion. Narra no sélo la rebeldia, la
solidaridad entre estudiantes y trabajadores, sino los conflictos, los altibajos
sociales y humanos, los ambientes crudos, las situaciones tensas y la lucha de
todos por abrirse paso hacia la libertad. Recrea la atmdsfera de la ciudad de
Santiago de Cuba en los terribles afios de la tirania de Fulgencio Batista.
Igualmente las escasas retrospecciones en la novela, son necesarias para
comprender la conducta de algunos caracteres, en Bertillon 166 la accion tiene
un desarrollo lineal y consecutivo que dura exactamente veinticuatro horas y
termina a la misma hora, en el mismo lugar y con el mismo personaje de la
escena inicial.

La novela es un clasico de la narrativa cubana de todos los tiempos y ya ha
sido editada y traducida innumerables veces, en ella el autor agrupé varios
asuntos distintos, cada uno de los cuales pudo haber sido elaborado como
una novela independiente. Asimismo, José Soler Puig supo lograr un ambiente
de imprecision ideolégica con un profundo analisis de la reaccion que las
diferentes clases sociales iban experimentando al enfrentarse al proceso
revolucionario e integrarse a él, son altos valores documentales que no pueden
pasarse por alto.

De manera general la obra tiene gran importancia en el proceso de comprension
textual por el ejemplo de Soler Puig a las generaciones mas jovenes a las que
anima y estimula sin descanso de un infatigable afan de superacion, el esfuerzo
por no acostumbrarse al diarismo, sino considera que deben preocuparse por

encontrar soluciones nuevas a los problemas que van surgiendo siempre.

14


https://www.ecured.cu/Santiago_de_Cuba
https://www.ecured.cu/Fulgencio_Batista

2. Caracterizacion del estado inicial de la comprension de la novela
Bertillbn 166 en 9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce
Domenech”

Para determinar el estado inicial de la comprension de la novela Bertillon 166 en

9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech™, se emplearon
varios instrumentos como prueba pedagdgica, entrevista, encuesta, observacion

a clases. Para ello se tuvieron en cuenta los indicadores siguientes:

Desciframiento de los mensajes explicitos e implicitos del texto.

Establecimiento de juicios, criterios y valoraciones al texto.

Extrapolacién del mensaje del texto, a partir de sus conocimientos.

1. Prueba pedagdgica de entrada (Anexo 1)

Se aplicé una prueba pedagdgica a un grupo de 35 educandos para constatar el
estado inicial de la comprension textual. Las principales carencias se describen a
continuacion.

El 34,2 % (12 educandos) descifraron los mensajes explicitos e implicitos del
texto.

El 31,4% (1leducandos) establecieron juicios, criterios, razonamientos vy
valoraciones al texto.

El 20 % (7 educandos) lograron la extrapolacién de los mensajes del texto a partir
de sus conocimientos.

Estos resultados se exhiben en el grafico siguiente:
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Figural.Resultados alcanzados en los educandos segun indicadores

establecidos.
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2. Entrevista a directivos (Anexo 2)

En la entrevista aplicada a directivos (un director, un jefe de grado y un jefe de
departamento) se comprobo6 que el 66,6 % de los docentes no siempre realizan
una preparacion apropiada para el aprovechamiento de las posibilidades que
ofrecen los textos para la comprension textual. Consideran que no se le da
tratamiento sistematico en el tiempo establecido para ello, ni en actividades de
ejercitacion a partir de diferentes niveles para favorecer el desarrollo de
habilidades que permitan un adecuado tratamiento al vocabulario activo de los
educandos.

El 100 % plantea que los educandos no trabajan con independencia, que los
problemas mas frecuentes en la comprensién textual estan dados en la pobreza
del vocabulario, las carencias para descifrar los mensajes explicitos e implicitos
del texto, establecimiento de juicios, criterios y valoraciones y la extrapolacion del
mensaje del texto, a partir de sus conocimientos.

Lo expresado anteriormente demuestra que existen dificultades en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension textual, lo que afecta el aprendizaje de
los educandos, todo ello manifestado en el transito hacia niveles superiores de
comprension textual, lo que confirma la necesidad de insistir en la preparacion
para obtener estos propdsitos.

3. Encuesta a profesores (Anexo 3)

En la encuesta aplicada a los profesores de Espafiol-Literatura se confirmé que:
En la pregunta 1, se reconocié por 2 profesores (66,6%), que a veces se ha
tenido en cuenta la comprension textual en la preparacién metodoldgica.

En la pregunta 2, se comprobd por 3 profesores (100%), que sus educandos
muestran problemas para descifrar los mensajes explicitos e implicitos del texto.
En la pregunta 3, se confirmé por 3 profesores (100%), que en determinados
textos, a los educandos, les resulta complicado el establecimiento de juicios,
criterios y valoraciones al texto, necesarios para sus proyectos de vida.

En la pregunta 4, se manifestdé por 3 profesores (100 %), que aunque la
comprension textual es una prioridad en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la asignatura Espaniol-Literatura al trabajar con la tipologia textual, no siempre las
actividades que se conciben para las clases favorecen la comprensién textual con
el objetivo de que los educandos se apropien de las habilidades, necesarias para

la practica social.
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4. Guia de observacion a clases (Anexo 4)

Se observaron 6 clases con el objetivo de saber la realidad sobre el protagonismo
de los educandos de 9no grado, en la comprension textual. Los resultados fueron
los que se ofrecen a continuacion:

Solamente en 3 de las clases observadas se trabajo la comprension textual y
resultd representativa, para un 50 %.

» Se constaté que de 6 clases observadas, en 3 de ellas algunos educandos (11)
lograron descifrar los mensajes explicitos e implicitos del texto, lo que representa
el 50 %.

+ Unicamente de 6 clases observadas, en 2 de ellas los educandos supieron
establecer juicios, criterios y valoraciones al texto, para un 33,3 %.

» Solo de 6 clases observadas, exclusivamente en 2 de ellas los educandos
extrapolaron los mensajes del texto, a partir de sus conocimientos, lo que
representa el 33, 3 %.

Se puede concluir que en 9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce
Domenech” existen insuficiencias en la comprension textual, por cuanto los
educandos presentan dificultades al descifrar los mensajes explicitos e implicitos,
al establecer juicios, criterios y valoraciones y al extrapolar los mensajes del texto,
a partir de sus conocimientos.

3. Actividades docentes para la comprension de la novela Bertillon 166 en
9no grado de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”

Para esta investigacion se concuerda con la definicion de actividades docentes
considerada como: “...tareas programadas por los maestros y educandos, ya sea
en forma individual o grupal, dentro o fuera del aula de clases, con el fin de lograr
los objetivos de la materia” (Alvarez, C. M.1999, p. 11).

Las actividades docentes son las que se llevan a cabo en la escuela y tienen
como objetivo el desarrollo y el crecimiento de la personalidad del educando en
todas sus facetas.

Estas actividades docentes se concretan en el proceso docente educativo,
fundamentalmente en el aula y se contextualizan en correspondencia con las
exigencias didacticas y metodoldgicas del proceso de comprension textual en la
Secundaria Béasica en dependencia de las situaciones de ayuda diferenciada
como proceso sistematico y dinamico de estimulacidon del aprendizaje

personalizado del educando, donde se manifiestan y reconocen las necesidades
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de ayuda que este requiere en el momento preciso para que pueda realizar con
éxito la tarea asignada.

En las actividades docentes, la utilizacién de recursos de ayuda puede ser verbal
o no verbal con el objetivo de incrementar las capacidades de los educandos para
su actuacién posterior de forma independiente en la busqueda de sus propias
estrategias de aprendizaje para sus proyectos de vida; reveldndose asi el valor
pedagogico de la ayuda a los educandos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En esta direccion corresponde al profesor, en su caracter de
mediador, aplicar opciones estimulantes y niveles de ayuda que favorezcan el
pensamiento reflexivo basado en vivencias afectivas y acciones cognitivas que
conduzcan a la expresion de juicios y valoraciones cientificas y obijetivas,
relacionadas con sus intereses y necesidades.

Teniendo en cuenta lo expresado, para esta investigacion, se asumen los niveles
de ayuda planteados por Garcia, Y., Moreira, C., Cisneros, S, (2019)). Ellos estan
en dependencia de las situaciones de ayuda diferenciada en la comprension,
como proceso sistematico y dinamico de estimulacidon del aprendizaje
personalizado del educando, donde se manifiestan e identifican las necesidades
de ayuda que este necesita en un momento determinado para que logre realizar
con éxito la tarea asignada. Asi se ofrecen tres niveles de ayuda en tres
momentos fundamentales:

1. Nivel de ayuda antes de la lectura. Ocurre todo un proceso de planeaciéon en
aras de orientar al estudiante en la busqueda de informaciones previas a la
lectura, que les seran de gran ayuda para la comprensién textual. En este nivel de
ayuda, a partir del titulo y las imagenes, se formulan predicciones o hipétesis
sobre el tema, los personajes y acciones principales del texto como orientacién
previa del estudiante hacia la busqueda de informaciones relacionadas con el
contenido del texto, que le ayudaran a resolver las indicaciones del profesor.

2. Nivel de ayuda durante la lectura. Ocurre todo un proceso de audicion y lectura
en un modelo de situacion en el proceso de lectura (a medida que el lector avanza
en la lectura del texto va comprobando y refutando hipétesis, por lo tanto, va
formulando y reformulando sus inferencias sobre lo que viene a continuacion).

3. Nivel de ayuda después de la lectura. Ocurre todo un proceso de supervision

posterior al proceso de lectura. Se deben considerar estrategias cognitivas para
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supervisar los resultados del proceso. Lo que implica hacer resumenes; formular y
responder preguntas y recontar y utilizar organizadores gréficos.

Por otra parte los diferentes referentes tedricos-metodolégicos constituyeron
fundamentos esenciales para la elaboracidn de las actividades docentes desde el
punto de vista filosofico, psicoldgico, pedagogico y didactico, relacionados con el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Por tanto los fundamentos se
manifiestan en la propuesta de la manera siguiente:

Fundamento filoséfico: tiene su base tedrica y metodolégica en el método
dialéctico materialista, el cual permite el andlisis y la interpretacién de los
procesos pedagoégicos, donde desempefia un papel preponderante las relaciones
de comunicacion.

Fundamento socioldgico: se fundamenta en la concepcién de la educacién como
fendmeno social basada en la preparacion del hombre para la vida, para
interactuar comunicativamente con el medio, de ahi el caracter historico-social del
lenguaje, lo que revela la importancia del medio social en el desarrollo del
individuo.

Fundamento psicologico: esta en el enfoque historico-cultural, en el que se
analiza la relacion pensamiento — lenguaje como aspecto fundamental para la
comprension del proceso de construccion del conocimiento acerca de la
realidad.

Fundamento pedagdgico: responde a los principios para la direccion del proceso
pedagdgico: tiene en cuenta el papel del educador en el proceso de
transformacién social y la fundamentacion cientifica de la pedagogia como
elemento de la transformacion revolucionaria de la sociedad.

Fundamento linguistico: se sustenta en las nuevas concepciones linglisticas
centradas en la Linguistica del texto, el estudio de las estructuras discursivas y los
procesos de comprension y produccion de significados en diferentes contextos.
Fundamento didactico: asume, como principal basamento teérico y metodolégico,
la concepcién del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que se centra
en la significacion y prioriza tanto el trabajo con la teoria de los actos de habla
como el analisis de las niveles de la lengua desde una concepcién semiética del
lenguaje.

Para esta investigacion fueron elaboradas 4 actividades docentes que presentan

la estructura siguiente:
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* Titulo

* Objetivo

 Contenido

* Procedimientos

Métodos

* Medios

* Evaluacion

*Forma de organizacion

*Orientacién del profesor

La propuesta de actividades docentes se inserta en la unidad No. 6 Vida y obra de
José Soler Puig. Lectura y andlisis de Bertilldbn 166. Se realizaran en las clases 1
y 2 que poseen como tema: Lectura y analisis de Bertillon 166.

Presentacion de las actividades docentes

Actividad 1.

Titulo: “La bomba”

Objetivo: explicar aspectos esenciales expresados en un fragmento de la obra
Bertillon 166, de José Soler Puig para el desarrollo de habilidades comunicativas.
Contenido: comprension textual

Método: conversacion heuristica, lectura y actividades creadoras

Procedimientos: explicacion, conversacion, Lectura, analisis, preguntas vy
respuestas, trabajo con el texto y expresion oral

Medio: voz del profesor, pizarra, texto seleccionado, diccionario

Evaluacion: se dard de forma cuantitativa a partir de las respuestas que escriban
los educandos.

Forma de organizacion: frontal

Orientaciones del profesor:

Nivel de ayuda antes de la lectura:

1-¢ En qué afo fue escrita y publicada la obra Bertillon 166, de José Soler Puig?
2-¢,Qué conoces de la vida y obra de su autor?

3-¢,Cual es el género y forma genérica al que pertenece la obra?

4-¢ Cual fue la intencion de José Soler Puig al escribir la novela Bertillon 1667
5-Después de leida la obra Bertillén 166, realice anotaciones sobre las acciones
mas significativas expresadas en sus personajes principales.

Nivel de ayuda durante la lectura:
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Evaluada las actividades orientadas, como estudio independiente de la clase
anterior, se efectla la lectura en silencio del texto presentado en clase, tantas
veces como sea necesario y luego se desarrolla una lectura modelo del texto por
parte del profesor.

Lea el siguiente fragmento, seleccionado de la novela Bertillébn 166, de José Soler
Puig que aparece en la pag. 147:

En la impotencia en que se hallaba la revolucion en las ciudades, encerrada en un
cinturon de armas implacables y asesinas, la bomba habia que usarla como
método de accion contra Batista. Era la prueba, en el violento silencio total de la
censura, de que existia una lucha contra el régimen de robo y asesinato, contra el
contrabando oficial y el pillaje de la hacienda publica. La bomba era como el grito
de protesta del ciudadano civil, vejado y expoliado por unos militares asquerosos.
Ademas, la bomba resquebrajaba la moral del ejército y de la policia de Batista,
ridiculizaba a sus miembros, haciéndoles lucir como imbéciles monigotes,
incapaces de impedir el terrorismo... También la bomba afectaba la economia del
pais, hacia que disminuyeran los negocios. El alto precio del azicar ayudaba a
Batista, que podia cubrir, con esa prosperidad ocasional, su voracidad de
asaltantes del tesoro nacional.

Comprension inteligente:

a) ¢ Qué se comunica en el texto?

b) Seleccione las palabras desconocidas y busque sus significados por el
contexto; de no ser posible acuda al diccionario.

c) ¢De quién se habla en el texto?

d) ¢ Cual era el régimen imperante en ese momento en Cuba?

e) ¢ Qué representaba la bomba? ¢ Por qué?

f) ¢Cuales eran los males que afectaban a la sociedad cubana en aquellos
momentos? Explique.

Comprension critica:

g) ¢ Habia motivos para hacer detonar una bomba? Argumente.

h) Emita su criterio en acuerdo o desacuerdo con la siguiente idea expresada en
el texto: “En la impotencia en que se hallaba la revolucion en las ciudades,
encerrada en un cinturén de armas implacable y asesinas, la bomba habia que

usarla como meétodo de accion contra Batista”. Argumente.
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I) Exprese su opinion sobre la siguiente expresion: “El alto precio del azucar
ayudaba a Batista, que podia cubrir, con esa prosperidad ocasional, su voracidad
de asaltantes del tesoro nacional”’. A qué se refiere y qué valores se manifiestan
con fuerza esta expresion. ¢ Por qué?

Comprension creadora:

J) Si tuviera que conversar con sus compafieros de aula sobre el mensaje
expuesto en el texto y su expresion en la lucha de los jovenes cubanos contra la
guerra mediatica de Estados unidos contra Cuba, qué le dirias. Expréselo
mediante un texto. Utilice su mejor letra y cuide la ortografia.

Actividad 2.

Titulo: La responsabilidad ciudadana

Objetivo: argumentar las ideas esenciales expresadas en un fragmento de la obra
Bertillon 166, de José Soler Puig para la educacion en valores.

Contenido: comprension textual

Método: conversacion heuristica, lectura y actividades creadoras

Procedimientos: explicacion, conversacion, lectura, analisis, preguntas Yy
respuestas, trabajo con el texto y expresion oral

Medio: voz del profesor, pizarra, texto seleccionado, diccionario

Evaluacion: se dara de forma cuantitativa a partir de las respuestas que escriban
Forma de organizacion: frontal

Orientacion del profesor

Lea el siguiente fragmento, tomado de la novela Bertillon 166, de José Soler Puig
gue aparece en la pagina 148 de la obra:

... Carlos Espinosa no se decia a poner la bomba. ;Qué le pasaba? “Estoy hecho
una seforita...Asi no se hace revolucion”. Llevaba ya casi una hora deambulando
por Santiago, con el niple en la cintura. ¢ Se habria vuelto idiota? Aquello era jugar
con la muerte y la tortura.

Ahora estaba en Trocha, junto al sanatorio de la Colonia Espafiola. La soledad
llenaba la calle con su vaho de desierto. Unas cuadras mas abajo, un semaforo
pestafieaba en rojo y verde indtiimente.

___Aqui __ se dijo.

Y se llevd la mano hacia la niple. Detuvo el gesto al iniciarlo y se rascé la cabeza.
Los enfermos del sanatorio...La explosién tan proxima. No, alli tampoco podria
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ser. No se sinti6 preocupado por la nueva demora. Ahora estaba seguro de que
pronto cumpliria su mision, que hallaria su sitio.

Bajo la calle, hacia el mar, oteando los alrededores, con los sentidos alerta. Tenia
en la mirada la astuta atencion de un cazador solo en la selva. Desde lejos, a dos
cuadras, se fij6 en la plazoleta, amplia y desierta, apenas iluminada por la luz de
la esquina. Sus farolas estaban apagadas.

___AlIi.

Ahora si estaba seguro. Apreto el paso y salié de la acera. Caminé por el medio
de la calle. Ya llegaba. ¢Por qué le latia tan aprisa el coraz6n? Se ahogaba como
si estuviera en el fondo del mar. Ahora. Por debajo de la guayabera, empufio el
niple.

Se volvio bruscamente. A su lado se detuvo la mancha verdosa de una
microonda.

___Me cogieron___las palabras le salieron bajitas, escapadas de su voluntad__. El
fin...

Comprension inteligente:

a) ¢De qué trata el texto?

b) Seleccione las palabras desconocidas y busque sus significados por el
contexto; de no ser posible acuda al diccionario.

c) Mencione los lugares a los que se hace referencia en el texto. Clasifique las
palabras con las que son nombrados estos a partir de la categoria gramatical que
representan.

d) Localice en el texto:

- El anténimo de poblada

- El sinbnimo de vagando

e) ¢Por qué no coloco la bomba en la calle Trocha? Explique.

f) Localice en el cuarto parrafo las palabras y expresiones claves con que se
muestra la preocupacion del hombre por colocar la bomba en un lugar adecuado.
Comprension critica

g) Tenia motivos para poner la bomba en la calle Trocha. ¢Qué consecuencias
traeria? ¢ Qué valores se manifiestan en la actitud de este personaje? Argumente.
h) Comente la siguiente expresion: “Estoy hecho una seforita...Asi no se hace

revolucion” Tenia motivos para sentirse asi. ¢ Por qué?
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i) Justifique la siguiente expresion: __ Me cogieron__ las palabras le salieron
bajitas, escapadas de su voluntad__. El fin... ;Qué sentimientos se reflejan en
Carlos Espinosa?

Comprension creadora

j) Si tuviera que referirse a los valores de todas aquellas personas que luchan
contra las injusticias sociales que azotan a las sociedades en las que viven
¢, Cuales referiria? Escribalo en un texto; utilice su mejor letra y cuide la ortografia.
Actividad 3.

Titulo: El cuartel

Objetivo: comentar aspectos esenciales expresados en un fragmento de la obra
Bertillon 166, de José Soler Puig para el desarrollo de habilidades comunicativas.
Contenido: comprension textual

Método: conversacion heuristica, lectura y actividades creadoras

Contenido: comprension textual

Procedimientos: explicacion, conversacion, lectura, analisis, preguntas Yy
respuestas, trabajo con el texto y expresion oral

Medio: voz del profesor, pizarra, texto seleccionado, diccionario

Evaluacion: se dara de forma cuantitativa a partir de las respuestas que escriban
los educandos.

Forma de organizacion: frontal

Orientaciones del profesor:

Realice la lectura del siguiente fragmento, seleccionado de la novela Bertill6n 166,
de José Soler Puig que aparece en la pagina 182-183 de la obra:

Tenia la mente nebulosa, aunque ahora sabia que no sofiaba, a pesar de que
seguia sin tener idea de por qué se hallaba en aquel lugar desconocido y en
aguella posicion absurda y dolorosa. Los labios los tenia duros y tensos, como de
carton. Y un sabor salado en la boca...

Cayo en la realidad. Estaba en el cuartel. En un calabozo quizas. Colgaba en un
grueso clavo fijado en la pared, de sus manos esposadas. Junto a él habia parado
un soldado rubio, con la cabeza descubierta y un balde vacio en la mano. El
soldado se reia a carcajadas. Sus ojos tenian un brillo de vidrio verde.
Comprendi6é todo. La bofetada del capitan le habia hecho perder el sentido y
ahora lo iban a torturar. Carlos Espinosa se estremecio.
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Aquel era el momento que tanto habia temido. El soldado rubio era un verdugo. Y
ahora otros. Sentia sus pasos, sus risas. No quiso volver la cabeza. La mantuvo
entre los brazos, de frente a la pared. Miraba de reojo al soldado rubio.

La tortura... Su martirio. Se observd atentamente por dentro, analizando sus
reacciones. Se alegro: no tenia miedo. Estaba sereno a pesar de la horrenda
perspectiva. Su sensacion era de asco y bochorno, por el vejamen de la
desnudez. Pero sus verdugos no lo notarian; no sabrian de su vergienza. Tenia
gue ser grosero, muy grosero, y ganarse el tiro a fuerza de groseria.

Habia otros verdugos, ademas del soldado rubio. Carlos Espinosa, lo deducia por
el ruido de sus movimientos y su conversacion en voz baja, pues seguia sin volver
la cabeza. Inesperadamente, un latigo, restallado en el aire, produjo un agudo
chasquido. El volvié a media la cabeza. Un cabo, con cara de nifio, sacudia, en la
derecha, un vergajo de buey.

___Ahora nos vas a decir quién te dio el niple__ asegur6é el cabo, con un
amenazador acento de conviccion en la voz.

Comprension inteligente

a) ¢ Qué informacion le ofrece el texto?

b) Seleccione las palabras desconocidas y busque sus significados por el
contexto; de no ser posible acuda al diccionario.

c) ¢A qué personaje se refiere el texto? ¢En qué lugar se encontraba dicho
personaje y en qué condiciones se encontraba?

d) ¢ Cudles otros personajes se encontraban con él en el cuartel? Describalos.

e) ¢Qué forma elocutiva predomina en el fragmento? Exprese dos ejemplos
tomados del texto que apoyen su respuesta.

f) Realice el esquema acentual de las palabras siguientes:

seguia desconocido
desnudez posicion
observé latigo

Carlos verde

- Di que clase gramatical de palabra es cada una.

Comprension critica

g) Comente la siguiente expresion: “Tenia la mente nebulosa, aunque ahora sabia
gue no sofiaba, a pesar de que seguia sin tener idea de por qué se hallaba en

aguel lugar desconocido y en aquella posicion absurda y dolorosa”. 4 Por qué?
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h) Qué conllevé al escritor a decir la siguiente expresion: “La tortura... Su
martirio”. Justifique su respuesta.

h) Tenia motivos para torturar la Carlos Espinosa. ¢ Qué valores se manifiestan en
la actitud de este personaje? Argumente.

Comprension creadora

i) Comente con sus compafieros los sentimientos que Carlos Espinosa comunica
por medio del texto. Escribalo en un texto; utilice su mejor letra y cuide la
ortografia.

Actividad 4.

Titulo: La madre

Objetivo: demostrar las ideas esenciales expresadas en un fragmento de la obra
Bertillon 166, de José Soler Puig para el desarrollo de habilidades comunicativas.
Contenido: comprension textual

Método: conversacion heuristica, lectura y actividades creadoras

Procedimientos: explicacion, conversacion, Lectura, analisis, preguntas vy
respuestas, trabajo con el texto y expresion oral

Medio: voz del profesor, pizarra, texto seleccionado, diccionario

Evaluacion: se dara de forma cuantitativa a partir de las respuestas que escriban
los educandos.

Forma de organizacion: frontal

Orientaciones del profesor:

Lea con detenimiento el siguiente texto de la novela Bertillon 166, de José Soler
Puig que aparece en la pagina 182-183 de la obra:

___Mi hijo... Mi hijo

Los soldados la miraron largamente.

___No sabemos, sefiora. Venimos a registrar...

Ella volvio a sentarse en el sillon, dolorosamente desencantada, ausente a todo, a
los soldados, al registro, a la amenaza de las armas.

___Mi hijo... Mi hijo

Un soldado seguia con la linterna encendida sobre el rostro de la mujer. El
hombre prendié una vela y llevo a los guardias hacia el interior de la casa. Frente
al armario del hijo, un soldado le mostro el revolver.

___Tiene que venir con NOSOtros.
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Cuando salia la mujer comenzé a dar gritos y se abraz6 al marido. El se la
desprendio tiernamente.

___Vamos, vieja, tranquilizate. Volveré enseguida, y Carlos vendra conmigo.

Ella siguié gritando, junto al marido, ante la puerta. De la calle vinieron dos
mujeres.

___¢Qué quieren ustedes? __ Les pregunto6 un soldado.

___El'hijo no esta en la casa y ahora le llevan al marido. No se puede quedar sola.
Por un momento, Guillermo Espinosa se sorprendid de que conocieran la
ausencia del muchacho. Hasta llegé a pensar que ellas sabian lo que habia
sucedido al hijo.

Comprension inteligente

a) Explique la impresién que te causo la lectura del texto.

b) Extraiga las palabras desconocidas y busque sus significados por el contexto;
de no ser posible acuda al diccionario.

c) Mencione los personajes principales que aparecen en el fragmento. ¢ CoOmo es
su estado de animo? ¢ Por qué? Demuéstrelo con ejemplos tomados del texto que
apoyen su respuesta.

d) ¢Qué forma elocutiva predomina en el texto leido? ¢Qué elementos lo
demuestran?

e) Relea el texto, busque y escriba:

-Dos vocablos llanos tildados , Escriba sus

sindnimos ,

-Una forma verbal que contenga tilde hiatica. Dividela en silabas e indica sus
accidentes gramaticales.

Comprension critica

f) Enjuicie la actitud de la madre de Carlos, a partir del fragmento siguiente:
__No sabemos, seiora. Venimos a registrar...

“Ella volvié a sentarse en el sillon, dolorosamente desencantada, ausente a todo,
a los soldados, al registro, a la amenaza de las armas”.

g) Tenia motivos la madre de Carlos Espinosa para dar gritos cuando se llevaban
a Guillermo, su esposo. ¢ Qué consecuencias ello le podia traer a él? Explique.

h) Teniendo en cuenta la siguiente expresion: “Un soldado seguia con la linterna
encendida sobre el rostro de la mujer. EI hombre prendid una vela y llevé a los
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guardias hacia el interior de la casa. Frente al armario del hijo, un soldado le
mostré el revélver”. Enjuicie la actitud del soldado.

Comprension creadora

i) A partir de lo aprendido en el texto, si tuviera que comparar la actuacion de la
PNR, con la de los soldados del gobierno de Fulgencio Batista, ¢qué diria?
Demuéstrelo mediante la escritura de un texto.

j) Si tuviera que comparar la actitud represiva, expresada en los soldados de la
obra Bertillon 166, con las actuales manifestaciones del gobierno de los Estados
Unidos contra el pueblo cubano, ¢qué diria? Expréselo en un texto escrito donde
demuestre, lo comun y lo distintivo entre ellos.

4. Valoracién de los resultados de la aplicaciéon de las actividades docentes
elaboradas

Para evaluar las actividades propuestas se tuvo en cuenta: la prueba pedagdgica
realizada a los educandos en relacion con los indicadores establecidos:

¢ Desciframiento de los mensajes explicitos e implicitos del texto.

¢ Establecimiento de juicios, criterios y valoraciones al texto.

e Extrapolacién del mensaje del texto, a partir de sus conocimientos.

La prueba pedagdgica de salida, consistido en la evaluacion de la comprensién
textual. Se observaron los niveles de comprension textual: inteligente, critico y
creador (Anexo 5)

Al valorar los resultados obtenidos, en correspondencia con los indicadores
establecidos, se pudo observar que:

e El 91,4 % (32 educandos) alcanzaron a descifrar los mensajes explicitos e
implicitos del texto.

e El 83 % (29 educandos) establecieron de juicios, criterios y valoraciones al
texto.

e El 74,2 % (26 educandos) lograron extrapolar mensaje del texto, a partir de sus
conocimientos.

Estos resultados se expresan en el gréafico siguiente:
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Resultado final segun indicadores

Il Desciframiento de los
mensajes axp icitos e
implicitos del texto

N Establecimiento de juicios,
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texto

m Extrapolacidn del rmensaje
del tescto, a partir de sus
wonocimientos

ler indicador 32 2da indicadar 29 Jer indicador 26
estudiantes estudiantes estud iantes

L.

Figura 2. Resultados obtenidos segun indicadores establecidos.
Por lo visto la puesta en practica de las actividades docentes manifiesta la eficacia
de la misma en funcion de solucionar el problema cientifico planteado; asi
mediante la ayuda del docente lograran comprender con mayor facilidad los textos
orientados.
La sistematizacién de los contenidos que revelan la comprension de textual son
fundamentales para el desarrollo integral de los educandos, pues permiten la
apropiacion y sistematicidad de los principales contenidos con un caracter
integrador; lo que viabiliza la formacion activa, armonica y flexible en su modo de
actuacion.
Con la aplicaciéon de las actividades docentes se considera que se ha favorecido
el proceso de comprension textual, necesario en el aprendizaje de los educandos
de manera que le permita una mejor y mayor comprension del mundo en
desarrollo. A continuacion se exponen los logros:
* Desarrollo de habilidades en la busqueda de informacion en diferentes fuentes.
* Habilidad en la comprension textual a partir de la de la tipologia textual.
» Desarrollo de la comprension en los tres niveles de comprension: inteligente,

critico y creador.
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CONCLUSIONES

1. Los referentes tedricos-metodoldgicos constituyeron fundamentos esenciales
para la elaboracion de las actividades docentes desde el punto de vista filosofico,
sociologico, psicologico, pedagoégico y didactico, relacionados con el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural.

2. Los resultados alcanzados en el diagndstico inicial corroboraron que existen
limitaciones en la comprension textual del 9no grado de la Secundaria Basica
“Manuel Ascunce Domenech”.

3. Las actividades docentes elaboradas se convirtieron en recursos esenciales
para favorecer la comprension textual en los educandos, a partir del tratamiento a
la diversidad textual y la atencion a otros componentes como: expresion oral y
escrita, gramatica, ortografia.

4. La valoracion de los resultados de las actividades docentes elaboradas
corrobord el desarrollo de la comprensién textual, a partir de los cambios
favorables ocurridos en los educandos de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce
Domenech”, quedando confirmado que la aplicacion de las actividades docentes

constituyen una via de solucién al problema cientifico planteado.
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RECOMENDACIONES

1. Aplicar la propuesta de actividades docentes a los demas grupos de 9no grado
de la Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”.

2. Socializar la investigacion en los eventos cientificos.

3. Seguir perfeccionando el trabajo con la comprension textual a un nivel superior,
en maestria o doctorado, con el objetivo de contribuir a la educacién y al
desarrollo de la competencia comunicativa del educando que se exige en el Perfil

del egresado de la Educacién Secundaria Basica.
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ANEXOS

Anexo 1. Prueba pedagogica de entrada.

Objetivo: comprobar el estado inicial de la comprension textual.

Lee el siguiente fragmento del texto Asamblea en la carpinteria del libro La culpa es
de la vaca, de Jaime Lopera Gutiérrez y Marta Inés Bernal Truijillo.

Hubo en la carpinteria una extrafia asamblea; las herramientas se reunieron para
arreglar sus diferencias. EI martillo fue el primero en ejercer la presidencia, pero la
asamblea le notificé que debia renunciar. ¢La causa? Hacia demasiado ruido, y se
pasaba el tiempo golpeando. El martillo reconocié su culpa, pero pidid que fuera
expulsado el tornillo: habia que darle muchas vueltas para que sirviera de algo.

El tornillo aceptd se retird, pero a su vez pidié la expulsion de la lija: era muy
aspera en su trato y siempre tenia fricciones con los demas.

La lija estuvo de acuerdo, con la condicion de que fuera expulsado el metro, pues
se la pasaba midiendo a los demés, como si él fuera perfecto.

En eso entr6 el carpintero, se puso el delantal e inici6 su trabajo, utilizando
alternativamente el martillo, la lija, el metro y el tornillo.

Al final el trozo de madera se habia convertido en un lindo mueble.

Nivel de comprension inteligente.

a) ¢ Qué se comunica en el texto?

b) ¢ Quiénes son los personajes que participan?

c) ¢En qué lugar se encontraban los instrumentos?

d) ¢ Qué estaban celebrando?

e) ¢, Cual era el motivo de esa asamblea?

Nivel de comprensién critica.

f) ¢ Como consideras las relaciones existentes entre los instrumentos? ¢ Por qué?

g) ¢Qué tipos de valores usted considera que se hacen mas evidentes en los
instrumentos?

h) ¢ Por qué el autor expresa que:

En eso entr6 el carpintero, se puso el delantal e inici6 su trabajo, utilizando
alternativamente el martillo, la lija, el metro y el tornillo.

Al final el trozo de madera se habia convertido en un lindo mueble. ¢Qué valor

usted le confiere a esta expresion del autor?



i) ¢Como valoras el modo de actuacién de los personajes? ¢ Por qué? ¢Diga los
aspectos positivos y negativos de los modos de actuacion, y cual te parece digno
de imitar?

) Teniendo en cuenta las respuestas anteriores, valora la actitud del carpintero.
Nivel de comprensién creadora

k) Si tuvieras la oportunidad de conversar con tus compafieros sobre la manera de
comportarse en colectivo, ¢ qué le dirias? Escribelo en un texto.

Resultados del diagnéstico.

Nivel I: 34,2 %; Nivel II: 31,4%; Nivel Il %: 20

Anexo 2. Entrevista a directivos.

Escuela: Secundaria Basica “Manuel Ascunce Domenech”.

Fecha:

Estimado profesor

Estamos realizando una investigacion relacionada con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Espafiol-Literatura en noveno grado, particularmente
en lo concerniente con la comprension textual. Solicitamos de su respuesta sincera
a todas las interrogantes. Le damos las gracias de antemano.

Objetivo: Obtener informacion confiable acerca del tratamiento que brindan los
profesores de la asignatura en relacion con el proceso de ensefianza- aprendizaje
de la comprension textual.

Afos de experiencia en el grado_

Preguntas:

1. ¢ Conoce usted la metodologia para llevar a cabo la comprensién textual?

2. ¢ COmo se prepara usted para impartir las clases de comprension textual?

3. Refiérase a cuales son las carencias metodolégicas que posee para desarrollar
con éxito la comprension textual en sus educandos.

Anexo 3. Encuesta a profesores.

Compainiera:

Con el propésito de perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje estamos
realizando una investigacion en la que es necesaria su participacion siendo lo mas
sincera posible. Gracias.

1. ¢En las preparaciones metodoldgicas se ha tenido en cuenta el tratamiento a la
comprension textual?

Si no a veces



2. ¢ Tienen dificultades sus educandos para descifrar los explicitos e implicitos del
texto?
Si__ no___ aveces
3. ¢Resulta dificil a los educandos establecer juicios, criterios y valoraciones al
texto?
Si_ no___ aveces_
4. ¢ Piensas que las actividades que se realizan en la asignatura Espafiol-Literatura
sirven para que los educandos puedan extrapolar el mensaje del texto, a partir de
Sus conocimientos?
Si_ no___  aveces
Resultado de la encuesta.
Preguntas Total de encuestados

Si % No % A veces %
1 66,6 33,3
2 100
3 100
4 100

Anexo 4. Guia de observacion a clases.

Objetivo: conocer la realidad sobre el protagonismo de los educandos de 9no
grado, en la comprension textual.

Total de observadores:

Frecuencia de las observaciones: 6 (2 clases por semana)

Indicadores a tener en cuenta:

+ Calidad de las actividades para el desarrollo de la comprension textual.
 Preparacion de los educandos para descifrar los mensajes explicitos e implicitos
del texto.

» Establecimiento de juicios, criterios y valoraciones al texto.

» Extrapolacion de los mensajes del texto, a partir de sus conocimientos.

Anexo 5. Prueba pedagogica de salida.

Objetivo: Comprobar el nivel de aprendizaje alcanzado por los educandos en el
proceso de comprension textual.

Lea el siguiente texto acerca de El presidio politico en Cuba, de José Marti.

El presidio politico es un testimonio de la amarga experiencia vivida por Marti en la

carcel. En él se revelan desgarradores retratos realistas y poéticos, expresados de



forma sobrecogedora. No hay nada imaginado, todo es real: ancianos como
Nicolas del Castillo, brigadier mambi; nifios como Lino Figueredo, Tomas y Ramon
Rodriguez de doce, once y catorce afos respetivamente, forman parte de la
veracidad plasmada en este testimonio, A través de todo el texto se aprecia un
sentimiento de inmensa compasion, en el cual el Apéstol, su padre y su madre
también estan presentes.

Comprension inteligente:

a) ¢,De qué trata el texto?

b) ¢ Cuéles son los personajes que se mencionan en el texto? ¢En qué lugar se
encontraban?

c) ¢ Qué revela Marti de lo vivido en el presidio?

d) Clasifica el texto segun su forma elocutiva.

e) Localice en el texto el vocablo que se opone por su significado a la palabra
dulce. Clasifiquela como clase Iéxico sintactica de palabra.

Comprensién critica:

f) Valore la actitud del autor cuando expresa: El presidio politico es un testimonio
de la amarga experiencia vivida por Marti en la carcel. En él se revelan
desgarradores retratos realistas y poéticos, expresados de forma sobrecogedora
¢, Cual es el valor que prevalece?

g) ¢, Por qué crees que el autor considera que a través de todo el texto se aprecia
sentimiento de inmensa compasion? Argumente su respuesta.

h) ¢ Cudles sentimientos vienen a su mente cuando lees este texto? Explique.

i) ¢Qué cualidades morales demostré tener Marti al vivir las crueldades en El
presidio politico? ¢ Por qué?

J) ¢ Qué valores morales demostro tener el caballero andante? ¢ Por qué?
Comprension creadora:

k) Si tuvieras la oportunidad de conversar con Marti, sobre la preparacion politica e
ideoldgica, asi como los valores que se deben potenciar en los jévenes de la actual
generacion para el desempefio de su papel protagénico en las actuales tareas que
demanda el pais en la defensa de nuestras conquistas ¢ Qué le dirias?

[) Resultado de la prueba de salida a los educandos

Nivel de respuestas correctas % por niveles de comprension.

Inteligente: 91,4; critico: 83; creador: 74,2
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