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... No hay secreto ni magia en la
actividad de escribir...”

Daniel Cassany



Resumen:

La presente tesis esta relacionada con una problematica muy actual:
la construccion textual escrita. En la misma, se ofrece una
propuesta metodologica para el trabajo con este componente en el
cuarto grado, ultimo del ciclo propedéutica de la escuela primaria,
con énfasis en las etapas de ejecucion( planificacién) y control a
partir del trabajo con una planilla de trabajo que favorecera el
proceder metodoldgico en las clases de Lengua Espaiiola.

La propuesta se estratifica por etapas, coincidentes con el
desarrollo ciclico y en espiral del conocimiento para el desarrollo de
habilidades en la construcciéon textual escrita en nifios y nifias del

primer ciclo del nivel primario.



INTRODUCCION.

El lenguaje es el soporte del pensamiento, de las ideas, de los sentimientos;

de los conocimientos que se expresan con palabras escritas u orales.

La lengua materna es el primero de los bienes; conocerla es poseer un
capital que nadie puede robar y del cual cada uno saca provecho proporcionado al
esfuerzo que pone en aumentarlo. A través de ella el nifio expresa sus primeros
sentimientos, entra en contacto con sus semejantes; es por excelencia, el
instrumento que permite convivir con los semejantes, conversar con ellos,
intercambiar ideas, establecer entre unos y otros, relaciones multiples para crear

lazos armoniosos.

Todas las ensefianzas que recibe el alumno en la escuela dependen de su
capacidad para comprender lo que se le ensefia o lee. Cuanto mas sea duefio de
su lengua, tanto en su vocabulario como en sus formas de expresion, en mejores

condiciones estara de aprender lo que se le ensefa.

Por las razones antes expuestas se considera que la ensefianza de la
lengua materna, es la fundamental , tanto en Lengua Espafola, como en el resto
de las asignaturas del curriculo y a diferencia de todos los aprendizajes escolares,
sSu ensefianza comienza antes de la entrada a la escuela y no se termina jamas.
Por eso "...el propdsito primordial de la ensefanza del idioma ha de ser que el
alumno continue progresivamente el aprendizaje de la lengua materna hablada y
escrita, de manera que llegue a disponer de ella como medio seguro y lo mas
correcto posible de comunicacion y expresion’qy De ahi se infiere Ila
responsabilidad que les corresponde a los docentes en los diferentes niveles de
ensefianza, esencialmente procurar que el estudiante llegue a escribir y a hablar
con correccion, considerando el idioma como instrumento a cuyos usos y normas

ha de atenerse el que de él se sirva.

La lengua es la caracteristica de un pueblo, de una nacidn; es el vehiculo de su
espiritu, de sus tradiciones, de su genio. La lengua acerca a todos los que la
hablan. En este sentido, Alexandre Vinet, seiala “Nada se halla mas intimamente

unido a un hombre, a un pueblo que su lengua, esta no es solamente el



instrumento de un pensamiento, es su fondo, es la verdadera imagen de la vida,
es toda su verdadera filosofia.... Velar por la lengua es velar por la sociedad
misma” (2) Entonces, el lenguaje no es solo medio de comunicacion, sino también

un importantisimo componente de la cultura de cada pueblo.

Ha sido preocupacién constante de algunos investigadores, precisamente,
coémo ensefar la lengua materna, y de cémo lograr comunicadores eficientes en
las escuelas. Los ultimos estudios se centran en la teoria de la comunicacion y se

habla de competencia comunicativa.

¢, Qué es la competencia comunicativa? Supone cuando hablar, cuando
callar, qué codigo utilizar o no y con quién. Esto requiere de un proceso de
ensefanza-aprendizaje en la escuela. Desde pequefio el nifio siente la necesidad
de hacerse entender por los demas, comprender lo que otros dicen; esta
necesidad comunicativa debe ser estimulada en la institucion escolar, bien de

forma oral o de forma escrita.

Vigostky, en sus trabajos relacionados con el desarrollo del lenguaje,
resalta el significativo papel que dentro del proceso de ensefianza aprendizaje,
adquiere el aprendizaje de la lectura y de la escritura al comienzo de la
instruccion, él establece una marcada diferencia entre el lenguaje oral y el escrito
y apunta: El lenguaje escrito es una funcion linguisticamente separada que difiere
del lenguaje oral tanto en su estructura como en su forma de funcionamiento. Aun

su desarrollo minimo requiere de un alto nivel de abstraccion®. ()

De hecho, en la ensefianza de la lengua el maestro debe tener en cuenta
esta distincion: lengua oral y lengua escrita, aunque son aspectos de un mismo
fendmeno: el de la comunicacion y que la lengua oral es el fundamento sobre el

cual se erige la lengua escrita.

La lengua oral fue creada por los hombres de forma inconsciente, tiene gran
valor expresivo, permite hacer uso de los gestos y ademanes para tratar de
conseguir resultados e influir en los interlocutores. Por su parte, la lengua escrita
constituye la forma visual de fijar el lenguaje, surge cuando ya la sociedad ha

adquirido cierto grado de desarrollo, estimulado por las necesidades practicas de



la vida social; la escritura aumenta las posibilidades comunicativas humanas en el
tiempo y en el espacio. Esa comunicacion requiere siempre de una depuracion
linguisticamente mayor que la oral, pues al no tener delante a quien dirigirse lo
escrito y carecer de gestos, ademanes, tienen que utilizarse mas palabras al
expresar cualquier juicio e incluso muchas veces vocablos que no son de uso

comun en la expresion oral.

En resumen, la lengua oral y la lengua escrita tienen similar funcion, la
comunicativa; pero difieren en: la expresion escrita requiere de una frase mas

pensada que la oral, mas intelectualizada, dirigida a alguien ausente.

Lo anteriormente expuesto pone de manifiesto cuan dificil resulta para el
niAo aprender a escribir, pues esta habilidad requiere de un accionar para el cual
no esta preparado en sus primeros afios, aunque su lenguaje oral sea bastante

comprensible cuando ingresa a la escuela.

Las ciencias pedagogicas no han estado al margen de esto, se encuentran
investigaciones relacionadas con el problema de la expresion escrita, tales como:
Consideraciones en cuanto a la expresion escrita en 4to. Grado, de la Dra. Leticia
Rodriguez; El desarrollo de las habilidades en la construccion de parrafos, de
Celina Garcia y Maria E. Cuellar; no obstante, el problema subsiste: la no
expresion de ideas de forma correcta, fluida y coherente, pobreza léxica, poca
creatividad, etc.

El lenguaje es un instrumento de analisis mental, soporte y guia del
pensamiento, sin el cual no seriamos capaces de precisar, exteriorizar, aclarar y
delimitar las percepciones, representaciones e ideas contenidas en el
pensamiento antes de ser expresadas. Sin dejar de tener en cuenta la expresion
oral, se apunta que es precisamente la expresion escrita, donde se hace posible
que la formulacién de lo contenido en el pensamiento se convierta en algo
consciente, pues permite su posesion lucida y analitica. De ahi la importancia del

desarrollo de habilidades de construccidn de textos en la escuela primaria.

No debe olvidarse que ensefiar a escribir no es tarea facil y constituye,

precisamente, uno de los objetivos esenciales del primer ciclo; debe ser una labor



sistematica que permita crear y condicionar este proceso, en el que la escritura
sea funcional e interesante y en el que el alumno al culminar el cuarto grado posea

las habilidades necesarias para “escribir bien “.

La asignatura Lengua Espainola, en particular, tiene el encargo del
desarrollo del lenguaje de los alumnos, como base del trabajo con las demas
asignaturas que recibe en su plan de estudio; al respecto la Dra. Angelina Roméu
sefala: “No basta con lograr en los alumnos un sistema de conocimientos tedricos
acerca de la lengua, sino que es necesario desarrollar las capacidades,
habilidades y habitos linguisticos, que les permitan la expresion logica y coherente
del pensamiento” 4. El desarrollo de un lenguaje coherente presupone un
desarrollo intelectual del estudiante que propicie la asimilacion de conocimientos
mas profundos en las diferentes ciencias, por tanto, deben ser objetivos que
deben trabajarse en todas las asignaturas: razonar con logica y producir

enunciados que expresen razonamientos bien estructurados y légicos.

Constantemente se escucha que los alumnos no saben construir textos
escritos, se podria preguntar: ;Estan preparados metodolégicamente los
docentes?, ¢Por qué los alumnos no saben construir textos escritos? Estas y
otras interrogantes podrian plantearse; lo importante es encontrar la via que

posibilite una mejor adquisicion de la habilidad.

Cuando habla, el nifio no tiene tiempo de reflexionar ni de corregirse,
mientras que cuando escribe puede precisar mentalmente lo que va a expresar y
pensar sus palabras, tiene la posibilidad de corregirse, de mejorar lo que textualiza
hasta el momento en que esté satisfecho de ello. Para proceder de esta manera
es necesario que tenga ideas, recuerdos, experiencias, orden, sensibilidad,

imaginacion, conocimiento y capacidad de reflexionar.

La escuela primaria debe darles una “técnica” de la experiencia escrita y
medios a cuyo empleo pueden recurrir los alumnos, pues los resultados que se
obtienen no se corresponde con lo que se hace hasta ahora. Esto no es un
problema solo a nivel de escuela, sino, tiene otras implicaciones, pues no

comprende solo al niflo que no sabe redactar en Lengua Espaiola, sino que de no
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corregirse a tiempo, sera el individuo que no podra razonar légicamente y no

construira razonamientos correctos.

Los resultados obtenidos en las inspecciones, EMC, operativos territoriales
y nacionales exponen la presencia de dificultades en el desarrollo de habilidades
comunicativas principalmente las referidas a la construccion textual; el sexto
operativo del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (LLECE), mayo 2003, arrojé los siguientes resultados en escolares

aprobados del grado cuarto de la escuela primaria:
e  Comprension 64,30%
e  Morfosintaxis 69,55%
e  Ortografia 74,14%
e  Produccion de textos escritos 48,08%
Como se observa el componente mas deteriorado, es precisamente la

produccién de textos escritos, con la categoria: alerta ante la existencia de
problemas.

Entre las dificultades mas notables se detectaron:
v' Pérdida de la unidad.
v Errores de concordancia que afectan la coherencia

v" Uso incorrecto del punto y seguido al segmentar oraciones, y por ende, no

construccion correcta.
v' Pobreza de ideas y de vocabulario.
v Orden légico al exponer las ideas.
Para ello se plantea el siguiente problema:

¢, Coémo contribuir a perfeccionar la calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la construccion de textos escritos, con enfoque comunicativo en
las clases de Lengua Espafiola, para lograr un eficiente comunicador en el cuarto
grado de la escuela primaria?

Planteandose como objeto:
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El proceso de ensefanza aprendizaje de la Lengua Espariola en el
cuarto grado de la escuela primaria.

Campo:
La construccion de textos escritos en las clases de Lengua Espafiola del
cuarto grado de la escuela primaria.

Proponiéndose como objetivo:

Elaborar una propuesta metodoldgica para contribuir a perfeccionar la
construccion textual escrita de nifios y nifas del cuarto grado de la escuela

primaria.
Por ello, se daran respuestas a las siguientes interrogantes:

1. ¢ Cuales son las bases tedricas y metodoldgicas que sustentan el desarrollo

de la construccidon de textos escritos?

2. ¢Cual es el estado actual de la construccion de textos escritos en el escolar

primario de cuarto grado?

3. ¢Qué via podria utilizarse en las clases de Lengua Espafiola para contribuir a

la construccion de textos escritos, en el cuarto grado de la escuela primaria?

4. ¢Qué estructura puede tener la propuesta metodoldgica para la construccion

textual escrita?

5. ¢Qué valoracidon se puede hacer de los resultados de la investigacion por el

criterio de expertos?
Durante la investigacion se desarrollaron las siguientes tareas:

1. Andlisis y valoracion de criterios abordados por diferentes autores.

Elaboracién de la fundamentacion tedrica y metodoldgica del trabajo.

2. Diagnéstico sobre el estado actual del desarrollo de la construccidon de textos

escritos en cuarto grado:
+ Entrevista a Metodologos.
% Encuesta a docentes.

++ Encuesta a alumnos.
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3.

4.

Visitas a clases.
Prueba pedagdgica.

Disefio de la propuesta metodolégica para contribuir al desarrollo de la
construccion de textos escritos en el cuarto grado de la escuela primaria.

Valoracion de la propuesta a través del criterio de expertos.

METODOS Y TECNICAS :

Para darle cumplimiento a las diferentes tareas, se aplicaron métodos y

técnicas del nivel tedrico y empirico, asi como estadisticos que permitieron

procesar los datos y determinar su significacion.

I. Métodos tedricos: Permitieron hacer un profundo y detallado analisis acerca

de los diferentes criterios tedricos relacionados con el tema objeto de
investigacion.
» Analisis-sintesis: Permitié estudiar los aspectos que condicionan el desarrollo

de la construccion de textos escritos, asi como las relaciones entre ellos. Es
decir, descomponer la realidad en sus partes y cualidades y luego establecer
su unidad.

Historico y l6gico: Permitid estudiar la trayectoria del problema a lo largo de
diferentes etapas histéricas, asi como sus leyes generales y funcionamiento a
través del estudio de diferentes fuentes bibliograficas.

Induccion-deduccion: A través de una muestra representativa se caracterizé el
problema y se establecieron generalizaciones teniendo en cuenta el proceso
de induccion.

Modelacion: Permiti6 modelar, disefiar la propuesta metodoldgica para
perfeccionar la construccion de textos escritos, a partir de la integracién de
las etapas de planificacién y control, en el cuarto grado de la escuela primaria.
Sistémico estructural: Permitid estructurar la propuesta metodoldgica, de
manera que interactuaran los componentes fundamentales que integran el

sistema estableciendo nexos estables de interaccion entre ellos.

II. Métodos empiricos:

» Observacion: Permitié observar el comportamiento del problema que se aborda

en sus condiciones naturales, la clase.
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» Encuesta: Se aplico a maestros del grado y del ciclo con el objetivo de medir el
nivel de actualizacion acerca del problema analizado y estado de opinién.

» Prueba pedagodgica: Para precisar las dificultades que presentan los alumnos al
construir textos escritos.

» Criterio de expertos: Para valorar la propuesta metodologica disefada para
perfeccionar las clases de construccion textual, considerando el criterio de los
expertos.

III. Métodos de nivel matematico y estadistico:

» Técnica porcentual: Para la cuantificacion de los resultados obtenidos con la
aplicacion de los diferentes instrumentos en el estudio diagnéstico del problema
en la muestra seleccionada.

» Graficas y tablas: Para ilustrar la informacion empirica obtenida.

Poblacién y muestra:

La poblacién quedd conformada por alumnos del cuarto grado de la escuela
Eduardo R. Chibas, del municipio Yateras

La muestra quedo constituida por 26 alumnos, que representa un 54,1 % de
la poblacion ( 48). A los mismos se les aplicé una encuesta y una prueba
pedagdgica.

También se encuestaron los siguientes directivos:

Jefe de ensefianza: 1
Metodologos integrales: 2

Se encuestaron 12 maestros primarios que transitan por el ciclo y se
observaron diferentes clases.

Se escogid este municipio rural con una escuela graduada. Fue una
seleccion intencional del grado cuarto, ultimo del primer ciclo que tiene caracter
propedéutico, o sea, prepara al nifio para el transito por el segundo ciclo de la
escuela primaria.

Actualidad:

La solucién del problema que ocupa a la investigadora es una de las
prioridades de la Direccién Nacional del MINED, en el trabajo metodoldgico de la
asignatura Lengua Espafola, en la escuela primaria.

Aporte practico:

14



Estad dado en el proceder metodolégico para contribuir a la construccién de
textos escritos, y asi contribuir al logro de la competencia comunicativa. La
propuesta pretende favorecer la calidad del aprendizaje en el desarrollo de la
construccion de textos escritos y el logro de un comunicador eficiente de acuerdo
con las exigencias del cuarto grado de la ensefianza primaria, a partir de la
concepcion de una planilla de trabajo que tiene en cuenta dos etapas de este

proceso: ejecucion (planificacion) y control.
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Capitulol.— Consideraciones acerca de la
construccion de textos escritos en
el cuarto grado de la escuela

primaria.
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I. 1 Antecedentes y evolucién histérica del problema.

En este epigrafe se hace una resefia histérica del problema en diferentes etapas
de su desarrollo. De manera analitica se reflexiona en los aspectos positivos y
negativos que se manifestaron y manifiestan en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la construccion de textos de la asignatura Lengua Espafiola; a
interés de la autora se tienen en cuenta las etapas: colonial, neocolonial y después
de triunfo de la Revolucion.

- Etapa colonial

Al consultarse diferentes estudios se observa que en esta etapa sobresale la
figura de Félix Valera, a quien le correspondié el mérito de haber empleado por
primera vez el castellano, en vez del latin que era la lengua oficial de los centros
de educacién superior, en la catedra de filosofia del seminario de San Carlos del
cual era profesor en 1811.

Es destacable también la labor de José de la Luz y Caballero por cuanto
ofrecid recomendaciones valiosas en torno a la ensefianza de la lengua, por
ejemplo, la practica del dictado (nov, 1832), analiza la importancia de la
composicion como ejercicio para educar la lengua escrita y sefiala:

--- se hacinan reglas y mas reglas
para alcanzar el bien decir,
admiranse las bellezas, censuranse los
defectos de los mas insignes escritores;
todo se dice, pero poco o nada se hace.
¢ Por ventura se ensefia a escribir en
proporcion?;Acaso se intenta dar los
primeros pasos en la carrera? No, por
cierto; antes teniendo por un don
especial del cielo la facilidad de
trasladar las ideas al papel, ni se cuida
de adiestrar a los jovenes en el mas
importante de todos los ejercicios, ni

menos se piensa en hacer perder a
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muchos de ellos aquel horror por la
composicion que les hiela la mano al
empunar la pluma s)

Estas palabras de Luz y Caballero explican por si solas la situaciéon existente
en la ensefanza de la composicidon en Cuba en el siglo XIX; existia el mas
absoluto abandono del desarrollo de las habilidades expresivas, especialmente la
composicion que era considerada algo innato. En torno a esto, aboga por la
practica de ella en la escuela sobre la base de algunas reflexiones, tales como :
suficiente conocimiento del tema sobre el que va a redactar y que estos no sean
abstractos, que los alumnos tengan cierta familiarizacién, formulacién de
preguntas en serie para que se les facilite el trabajo al profundizar en el tema;
porque este método favorecia, por grados, hasta que en breve tiempo se
habituaran a dirigirse por si mismos las preguntas y asi se estimulaba el
pensamiento y se entrenaba al alumno en la investigacion.

Otra idea importante de Luz y Caballero, es la referida a la composicion de
todas las disciplinas escolares; no circunscribe la practica de la composicién a la
clase de Lenguaje, sino que considera que en todas las asignaturas los alumnos
debian practicar resumenes o disertaciones porque contribuia a incentivar la
investigacion.

Para abordar metodolégicamente la ensefianza de la composicion plantea la
siguiente secuencia:

Ensenar a pensar acerca de lo que se va a escribir, del analisis profundo del
objeto; adecuacion del escrito al conocimiento del objeto, determinacion del tono,
estilo y extension del trabajo que se va a realizar y la revision de los trabajos para
que sirviera de guia en los futuros trabajos.

Estas ideas y concepciones de Luz y Caballero lo colocan en una posicion de
avanzada en el pensamiento pedagdgico de la época, no muy distante del actual ,
al situar en primer plano la linea metodolégica que enfatiza en la practica y en la
motivacién y exposicion libre y precisa del pensamiento y en segundo plano el

conocimiento formal de la teoria de la composicion.
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Etapa Neocolonial :

En esta etapa se llevan a cabo algunas reformas, se crea la secretaria de
instruccion publica, ocupada casi desde sus inicios por Enrique José Varona,
destacado pedagogo.

Entre los cambios mas significativos de la reforma de Varona se encuentra el
establecimiento de un examen de ingreso en el que el alumno debia demostrar el
dominio practico de la lengua: saber hablar, leer, escribir correctamente. Por
supuesto, el nuevo plan de estudio incluydé un curso preparatorio de lenguaje con
un marcado interés en la practica del lenguaje oral y escrito. En este programa
que duraria dos afios, se propiciaba que el alumno realizara actividades de
composicion y derivacion a partir de escribir diariamente en la pizarra sobre lo
aprendido, preferiblemente ejercicios relativos a las oraciones, temas sencillos y
cortos.

Un aspecto importante es que ya en el programa de Gramatica Castellana,
aparte de los contenidos gramaticales, incluye ejercicios de composicién, asi como
ejercicios de analisis sintactico, prosodico y ortografico.

Es interesante que ya tratan de integrar los conocimientos linguisticos y
literarios en los trabajos de composicion que se planifican y esta practica del
lenguaje tendria un caracter sistematico y diario.

El conocido plan Varona para algunos no resulté porque consideraba que
estaba por encima de las condiciones educacionales que existian en el pais, sin
embargo en Memoria del Anuario del Instituto de Segunda Ensefanza de Santa
Clara (1910) se valora positivamente; alli se expone: El plan del doctor Varona [...]
satisface las necesidades de la ensefanza, pues si alguna vez los resultados no
responden a los propositos del autor [...] mas es causa de su mala interpretacion
que de las deficiencias del mismo ~. (¢)

A pesar de los cambios, los métodos y enfoque de la ensefianza estuvieron
lastrados por los criterios tradicionalistas, heredados de la etapa anterior y las
influencias de la pedagogia norteamericana, en 1905 Carolina Poncet y de

Cardenas, profesora de Lengua y Literatura Espafiola publica el libro Lecciones de
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Lenguaje para los grados 3ro y 4to. En esta obra aparecen lecciones de tres
clases: composiciones, estudios de palabras y nociones gramaticales el
tratamiento a estas lecciones no conduce a la ejercitacion exclusiva de las
cuestiones que tratan, sino que propone abordar de manera integradora los
aspectos que comprende el estudio de la lengua, preferiblemente el desarrollo de
la expresion oral y escrita; de esta manera en las lecciones gramaticales aparecen
ejercicios de formacién de oraciones basadas en laminas y ejercicios ortograficos,
en las lecciones de composicion se ejercita la expresion oral y escrita. Para los
ejercicios de composicion ofrecen variadas formas: descripciones de laminas,
historietas sugeridas de laminas, entre otras.

Metodologicamente propone que para los ejercicios de composicion se lleve
un interrogatorio detenidamente pensado, que conduzca al nifio a observar el
aspecto interesante de lo que le rodea o de lo que hace todos los dias, en algunas
ocasiones, dejar libre su iniciativa a partir de lineas generales, y en otras enunciar
solamente el tema. Tiene puntos de contacto con lo abordado por el Dr. Varona,
especificamente el plan de la composicién.

La figura de Alfredo Miguel Aguayo cobra renombre en la década del 20, que
al decir de Alzola “es el primero que en nuestro siglo escribe sobre la ensefianza
de la lengua materna.”

Considero que el lenguaje no es un acto fisiolégico sino también que es un
proceso psicolégico y esencialmente un fendmeno social. Este enfoque lo situa
como precursor de la concepcion materialista del lenguaje. Sehala que la
literatura debe ofrecer al nifio las mejores formas de expresién de la lengua, abrir
horizontes a la inteligencia y al corazén y la gramatica explicar la relacién de las
palabras en la oracion, con lo que se considera que rompe con el enfoque
normativo. Le atribuye gran importancia a la composicion porque el fin de esta es
capacitar al niflo para expresar sus pensamientos por escrito, de modo que otras
personas puedan entenderlo bien; considera, ademas, que la lengua oral debe ser
dominada por el nifio antes de empezar el estudio de la composiciéon y que todo
ejercicio de la composicion escrita, debe estar precedido de la ejercitacion de la

expresion oral.
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Para proceder por grados, recomienda :

= 1er grado: Ejercicios orales, escritura en la pizarra de las respuestas de los
nifos.

= 2do grado: Ejercicios similares, los nifios consignaran por escrito sus
respuestas, luego de expresadas oralmente.

= 3er grado: Ejercicios orales, escribir oraciones cortas o un poco mas extensas.

Practica de composicion sistematicamente (narracién y descripcion ).

= 4to grado: Continuar la practica de composicion sistematica (narracion y
descripcion).

= 5to grado: Oracion condensada que los nifios desarrollaran.

= 6to grado: A partir de la frase u oracién condensada redactar parrafos.

En sentido general insiste en la presencia de planes que propicien la
generalizacion y que los temas fueran interesantes para los alumnos.

En la década del 40, la asignatura tendia a integrar diferentes aspectos
de la lengua, pues se abordaba la ensefianza de la gramatica; los ejercicios
escritos consistian en la copia, dictado, composicion, resumen escrito, cartas,
ponencias, telegramas, solicitudes, etc.

En estos afios Constantino Muresau publica su obra:” La educacion de la
adolescencia por la composicion libre”, a partir de estos momentos la composicion
libre pas6 a ocupar un lugar privilegiado en muchas escuelas, aunque continuaba
prevaleciendo la composicion sobre temas sugeridos, que en muchas ocasiones
no eran del gusto e interés de los alumnos. Esta etapa se caracterizé por el
espontaneismo e improvisacion en los trabajos, a pesar de las numerosas criticas.

Al decir de la Dr. Angelina Roméu fue muy acertada la tendencia que llego a
nuestro pais procedente de Argentina en las obras de Marta Salotti y Carolina
Tobar, Raul Castagnino, Luis Cajals, y otros. El nuevo enfoque se basaba en
ofrecer temas sugeridos que podian tener caracter anecdético, circunstancial, de
finalidad gramatical o un matiz psicologico. De esta manera,el tema sugeria o
invitaba a la invencion. Por ejemplo:

» ”La cosa paso asi ...” (conducia a lo anecdotico)

» "Ah, lacalle...” (narracion de un hecho circunstancial)
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» "A mino me gustaria...” (gramatical implicito, llevar a escribir usando
un modo o tiempo verbal determinado)
» "Esono es justo...” (exposicién de puntos de vistas, juicios,
consideraciones, etc.)

Detras de cada titulo habia un propdsito.

Cajals y Castagnino consideraron tres momentos en el acto de escribir: la
invencion, la disposicién y la elocucién, con lo que trataron de interrelacionar el
aspecto logico de dicho acto. Como se observa en esta etapa, a pesar de la
presencia de la improvisacion y el espontaneismo, ya hay intencién de una
busqueda por elementos que contribuyen a la preparacion del material que se
desea escribir, elaboracion de un plan, trabajar previamente la expresion oral y
luego la expresion escrita.

Etapa del triunfo de la Revolucion (1959)

Después del triunfo de la Revolucion, se produjeron profundas
transformaciones econdémicas y sociales en nuestro pais, y los problemas
educacionales existentes pasaron a un primer plano, se tomaron medidas, tales
como:

» Campafa de alfabetizacion.

» Nacionalizacion de las escuelas privadas.

» Formacién de maestros voluntarios emergentes.

» Transformacién y ampliacién de los planes de estudio.

Precisamente, en esta ultima se tuvo en cuenta la organizacion del contenido
de la asignatura por unidades tematicas. Se partia de la lectura del fragmento de
obras escogidas, poesias 0 narraciones que sirvieran de base para la practica del
idioma en el aula, para lograr el desarrollo linguistico de los alumnos y que fueran
capaces de formular su pensamiento tanto en la lengua hablada como en la
escrita.

El estudio de los contenidos gramaticales se llevaba a via de hecho por la
Gramatica Castellana de Amado Alonso y Pedro Henriquez Urefa, y se integraban
los restantes componentes del lenguaje que se estudiaban en las unidades de

tematicas: la expresion oral, la expresion escrita y la ortografia. En estos
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programas, la composicion se realizaba a partir de lectura y expresion oral previas,
que se realizaban en clases anteriores y con una clase dedicada a ello. En ellas
debian ejercitarse la narracion de anécdotas y sucesos, la descripcion, la escritura
de dialogo y la elaboracion de resumenes, informes, actas y cartas.

La falta de criterios acerca del desarrollo de las habilidades del lenguaje
escrito, conducia a que no establecieran diferencias en cuanto a qué habilidades
desarrollar y como desarrollarlas en cada grado y los alumnos afirmaban que en
Espafiol siempre aprendian lo mismo. No obstante, se enfatizaba bastante en la
practica de la composicion con temas sugerentes y los llamados temas libres.

Salen a la luz destacados pedagogos, tales como, Herminio Almendros,
autor de, la Ensefianza del Idioma(1971), Del idioma y su ensefanza(1968), y
otros; la Dra. Cira Soto Palenque, que desarrolld6 una importante labor en la
formacion de maestros emergentes y concibié un texto en el que la ensefianza de
la lengua se integraba al estudio de la literatura cubana. Por su parte, el pedagogo
Ernesto Garcia Alzola publico su obra Lengua y Literatura, donde se abordaban
los problemas metodolégicos del Espafiol, que comprende la practica de la
expresion oral, la expresidon escrita, ensefianza de la gramatica, la ortografia y la
literatura.

Finalizando la década de los afios 60 era evidente que todavia algunas
de la deficiencias heredadas estaban influyendo en la calidad de la formacion de
los alumnos, y esto fue expuesto y analizado en el Segundo Congreso de la UJC
(1972), era inminente y se llevo a cabo el Perfeccionamiento del Sistema Nacional
de Educacion, trabajo que se inicio con el diagnostico de las dificultades, continuo
con el prondstico del camino a seguir y concluyé con el perfeccionamiento de los
planes y programas.

El desarrollo del lenguaje oral y escrito, incluida la composicion, era
propio de la ensefianza primaria y de los primeros grados de la Secundaria
Basica( hasta 9no, no se atendia en el ultimo grado de SB). Con el continuo
perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién aparecié perfectamente
diferenciada la asignatura Lengua Espafiola y en ella la expresion escrita

constituye uno de sus aspectos fundamentales.

23



Dentro de los objetivos de la Lengua Espanola en 1er ciclo y
especificamente en el que se refiere al desarrollo de habilidades, se senala la
utilizacion adecuada de la expresion oral y escrita en relacidon con las necesidades
crecientes de expresion de los alumnos. En estos afios, década de los 80 se
propuso una nueva concepcion de la asignatura donde predomina la practica
intensiva de la lengua( oral y escrita), partiendo de la experiencia del alumno y que
se enriquece mediante el estudio y analisis de modelos literarios.

Después de un estudio de las ideas rectoras de Espafiol y Lectura se
establecidé el sistema de relaciones entre estas, teniendo en cuenta que la idea
central es la que dice: "El lenguaje sirve para la comunicacion entre los hombres,
expresa el pensamiento y contribuye al desarrollo de este, la cual es valida tanto
para el Espafol como la Lectura y permite establecer los vinculos entre el estudio
de la lengua y la lectura para el aprovechamiento mas eficaz de sus posibilidades
formativas” (7).

En torno a esto, Delfina Garcia Pers, Norma Santos y otros plantean
“De acuerdo con la tradicién pedagdgica cubana y de la lengua hispana, hemos
considerado que deben ser estudiados como una sola asignatura que se llamara
Lengua Espanola. El trabajo que se realice debe evidenciar la vinculacion,
teniendo en cuenta el tratamiento de las particularidades de cada una”; en esta
nueva concepcion se declararon algunos cambios, y uno de ellos precisamente
plantea: “El propdsito esencial del estudio de la lengua sera el desarrollo de la
expresion oral y escrita y por ende su contribucion al desarrollo del
pensamiento” g)

En el documento, Orientaciones metodoldgicas de 4to grado(1978), se
aprecia que las actividades concebidas para el desarrollo de la expresidén escrita
son variadas, todas ellas vinculadas con el eje alrededor del cual gira la
asignatura, la gramatica y todas ellas descansan en el desarrollo de la expresion
oral. De hecho, se infiere que los contenidos no pueden considerarse cabalmente
asimilados si no se incorporan directamente a la expresion escrita.

Entre las indicaciones metodoldgicas se puntualiza que el trabajo de

redaccion debe ser guiado y controlado por el maestro desde el primer grado,
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aunque esto no debe impedir el desarrollo de la actividad creadora del alumno.

Desde este grado estan concebidas las actividades de expresion escrita, tales

como, “textos deformados” (palabras desordenadas que al agruparse

convenientemente forman oraciones) y asi durante todos los grados del ciclo.

2do grado: Reproduccion de un texto de acuerdo con un plan

previamente elaborado

3er grado: Division en partes de un texto sencillo, confeccién colectiva de un plan
y reproduccion de acuerdo con ese plan.

4to grado: Reproduccién de un relato, con introduccion de elementos
creativos (elaboracién del final).

Los textos que se seleccionan para la reproduccion deben ser: sencillos, sin
dificultades gramaticales, fundamentalmente de caracter narrativo y sin
complejidades estructurales. Se hace énfasis en la prevencion de los errores
ortograficos desde estos ejercicios de reproduccion, pues asi, se garantizara la
calidad de la reproduccion escrita.

Este trabajo previo de reproduccion sentaria las bases para que el
alumno se encuentre en condiciones de exponer los resultados de sus ideas. Si
por ejemplo, el nifo ha reproducido un texto en el que narran las experiencias de
unos pioneros que visitan un lugar historico, ese mismo alumno puede contar con
mas facilidad sus vivencias en un lugar similar o parecido. Se le concede gran
importancia a la observacion de la naturaleza, la vida social y personal para la
elaboracion de sencillos trabajos escritos sobre la base de una conversacion
previa y la utilizacién de un plan.

En los ultimos afos el tratamiento a esta habilidad, la construccion textual
de forma escrita, no ha sufrido muchas modificaciones, mas bien se han precisado
algunos aspectos, que a juicio de la autora, de ser tenidos en cuenta en el proceso
de ensefianza — aprendizaje, no estarian presentes las dificultades que aun
subsisten.

Entre las precisiones se plantean:
» Tener en cuenta los tres momentos fundamentales de la construccién textual:

orientacion, ejecucion y control.
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» En las clases de construccion escrita partir siempre del componente expresion
oral.

» Prioridad al componente de la expresion escrita a partir de construccién de:
oraciones, parrafos y composiciones.

» Que los alumnos comuniquen todo lo que deseen sin limites de parrafos.

» Que la actividad se caracterice por su interés, motivacion, independencia,
reflexién, critica y aplicacion de lo aprendido.

La tendencia actual es la ejercitacion de la lengua oral y la escrita, base
practica que no excluye discretos analisis de elementos y estructuras verbales. Se
situa, en primer lugar, aprender a servirse lo mejor posible de la lengua oral y
escrita, lo que se consigue ejercitandose y la teoria no antecede a la practica,
como en la ensefianza tradicional. Es una tendencia en los ultimos tiempos la
aplicacion de los estudios de la linguistica textual y el enfoque comunicativo a la
metodologia de la ensefianza de la lengua materna.

Al decir de las Dras. Eneida C. Matos y Vivian M. Hernandez’La
ensefianza del Espafiol comunicativo debe sustentarse en el conjunto de
estructuras de la lengua interactuante para el desarrollo de habilidades
comunicativas, en dependencia de la complejidad del proceso cognoscitivo, asi
como de la correcta delimitacion del sistema categorial con que operan estas
estructuras”. Esto implica concatenar el sistema linguistico de estructuras formales
significativas, jerarquicamente organizadas, con un sistema categorial -
operacional que en estrecha unidad en la funcionabilidad del uso de la lengua
materna. Estas categorias constituyen”el concepto clasificador u ordenador” con
que operan la comprension, el analisis y la construccion de textos.

El enfoque comunicativo tiene como propdsito fundamental contribuir al
desarrollo de la competencia comunicativa del alumno, que se logra en la
medida en que se convierta en un comunicador eficiente. Uno de los requisitos
que presupone este enfoque, es precisamente: construir textos (orales y escritos)
en diferentes estilos, segun las exigencias de la situacion comunicativa en que se
encuentre y haciendo el uso efectivo de los medios linglisticos necesarios para

establecer la comunicacion de acuerdo con las caracteristicas de las diferentes
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normas . Esto debe ser atendido desde los primeros grados, a través de un trabajo
con la asignatura Lengua Espafola, de acercamiento a esa teoria, y de forma
gradual y ascendente, enfrentar al nifio a situaciones comunicativas cada vez mas
complejas en dependencia de su maduracion y desarrollo alcanzados, en
combinacién armonica con sus motivos, intereses.

Esto en relacion directa con principios tedricos en los que se sustenta el
enfoque comunicativo :

- La concepcién del lenguaje como sistema de signos que participan en la
comunicacion social humana .

- La relacion entre el pensamiento y el lenguaje (noesis y semiosis).

- La unidad del contenido y la forma en el estudio de los hechos
linguisticos.

Si bien, las etapas anteriores se caracterizan por un enfoque tradicional,
memoristico, normativo; en la actual hay marcada preocupacion en los planes y
programas de estudio por la practica de la lengua materna integrando sus
diferentes componentes para lograr un comunicador eficiente. Se insiste, ademas,
en el conocimiento y aplicacion consecuente del enfoque comunicativo en el
proceso de ensefianza- aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola.

La ensefanza de la construccion de textos escritos constituye una habilidad
rectora e integradora de la asignatura Lengua Espafola, pues a partir de ella se
integran los otros componentes: la ortografia, la expresion oral, la caligrafia, la

gramatica y la comprension lectora.

I.2- Fundamentacién psicopedagdgica y linguistica de la ensefianza de la

construccion de textos escritos en el cuarto grado de la escuela primaria.

La comunicacién es la expresion mas compleja de las relaciones humanas,
donde se produce intercambio de ideas, actividades, actitudes, representaciones y
vivencias entre los hombres y constituye un medio esencial de funcionamiento y
de formacion de su personalidad. Al hablar de la estructura de la comunicacién se

tienen en cuenta los aspectos comunicativo, interactivo y perceptivo:

27



Lo comunicativo esta referido al intercambio de informacion entre los sujetos
que se comunican. Las personas en el curso de la actividad conjunta intercambian
ideas, intereses y también estados de animos, sentimientos, etc. La informacion
no solo es recibida, sino que también es comprendida. Otro aspecto a tener en
cuenta es la existencia de diferentes medios de comunicacién, que son los
sistemas de signos utilizados. Pueden dividirse en dos grupos: verbales y no

verbales.

Para establecer una correcta comunicacion se debe disponer de una serie de
habilidades para la misma, tales como: habilidad para orientarse en las
condiciones de comunicacion, es la habilidad que debe tener el sujeto de percibir
rapidamente las caracteristicas del interlocutor, su disposicion, etc.; habilidad en el
uso del lenguaje, el logro de una expresion coherente, precisa y dominio de un

amplio vocabulario.

Con el desarrollo de la psicolinguistica y la sociolinguistica, en los ultimos
tiempos, el problema de la comunicacion y su importancia en la vida del hombre
ha necesitado del estudio del papel social del lenguaje. Las reflexiones hechas en
torno a esto han enriquecido la definicion del lenguaje: “medio de comunicacion
social y humano y no solo como sistema de signos” (g) .En esta nueva definicion,
la autora coincide con la Dra.: Argelina Roméu, al considerar que en el analisis de
hechos linguisticos no pueden perderse de vista que estos ocurren en situaciones
en que los hombres interactuan, para lo cual deben escoger los medios |éxicos y
gramaticales mas adecuados a su intencion y finalidad.

Para que la ensefianza de la lengua sea efectiva debe favorecerse el analisis,
descripcion de tales hechos, descubrir el valor funcional de los recursos
expresivos empleados, poner al alumno en situaciones comunicativas cada vez
mas complejos para que se percate de la necesidad de elegir el codigo adecuado
al estilo de comunicacion y construir de manera mas efectiva.

En nuestros dias, unos de los fundamentos para la ensefianza de la Lengua
Espanola lo constituye el desarrollo de una eficaz competencia comunicativa. En
el proceso de ensefanza-aprendizaje el alumno desempena el papel del emisor o

receptor de acuerdo con la circunstancia en que se encuentre. Como receptor
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interpretara los significados del texto a partir de sus propdsitos y como emisor
escogera los medios linguisticos, de acuerdo con las circunstancias en que se
encuentre.

Los maestros tienen un gran encargo social: el logro de eficientes
comunicadores, ello supone dominar las funciones basicas del lenguaje hablar,
escuchar, leer y escribir. Esta ultima, no ha recibido el tratamiento mas efectivo
para potenciar su desarrollo en la escuela primaria. Para poder cumplir con el
encargo social, se hace necesario abordar el tratamiento psicopedagdgico y
linguistico que debe tener este componente en las clases actuales de Lengua
Espanola.

La preparacién de todo ejercicio de construccion textual escrito radica en

los ejercicios orales.

Aunque redaccion y composicion son conceptos sinonimos, didacticamente
se llamara redaccion a la forma espontanea de expresar las ideas por escrito; la
composicion exige expresion escrita reflexiva y ordenada con arreglo a un plan.
Los nifios deben redactar y componer en la escuela, pero esto requiere mayor
habilidad y madurez intelectual, por ello es imprescindible comenzar por los

ejercicios orales para que se expresen espontaneamente.

Es tarea del maestro hablar con ellos y ayudarlos a expresarse por si
mismos, de este dialogo saldran los primeros ejercicios de redaccion; que pueden
iniciarse en cuanto el nifio haya iniciado las primeras actividades de la escritura,

en cuanto sepa trazar las letras y escribir palabras.

Las primeras redacciones se limitan a ejercicios, tales como: escribir nombres de
cosas y animales, nombre de los familiares, de objetos dibujados, etc. Luego se
iran ampliando las frases. En todos estos ejercicios se practicaran las normas
ortograficas aprendidas.

Es importante que ellos comprendan, ademas, que el sentido de lo dicho
oralmente puede variar por otros factores, aun sin variar las palabras:

Ejemplo:
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Por el matiz. Entonacional

Voy al desfile afirmacion
¢Voy al desfile? interrogativa
iVoy al desfile! exclamativa

Por las pausas:

No, voy al desfile. Se varia el sentido de lo que se dice.

No voy al desfile.
Es importante que no se pierda de vista que la afectividad es un factor

psicolégico prioritario en la lengua infantil; que los nifios hablan la lengua familiar,
que refleja sus propias vivencias, por consiguiente sus redacciones estan llenas
de giros afectivos y una sintaxis peculiar, en ello reside el mayor valor del
lenguaje y por eso ha de cultivarse. Asi ira adquiriendo destreza en el uso de la
lengua. Para lograr esto necesita organizar mejor sus pensamientos y ampliar su

vocabulario.

En los primeros grados se sugieren ejercicios de invencién: busqueda de

adjetivos que convengan a nombres determinados y viceversa.

e escuela ( bonita, agradable, limpia )
e adverbios que modifiquen verbos y viceversa:
e estudiar ( mucho, poco, rapidamente )

e alos sujetos, ponerle predicados y viceversa, etc..

El pionero es...

Estas actividades hacen que los nifios aprecien intuitivamente que las voces
sueltas no encierran por si sola una cabal expresién, sino que son parte de otras
mas extensas que puedan completarse de diversas maneras para que digan lo

mas clara y completamente posible lo que desean comunicar.

Ej. Es un pionero estudioso y preocupado, pero no vino a la asamblea.
No es necesario mencionarle el numero de palabras, funciones y clases,

importantes son las ideas que expresan, en el caso de vy, pero, se les dira que

son palabras de unién.

30



Las redacciones deben tener temas sencillos y concretos: narraciones y dialogos
basados en sucesos reales, observacidon de un dibujo, un grabado una
proyeccion; descripciones centrales en objetos o hechos muy concretos. Deben
leer lo escrito y hacer comentarios. Pueden hacer composiciones sobre temas
escogidos libremente por ellos. La expresion oral previa debe ser el ejercicio
indispensable para todo trabajo de expresion escrita donde representaran
graficamente todos los signos que comprenden a la entonacion y a las pausas.
Todos los ejercicios referidos, propician la construccion de estructuras oracionales
simples o complejas sin tener que recurrir a explicaciones morfologicas o
sintacticas que no son asequibles al nifio.

El relato y la redaccibn de textos preparan a los nifios para exponer
después sus ideas y los resultados de sus observaciones por si solos. Por eso, la
seleccion debe ser cuidadosa y tener en cuenta las exigencias del grado en los
trabajos de composicion, tanto en los temas como en la construccién de parrafos.

En estos grados las composiciones deben tener un caracter narrativo, se
incluyen dialogos y se van intercalando elementos descriptivos. Los temas pueden
ser variados: los textos leidos en el aula, los cuadros observados bajo la direccion
del maestro, experiencias de los alumnos, etc.

Otros ejercicios de composicion seran libres en los cuales el tema, la
ordenacién y la forma son escogidos por los nifios sin ninguna limitaciéon. Por eso,
eso es importante que se conozcan bien las estructuras gramaticales para poder
solucionar los problemas que se susciten en el trabajo de redaccion. Una de las
cuestiones gramaticales basicas es la construccion de la oracion en estos grados.

Conviene recordar que los elementos de la oracion tienen un orden logico de
colocacion: sustantivos con modificadores, verbo, adverbio, los complementos en
orden directo, indirecto y circunstancial. Esta construccion directa o regular debe
ser expresion de un juicio légico y coherente.

Ej. El estudiante buscé ayer los libros.

En ocasiones se reordenan de otra manera ( sintaxis indirectas),

respondiendo a necesidades psicolégicas. En esta construccidon se relega a un
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segundo plano el sujeto, y pasa a destacarse el elemento que intencionalmente

se requiere priorizar.
Ej. Ayer el estudiante busco el libro.
( Circunstancia, no fue un dia cualquiera, indicado por el adverbio de lugar.)
Busco ayer, el estudiante el libro.
( Accion de busqueda con lo que se da mayor dinamismo en la expresion).

Pero esto hay que ensefiarlo, y es ahi el papel que le corresponde a la escuela:
ensefar al alumno a organizar su expresion, porque él llega alli hablando; pero
no domina las reglas idiomaticas que rigen el uso correcto de la légica. Por ello,
se analizaron las Orientaciones Metodolégicas y Programa del grado cuarto de
la escuela primaria, para precisar qué contenidos necesita el alumno para
construir su expresion. El parrafo es uno de ellos y es donde mas dificultades
presentan los alumnos en el momento de redactar.

Ahora bien, ;qué es el parrafo?

Se consultaran las definiciones de prestigiosos investigadores que abordan la

tematica:

» Migdalia Porro y Mireya Baez afirman que”: El parrafo es una forma de
organizaciéon de la expresion escrita. Su contenido lo constituye el
mensaje, la comunicacion. En él se dan las relaciones del qué y del como.
Es un conjunto de oraciones que desarrollan un tema, y que tienen como

elemento formal demarcador el punto y aparte. “ (1)

» Por otro lado, Ricardo Repilado plantea” un parrafo es una serie de
oraciones, relacionadas entre si, que lo desarrollan “. (11,

» Cristiana Hernandez y Sonia Medrano apuntan”: el parrafo es una unidad
grafica y de sentido .Como unidad gréfica, generalmente se inicia con un
espacio en blanco llamado sangria y termina con un punto y aparte o signos

equivalentes: admiracion, interrogacion, puntos suspensivos.
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Como unidad de sentido, expresa una idea principal, alrededor de la cual
giran todas las ideas que lo forman [...] pueden estar formado por uno o
varias oraciones [..] .” (12)

» Celina Garcia y Maria A. Cuéllar plantean que ”: El parrafo es un conjunto
de oraciones relacionadas entre si que desarrollan un tema y termina con
un punto y aparte”. (13 )

En todas estas definiciones se reiteran palabras claves, tales como: conjunto

de oraciones, relacionadas entre si, que desarrollan un tema y su elemento

formal demarcador, generalmente, es el punto y seguido. Lo que reafirma la
necesidad de dar tratamiento adecuado a los contenidos que anteriormente
se mencionan: oracion, tema o idea y los signos de puntuacion, para asi llegar

a definirlos de manera practica, como se observa en el programa de la

asignatura.

El alumno debe expresarse primero en oraciones, luego en parrafos vy

después en textos mas complejos llamados composiciones. Desde el 3er

grado comienza la tarea de construir parrafos como se dijo anteriormente y

es un objetivo a vencer al terminar el grado 4to, sin embargo, a veces culmina

la ensefianza primaria , llega a la universidad y no domina esta habilidad. Es
importante entonces, que el punto de partida, para el desarrollo de esta
habilidad debe ser el dominio de la definicion del concepto parrafo y luego

sistematizarlo a través de la practica.

La autora coincide con las licenciadas Celina Garcia y Maria A. Cuéllar
cuando plantean que “un elemento de la didactica del parrafo que debemos tener
presente es no ensefar de memoria el concepto: el alumno debe redescubrirlo.
Para ello se orientaran actividades que lo obligue a realizar operaciones logicas de
observacion, analisis-sintesis, induccion-deduccion, comparacion, abstraccidn

hasta llegar a definir por si mismo el concepto”.

Considerando este criterio se puede hablar de pasos a tener en cuenta, por

el maestro, al definir de forma practica el concepto de parrafo.

1. Presentacion de texto seleccionado.
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2. Lectura y comentario del texto seleccionado.

3. Lectura en silencio

4. Busqueda del significado de palabras que se desconozcan.
5. Analisis para determinar su estructura (partes).

6. Analisis en cada estructura de la relacion que existe entre la relacion

(coherencia lineal).
e Destacar elementos que ayuden a relacionar una oracién con otra.
e Uso del punto y aparte.

Es necesario familiarizarnos con otros conceptos: idea esencial, ideas
secundarias, cualidades del parrafo, tipos de parrafo, métodos, entre otros; todo

esto de manera practica y demostrativa.
Ejemplo de cdmo proceder:
Texto:

“Muchos adultos han querido describir la fantasia. Se preguntaran por qué es
tan dificil hablar sobre ella y sin embargo, deleita siempre el sabor de su sonrisa.
Hay quienes han llegado a decir que la fantasia es la magia que tienen las almas,

otros, que ella es el retofio de la luz:

El otro dia la encontré en La Edad de Oro en Nosotros. Estaba ensimismada

leyendo una de sus invenciones: “Esteler”: un sagaz y vivaracho juguetero que
pudo burlar los caprichos de un rey. Conversamos mientras escuchabamos las

melodiosas notas de una guitarra. “ (14)

Después de los tres pasos iniciales donde se familiariza a los alumnos con el
texto, se realiza una lectura inteligente, en silencio; que les permitira observar que

el texto esta estructurado en dos partes, dos parrafos.

Se analiza la primera parte (el primer parrafo); el docente le da lectura,
conjuntamente con los alumnos a la primera oracion para analizar su relacion con

la que sigue y por qué se relacionan; el alumno debe llegar a la conclusion que
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cada oracion tiene una idea y que todas ellas giran en torno a un tema,

delimitadas por el punto y seguido o el punto y coma.

Al analizar la segunda parte (segundo parrafo) debe observar, analizar el por
qué del uso del punto y aparte entre el primer parrafo y este; si bien ellos estan
conectados por un mismo tema, la fantasia, cada uno aborda un aspecto

especifico (un subtema).

Determinado el tema, se precisaran los subtemas, y quedaria de la siguiente

manera:
Tema: La fantasia.
v" Primer parrafo — Primer subtema: descripcion de la fantasia.
v' Segundo parrafo — Segundo subtema: encuentro con la fantasia
Existe una palabra clave: la fantasia.

Todo esto de manera muy practica, a través de algunas interrogantes,

vinculadas a los niveles de comprension textual:

s ¢De quién se habla?

% ¢Qué se dice?
¥ ¢ Qué tu crees de lo que se dice?

% ¢Qué es para ti la fantasia?

% ¢ Te has encontrado con ella? ;Qué le dirias?

% Menciona algun cuento donde ella aparece.

% Construye un parrafo donde exprese lo que diria a la fantasia.

Debe destacarse también que un parrafo también puede estar
constituido por una oracion:
Ejemplo:

“La noche es el largo viaje de un beso” (15 )

En este proceder metodoldgico se ha abordado el concepto de parrafo, pero
sin aludir a las cualidades y caracteristicas que debe reunir, aspectos que deben
ser de dominio pleno del docente para poder trabajarlos de forma practica, en

el proceso de ensefianza — aprendizaje de este contenido.
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Para la ensefianza del parrafo resulta indispensable que se domine que:

El parrafo posee una estructura externa y una estructura interna.

» La estructura externa: Esta dada en las relaciones que se establecen entre

las relaciones que

largos o cortos, con expresiones

estructuracion, estan presentes las relaciones del como.

lo conforman. Puede estar constituida por periodos

intercaladas o sin ellas. En esta

Estructura interna: La esencia del contenido lo constituye el qué, es el

nucleo internacional de la comunicacién y muchos lo llaman idea esencial.

Esta idea esencial se fundamenta, precisa y enriquece mediante otras que

les son a fines: ideas principales, ideas secundarias e ideas accesorias.

Podria representarse graficamente:

Idea esencial

ldea nrincinAal

<y

S

N

ldea nrincinAal

IS

v' Ideas principales: expresion imprescindible

desea comunicar

v
IS

L

A

sea comprensible. Son

|.S: Idea secundaria

|.A: ldea accesoria

para que lo que se

llamadas también

fundamentales, pues ellas contienen el basamento de lo que se

comunica.

v' |deas secundarias: se derivan de

principales o

fundamentales y tienen relacion directa o no con la principal, no son

imprescindibles para la comprension cabal de la comunicacion;

aunque las aclaran y complementan.

v' |deas accesorias:

comunicacion,

empobrecen.

bien

pero empleadas
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Las relaciones que se dan entre ellas constituyen la estructura interna

del parrafo.

Proceder metodolégico con un texto sobre La Edad de Oro.

‘La Edad de Oro en Nosotros” es una publicacion infantil y juvenil para nifios
y adolescentes que quiere dar continuidad a la revista La Edad de Oro, creada
por José Marti en 1889. No se pretende continuar el estilo unico del Maestro, pero
si su pensamiento: los nifios y adolescentes de Cuba y del mundo daran
respuesta a lo que él queria de ellos, que fueran creativos, trabajadores, hicieran
el bien y se sintieran utiles. “Este es pues, el homenaje que le brindamos a su

obra”. (16)
Estructura externa:
1.-La Edad de Oro...

I | que quiere...
A

'

2.- no se pretende... perosisu...

B C los nifos...

1 que fueron...
2

3.- _Estees...
a
- Consta de tres periodos: los dos primeros largos y el ultimo corto
(1,2,3).
- Estructura interna:

Se tratara de explicar como se establecen las relaciones entre las ideas,
hablando desde el punto de vista logico.

La idea esencial estara contenida en la oracion principal (I), la oracion
compuesta que lo continua coincide con una idea principal (A) .El otro periodo
compuesto (B, C) son otras ideas que son esclarecidas por las (1y 2)y la
ultima oracion (a ) coincide con la idea accesoria.

Si se elimina lo secundario y accesorio quedaria :
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“‘La Edad de Oro en Nosotros” es una publicacion infantil para nifios y
adolescentes que quiere dar continuidad a la revista “La Edad de Oro” creada
por José Marti en 1889.No se pretende continuar el estilo unico del Maestro,

pero si su pensamiento.
La idea esencial se clasifica como: explicita o implicita.

Cuando el autor después de los procesos mentales de analisis, sintesis,
induccioén y deduccién, llega a un nivel de abstraccion, cuya esencia es expresada
en una oracion, se dice que la idea es explicita; pueda dar comienzo al parrafo, o
aparecer en cualquier otro lugar de él.

Por ejemplo,

“Por la noche pasan y pasan los pregoneros”. El del cucurucho,

cucuruchero, con el mani crocante va; y el del tamal, pica o no pica, deja en el aire
sSu pregonar” 17 )

Cuando la idea esencial no aparece expresada, si no diluida en el contenido
general del parrafo, y el autor da elementos para inferirla, para que el lector llegue
por si mismo al nivel de abstraccidn generalizador, mediante sus propias
operaciones mentales, en este caso, se dice que la idea esencial esta implicita.

Ejemplo:

“‘Abuela estaba hecha de vuelo de zunzun y miel de abeja. Era como una
vieja guitarra guajira cantando en la noche cuando la faena termina. O como un
tambor, que cuando mas tensa el parche, habla mas alto y mejor”. 1s).

En la mayoria de los casos, aun al parecer expresada la idea esencial en una
oracién tematica, es posible elaborar otra que recoja una esencia mas profunda, a
partir de un grado mayor de generalizacion.

Al decir de Cristiana Hernandez y Sonia Medrano:

“Redactar bien es escribir claro, integro, breve y original”, 19y para ello el
parrafo debe reunir las siguientes caracteristicas:

Unidad de sentido: Es una de las cualidades que determina si el parrafo esta

bien redactado o no. Todas las oraciones de un parrafo deben estar relacionadas
entre si para decirse que hay unidad. Es decir, que todas las ideas que lo integran

deben tratar sobre un mismo tema o asunto.
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Cuando hay pérdida, repeticion, fragmentacion e inconclusion de la idea
esencial se afecta la unidad.

La coherencia: consiste en seguir el orden logico de las ideas que conforman

el parrafo. Es decir todas las oraciones se suceden en un orden logico y natural,
ayudando a mantener a través de todo el parrafo la idea esencial.

El que escribe puede incurrir en incoherencia cuando:

¢ Coloca las partes de la oracion en forma inadecuada.

¢ No tiene en cuenta el orden de las ideas.

e Existe discordancia: el empleo de la persona, voz, o el tiempo del verbo;
entre numero y persona de sustantivo-adjetivo y sujeto, verbo.

En la redaccién la coherencia se pone de manifiesto utilizando elementos de
enlace y transicion. Estos elementos agilizan y facilitan la expresion de ideas, su
uso excesivo e inconsciente debe evitarse por que cada elemento de transicion
tiene su funcion y significado diferente.

Entre los nexos que ayudan a presentar un mensaje claro y coherente se
encuentran: preposiciones, conjunciones, pronombres relativos y adverbios
relativos.

Algunos autores como Migdalia Porro, Mireya Baez, Ricardo Repilado, entre
otros, consideran una tercera caracteristicas o cualidad: el énfasis.

¢ La conservacién de la unidad y el logro de la coherencia contribuyen a
lograr énfasis en un parrafo, asi como otros recursos estilisticos, tales
como:

+ Ordenamiento acertado de las oraciones o palabras de forma ascendente o
descendente, segun la intencion que anime al que escribe.

« Alteracion moderada de la sintaxis regular, en funcion de destacar en
primer plano el objeto de nuestro interés.

+ Eliminacién de palabras o expresiones innecesarias.

« Empleo de reiteracion enfatica o elegante.
+» Evitacién del empleo excesivo de expresiones intercaladas o explicativas.
+ Evitacién del empleo excesivo o encadenado de oraciones subordinadas

encabezadas por el pronombre que.
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+ Evitacibn del empleo encadenado de complementos preposicionales
encabezados por la preposicion de.
+ Evitacién del empleo excesivo de palabras imprecisas como algo y cosas.
+ Empleo de palabras y expresiones sencillas y vigorosas.
+ Evitacion del rebuscamiento o ampulosidad.
« Evitaciéon del empleo excesivo de expresiones de relacién: como, ya que ,
puesto que, pues, debido a, etc.
En sintesis todo lo que atente contra la unidad y la coherencia, afecta el
énfasis en el texto que se construye.

¢ Como se estructuran las ideas en el parrafo?

La idea esencial, generalmente se desarrolla con apoyo de las ideas
principales, las ideas secundarias vy las ideas accesorias. Estas ideas se
organizan de acuerdo con la intencién de quien escribe; por ello la estructura
interna del parrafo, su contenido, también adopta una forma interna, de acuerdo
con esas necesidades y esto se refleja en su forma externa: la expresion.

Las formas de organizar ideas expresadas en un parrafo pueden ser

variadas, en dependencia de la intencion del que escribe; estas pueden ser:

e Enunciar afirmativa o negativamente.

e Enumerar

e Opinar
o Explicar
e Refutar

e Argumentar
e Indagar
e Definir

e Contrastar, etc

A veces se mezclan unas con otras tareas, y resultan parrafos combinados de

diferentes formas.
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Algunos autores como Ricardo Repilado y Cristiana Hernandez las llaman
“‘métodos mas usuales para desarrollar o ampliar la idea esencial ”.

Un parrafo puede llegar a constituir un tema completo, aunque lo mas
frecuente es que se use con otros parrafos para formar una composicion mas
extensa .Esta division en parrafo del tema ayuda al escritor pero también al
lector. En el caso del escritor, posibilita primero dividir su tarea, de modo que
afronta solo un problema cada vez.

Debe comenzarse un nuevo parrafo por cada nueva division de pensamiento o
tema que se viene desarrollando. Su niumero esta en dependencia de la extensidn
que se le dé al asunto. Si se trata brevemente, cada division importante pudiera
quedar desarrollada dentro de los limites de un parrafo; pero si el tema se trata
extensamente, cada seccién importante requeriria varios parrafos.

Un parrafo debe redactarse de forma tal que la idea quede suficientemente
desarrollada; pero no ha de ser tan largo que requiera un esfuerzo excesivo de la
atencion del lector. Los parrafos cortos ofrecen mas oportunidad de resumir el
pensamiento.

La demasiada division en parrafo sindica escasez de desarrollo, por ello una
composicion que no exceda de 150 palabras, debe escribirse, generalmente, sin
ninguna division en parrafos.

Profundizando en el tema se ha querido tener en cuenta los siguientes
postulados que deben ser conocidos por el docente para poder encarar este
proceso en la escuela primaria con una o6ptica funcional, a partir del enfoque
comunicativo.

Si bien hay que tener en cuenta qué se imparte, hay que tener en cuenta
cémo impartirlo, por ello se hace necesario abordar lo referido al enfoque
comunicativo como método que posibilita un estudio mas funcional de la lengua.
La necesidad de este nuevo enfoque funcional comunicativo es evidente, al
respecto Halliday sefiala que un hecho importante respecto al habla vy la
comprension de la lengua radica en que siempre se produzca en un contexto.

En los ultimos afos se aprecia un interés creciente por llevar a la ensefianza

de la lengua materna un enfoque similar, a partir del criterio de que el lenguaje
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tiene un componente funcional de vital importancia, asi como un caracter
interactivo. Esto plantea el problema de cémo ensefiar lenguaje en funcién de lo
que se desea comunicar, y en dependencia de la situacién contextual.

Gili y Gaya en Curso Superior de Sintaxis Espafola plantea que “el discurso
se divide en unidades intencionales a las que llamamos oraciones. Las oraciones
se suceden guardando entre si una relacién de coherencia representativa, légica o
afectiva, una trabazon psiquica de orden superior .Si esta relacién de continuidad
no se revela, decimos que el discurso es incoherente”. (20

La aparicion linguistica del texto es consecuencia de que hay muchos
aspectos de la sintaxis que se escapan de los limites de la frase y de la oracién,
por ejemplo, la coordinacion debe tener en cuenta factores no sintacticos,
semanticos y pragmaticos. La coordinacion no solo actua en el nivel de la oracién
aislada, sino también en la sucesion de las oraciones. Otro aspecto que escapa de
los limites de la frase son los conectores oracionales, particulas de preguntas y
respuestas, construcciones perifrasticas, elementos situacionales, entonacion,
posicion del acento oracional énfasis y contraste, orden de palabras, articulacion
en temas y remas, elipsis, etc; todo esto tiene que ver con la semantica y la
pragmatica principalmente .

Como bien senala la Dra Angelina Roméu, el texto es un nivel de
estructuracion de los elementos linguisticos que soélo pueden explicarse
plenamente por métodos semanticos y pragmaticos, y su estudio intenta describir
no la competencia linguistica, sino mas bien a competencia comunicativa,
entendida esta como:

» Competencia linguistica: habilidad para emplear los medios o recursos
linguisticos que ofrece la lengua de acuerdo con el nivel del emisor, del
receptor y de la situacion comunicativa .

» Competencia sociolinguistica : habilidad para adecuar los medios
linguisticos a las caracteristicas de la situacién y del contexto en que se
desenvuelve.

» Competencia discursiva : habilidad para relacionar coherentemente las

partes del discurso con este como un todo.
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» Competencia estratégica : habilidad para iniciar , desarrollar y concluir la
comunicacion en determinada situacion .

Esta competencia comunicativa a que se hace referencia se logra en que el
alumno llegue a convertirse en un comunicador eficiente dado en:

e Comprender lo que otros tratan de significar, entiéndase la comprensién como
un acto individual, original y creador.

e Poseer una cultura linguistica vy literaria, adquirida en el proceso de andlisis
de diferentes textos y en el descubrimiento de la funcionalidad de los recursos
lingliisticos empleados por el emisor en la construccion del significado. Dichos
textos sirven de modelos constructivos en diversos estilos (coloquial, cientifico,
técnico y literario artistico) y mediante su analisis: semantico, linguistico y
pragmatico, el alumno no soélo obtiene conocimientos linguisticos y literarios
sino que también toma conciencia de la utilidad de dichos conocimientos para
la comunicacion.

e Construir textos en diferentes estilos, segun las exigencias de la situaciéon
comunicativa en que se encuentre y haciendo un uso efectivo de los medios
linguisticos necesarios para establecer la comunicacion de acuerdo con las
caracteristicas de las diferentes normas.

La metodologia que se utilice debe contribuir a desarrollar los
componentes  funcionales, tales como: la comprension, el analisis y la
construccion de textos. Estos, en las clases de Lengua Espafiola se hallan en
constante interaccion, aunque, de manera priorizada el objetivo de la clase se
oriente a uno de ellos mientras los otros se subordinan .

La interrelacion que se da entre estos componentes puede verse de las
siguiente manera , la comprensién, en la medida en que el receptor de un texto
percibe su estructura fonoldgica , descubre el significado de las palabras vy las
relaciones sintacticas que existen entre ellas y (re) construye el significado , segun
su universo del saber ,lo que evidencia su dependencia del analisis y de la
construcciéon . Para comprender, el receptor necesita analizar y construir

significados y lo hara con mayor éxito el que tiene mas conocimiento , tanto
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sobre el referente como sobre los medios linguisticos empleados por el autor
para significar.

El analisis interactua tanto con la comprension , pues contribuye a que se
logre con profundidad , como con la construccion a la que descubre el texto como
modelo constructivo , en la medida en que los alumnos revelan la funcionalidad
de , de las estructuras que participan en el proceso de construccion de los
significados y aprenden a operar con ellas . Sin embargo la construccion sélo
puede lograrse en la medida en que el alumno comprende la significacion del
tema sobre el cual va a hablar o escribir y lo construye linguisticamente mediante
el empleo de los recursos linguisticos que conoce.

Para disenar la clase de Lengua Espafola contemporanea basada en el
enfoque comunicativo , deben estar presentes los siguientes rasgos:

1. La priorizacién del proceso de significacién (comprension y construccion

de significados).

2. La orientacion comunicativa de los componentes metodologicos de la
clase: objetivos , contenidos, métodos , procedimientos, medios y
evaluacion.

El método y los procedimientos deben propiciar el caracter dialogico e
interactivo de la clase y facilitar la relacion maestro —alumno y los alumnos entre
si, en el proceso de ensefanza-aprendizaje .

La autora se adscribe al criterio de la linguista colombiana Mariana Parra,
quien al referirse a los objetivos de la ensefianza de la lengua materna , plantea:
dicha ensefianza debe enmarcarse en una linguistica centralizada en el significado
yen el texto” (21)

Si se tiene en cuenta que la comunicacidon humana es una transaccion de
significados que se realiza por medio de textos, se debe considerar la captacion
de significados como el primer componente de la clase de Lengua Espanola .

La adaptacién de significados tiene lugar por dos vias: la auditiva y la visual.
Cuando se emplea la auditiva el emisor es un hablante, que transmite su mensaje

a través de la lengua oral y el receptor es un oyente, cuando se emplea la visual,
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el emisor es un escritor que construye su mensaje mediante el empleo de la
lengua escrita y el receptor es un lector.

El proceso de comprensién de los significados, siguiendo la teoria de la
comunicacion, se le llama también proceso de descodificacion textual. En este el
sujeto receptor percibe un conjunto de sonidos o letras que identifica
perfectamente porque pertenece a una lengua que conoce, capta su
configuracion fonoldgica, descubre la configuracidon morfosintactica y capta su
configuracion semantica, todo esto le permite comprender el mensaje contenido
en el texto. En esta etapa intervienen diferentes practicas que determinan la
calidad de la comprensién: practicas o experiencias comunicativas socioculturales
a partir de ellas el receptor interpreta el significado segun su cultura, ideologia;
procesos tedricos del pensamiento (nociones, conceptos, juicios, valoraciones
que operen a nivel l6gico) y practicas empiricas (conocimientos del referente o
nivel referencial ).

Teniendo en cuenta esto no todo receptor, en este caso el alumno,
descodifica un texto de igual forma.

Todo texto, segun William Gray, Garcia Alzola y otros, es portador al menos
de tres significados.

1. Literal o explicito : se expresa de manera directa en el texto.

2. Intencional o implicito :se descubre entre lineas, al descubrirse se hace

explicito.

3. Complementario o cultural :se expresa en la riqueza léxica, profundidad
de contenido, cultura general y experiencia del autor reflejada en lo que el texto
significa.

La captacién de estos tres significados es esencial para llegar a la lectura
inteligente, que permite alcanzar el primer nivel de lectura: la traduccion; a partir
de aqui es necesario que el lector (receptor) evalte la informacion obtenida y la
utilice.

Entonces se habla de tres niveles de comprension lectora:

Nivel de traduccion ¢ Qué dice el texto?.
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El receptor capta el significado y lo traduce a su cédigo. Expresa con sus
palabras lo que el texto significa de acuerdo con su universo del saber. Para ello
ha tenido que descodificar el texto, ver la influencia de otros textos que revela el
autor y desentranar el significado intencional, segun el contexto en que el texto se
produjo.

Nivel de interpretacion. ;Qué opino?.

El receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que dice el texto, asume
una posicion, opina, actua como lector critico.

Nivel de extrapolacion. ;Cémo lo aplico?.

El receptor aprovecha el contenido del texto, lo usa, lo aplica en otros
contexto; reacciona ante lo leido y modifica su conducta, trata de resolver
problemas.

Las mas recientes concepciones proyectan la comprensién de textos como
un proceso de construccion de significados por parte del recepto. Quien
comprende un texto no reproduce el sentido de las oraciones individuales, sino
que capta el sentido del discurso como un todo: desde los parrafos, a los
capitulos, hasta el texto en su totalidad.

El analisis de textos es otro de los componentes funcionales del enfoque
comunicativo, que al igual que la comprensién necesita de un tratamiento
particular en la escuela primaria. Mediante él los estudiantes adquieren
conocimientos acerca del sistema de la lengua, la estructura del discurso y los
diferentes tipos de discursos, ademas permite descubrir los medios linguisticos
empleados para expresar diferentes significados.

A través del analisis linguistico del texto el alumno descubre los medios
empleados por el autor en su construccion: procedimientos comunicativos, lo que
trata de significar, su intencion y finalidad, es decir, el empleo que se hace de
dichos medios, segun su funcion correcta en la comunicacion.

El tratamiento metodologico de la ensefianza de este componente esta
condicionado por los conocimientos y habilidades adquiridas en grados anteriores,
los objetivos del grado y los contenidos de que debe apropiarse el estudiante en el

grado que cursa.
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Por ello, para la enseianza primaria primer ciclo, debe comprender:

1. La caracterizacion semantica de sustantivos, adjetivos, verbo y pronombre.
2. El estudio de la oracion.
3. El estudio de la estructura oracional: sujeto, predicado.

4. El pronombre personal.

5. Los signos de puntuacién: punto final, punto y seguido y coma.

El analisis contribuye a la comprensién profunda del texto y brinda la
posibilidad al alumno de apropiarse de modelos constructivos con los cuales habra
de operar mas tarde.

La ensenanza de la construccion de texto:

El proceso de construccion de texto integrado a las dos anteriores
complementa el enfoque comunicativo. Unido a la comprension y el analisis de
texto es necesario poner al alumno en la situacion de construir sus propios textos,
0 sea, significar segun las necesidades comunicativas que pueda tener con
determinada intencion y finalidad.

Es importe el contacto desde edades temprana, con textos que ofrezcan
modelos constructivos mas complejos que lo que el nifio es capaz de producir,
porque enriquece su léxico y su sintaxis.

La autora se adscribe al criterio de la Dra Angelina Roméu cuando sefala en
Taller de la Palabra, que el término construccion esta asociado al concepto de
estructurar, componer, fabricar, arreglar y organizar las palabras para trasmitir una
significacion.

Este proceso se caracteriza por:

e Ser integral: posibilita el desarrollo de habilidades tanto en la lengua oral

como escrita, ortografia, caligrafia, gramatica.

e Es continuo: comprende de las ensefianzas de forma ininterrumpida.

e Es sistematica: actividades diarias encaminadas al desarrollo del lenguaje y

graduadas segun sus objetivos, posibilita, ademas darle seguimiento al

diagnéstico.
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Marina Parra coincidiendo con Van Dyk, al considerar el texto como un tejido,

expresa que en €l “se hacen presentes varias redes”, que se corresponden con los

niveles del lenguaje:

1.
2.
3.

Una red semantica (palabras y significado).
Una red gramatical (sintactico)

Una red fonoldgica ( expresién oral y expresion escrita)

Para considerar el texto que se construye como un tejido, debe tener las

siguientes caracteristicas.

1.

Caracter comunicativo: es el resultado de una actividad linguistica
mediante la cual comunicamos significados.

Caracter social: Es la unidad linguistica basica en proceso de
interaccion de los integrantes de una sociedad.

Caracter pragmatico: se produce por un emisor en una situacion
especifica y con una intencién comunicativa determinada.

Cierre semantico-comunicativo: porque puede establecer dependencias
(formales o no) con otros textos para entenderse como texto integro.

Coherencia: porque es una secuencia logica de proposiciones
expresadas en oraciones que se unen entre si por medio de elementos
sintactico o de signo de puntuacion.

Caracter estructurado: porque es una totalidad constituida por parte
interrelacionadas que cumplen una funciéon dentro de ese todo. La
propiedad fundamental del texto en su caracter estructurado o sistémico.
Esa estructura se observa en tres niveles.
¢ En el tipo de texto: superestructura textual (1).
¢ En el contenido: estructura semantica (ll).

e En la expresion: estructura formal (l11).

El caracter estructurado del texto dependera del desarrollo de habilidades

comunicativas que posea el alumno, las que le permitiran comprender, analizar y

finalmente, construir a partir de un modelo seguido . Construir textos exige del

estudio de las estructuras linguisticas desde el punto de vista funcional , no de

una mera enunciacion de contenidos gramaticales en los programas .
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Se asume el criterio de la Dra Angelina Roméu, que plantea que el hecho de

que un individuo llegue a convertirse en un comunicador competente, supone :

a)

b)

c)

“‘Poder comprender los que otros tratan de significar, entendida la
comprension como un acto individual, original y creador.

Poseer una cultura linguistica y literaria, adquirida en el proceso de analisis
de diferentes textos y en el descubrimiento de los recursos linguisticos
empleados por el autor en su construccién. Dichos textos sirven de modelo
constructivo en diferentes estilos (coloquiales, cientifico-técnicos y literarios y
artisticos) y mediante su analisis el alumno no solo adquiere conocimientos
linguisticos vy literarios, sino que también toma conciencia de su utilidad para su
comunicacion.

Construir textos coherentes en diferentes estilos, segun exigencias de la
situacion comunicativa en que se encuentre y haciendo uso efectivo de los
medios linguisticos necesarios y estratégicos para establecer (iniciar, conducir
y concluir) la comunicacion de acuerdo con las caracteristicas de las

mismas- 22

La habilidad de construir textos exige en estos momentos una esmerada

atencion, sin obviar los otros componentes, de acuerdo con las exigencias del

primer ciclo, es necesario que el alumno construya textos escritos, de acuerdo con

su intencion y finalidad.

Cualquier acto comunicativo correctamente estructurado consta de tres

partes: introduccién, desarrollo y conclusiones. Estas tres partes deben estar

correctamente interrelacionadas . Todo proceso de construccién de textos

comprende cuatro etapas esenciales: motivacion, planificacion, realizaciéon y

consecucion de la finalidad.

1.

2.

3.

Durante estas etapas el alumno (emisor) ejercita diferentes operaciones:
Precisa su intencion y finalidad comunicativa, a partir de su necesidad o
interés.

Escoge el referente o sector de la realidad social o natural sobre el cual va a
tratar.

Define el tema.
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4. Precisa la superestructura esquematica, su organizacién en dependencia del
tipo de texto que va a construir.

5. Elabora el plan global del texto para lo cual descompone el tema en los
subtemas, estos en proposiciones tematicas y las proposiciones en conceptos.

6. Realiza la etapa de construccion que consiste en la expresion linguistica
del significado, es decir su configuracion Iéxico-gramatical y su configuracion
fonoldgica (forma oral o escrita). A partir de la macroestructura semantica se
construye la macroestructura formal.

La expresion linguistica del significado supone el dominio de tres funciones
basicas: la denominativa, la predicativa y la discursiva.

El alumno debe dominar las palabras con las que se denomina la realidad
(sustantivo, adjetivo, pronombres etc.), lo que implica un pleno dominio del
vocabulario para poder expresarse de manera coherente. Por tanto, hay que
partir de la construccién de la palabra y los sintagmas nominales, con los que se
designa la realidad, es decir el desarrollo del vocabulario desde el punto de vista

cuantitativo y cualitativo.

La didactica de la funcidbn denominativa comprende la observacion y
denominacién de la realidad . Aqui se tiene en cuenta también la escritura de las
palabras que mas tarde seran empleadas en el texto que se construye, asi como
el significado de las palabras nuevas que aparecen en los textos que leen y de las

particularidades del significante.

El concepto del sintagma resulta de vital importancia para la construcciéon de
significados. El conocimiento de las diferentes estructuras que lo pueden integrar
da al individuo la posibilidad de nombrar el referente de forma variada y compleja,
en dependencia del dominio conceptual sobre el referente, sus consideraciones
l6gicas sobre el fendmeno o las experiencias vivenciales que tenga sobre el

mismo, desde el punto de vista socio cultural.

Pero no basta con que el alumno pueda nombrar una realidad, sino que es

necesario que predique algo sobre ella. Esta posibilidad se la da la utilizacién del
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sintagma de diferentes tipos (Sns+Svp), los que al cambiarse dan lugar a la unidad

constructiva del nivel inmediato superior: la oracion. Esta es la funcion predicativa.

Al estudiar la oracion no es suficiente su reconocimiento dentro del texto, ni la
distincion de su sintagma, como estructura basica sino que el estudiante tiene que
concebirla como la unidad esencial de comunicacion del discurso, en la que
expresa un significado, algo que se desea comunicar sobre una realidad dada en
forma de enunciar (afirmativa o negativa), o sobre lo que se desea preguntar, en
forma de deseo u orden. El alumno debe concienciar que mediante la oracion se

manifiesta la intencién del hablante y se descubre una finalidad comunicativa.

Pero los significados que se expresan de la realidad mediante oraciones, no
aparecen aislados, sino que se dan como elementos que se interrelacionan en una
secuencia de ideas. De aqui se desprende la importancia que tiene la conexién

semantica de las proposiciones que comprenden un texto.

Un aspecto importante de la ensefaza de la construccién de textos escritos
en la ensefanza primaria es lograr que el alumno se inicie en el uso de las formas
de coherencia y los medios para expresar la cohesion, independientemente de
otros elementos que hay que tener presentes en este proceso: el empleo de los
signos de puntuacion, la gramaticalidad o no de la oracion, el grado de
aceptabilidad que indica, en tanto sea comprensible o no; el orden o secuencia

oracional.

Ademas de las dos funciones abordadas anteriormente el alumno debe
desarrollar habilidades discursivas a partir de la construccion de la oracién como
unidad significativa del discurso; ya que cuando construye segmentos o parrafos
orales o escritos tiene que partir necesariamente de una serie de oraciones

relacionadas coherentemente.

La ensenanza de la construccion de parrafos se inicia desde el tercer grado
de la escuela primaria. El contenido de su ensenanza abarca el parrafo y sus
cualidades, el trabajo con las ideas esenciales y lo que la desarrolla, los tipos de
parrafo: introductorios, de enlace y de conclusiones, los signos de puntuacion y el

tratamiento correctivo de los errores en la construccion de parrafos.
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La secuencia didactica para el tratamiento de éstos contenidos incluye,
primeramente, la lectura, comprension y analisis de parrafos modelos para que los
alumnos se percaten de sus cualidades, sus caracteristicas, los procedimientos
empleados en su construccion y el uso de los signos de puntuacion y finalmente la
construccion de parrafos, a los que les dé el tratamiento correctivo adecuado en

dependencia de las dificultades observadas.

En esta etapa escolar lo mas importante es que el nifio exprese en escritos
relativamente organizados y coherentes; los aspectos formales y de estilos se

perfeccionaran en un largo proceso que transcurre durante toda su vida.

La autora coincide con Patricia Arencibia y Dora Mayorga cuando plantean
que: “El que escribe bien es el que dedica tiempo a componer su texto, el que lo
planifica y elabora minuciosamente, el que hace borradores antes de llegar a la
version definitiva”o4 ), se agrega que el proceso no es espontaneo ni automatizado,
sino que esta relacionado con una serie de técnicas y procedimientos que

permiten “ponerse a escribir”.

El alumno debe llegar a descubrir en textos reales, completos vy
fundamentalmente escritos, la forma como en ellos se ordenan los contenidos y
como se expresa (segun el tipo de texto), las partes de que se componen, el
porqué de la estructuracion de parrafos y de los parrafos en oraciones, reconocer
también las relaciones que existen entre las oraciones y los parrafos, entre si y
con el tema del texto en su conjunto, asi como el contexto en que se produce. En
fin, para lograr que los alumnos escriban es muy importante que se creen
situaciones reales de expresion y de comunicacion y se consideren las tres fases

que se deben cumplir en este proceso: la preescritura, la escritura y la reescritura.

| . 3 Caracterizacién psicopedagodgica del escolar de cuarto grado.

El docente al enfrentar el proceso de ensefianza y aprendizaje, debe conocer al
alumno de acuerdo con el grado. En 4to grado el nifio tiene aproximadamente 9

afos; y ya se aprecian transformaciones, cambios y cuanto es capaz ya de lograr
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en las diferentes actividades y relaciones que su edad le plantean, respecto a

cuando comenzo en primer grado.

La familia, la comunidad, los medios masivos de difusion y fundamentalmente
la actividad docente, a través de sus influencias educativas han contribuido a la
formacion de nociones elementales acerca de la variedad, cambios vy
transformaciones que ocurren en los hechos y fendmenos de la vida natural y
social, a la apreciacién de que la poesia, la musica y la actividad plastica son
bellas formas de expresar la realidad, y a distinguir los materiales con que trabaja,
al surgimiento y desarrollo de importantes cualidades de su personalidad, de
sentimientos de respeto a los que le rodean, a la Patria y a todos los que de una

forma u otra han luchado por ella.

Este grado cierra el primer ciclo de la escuela primaria, debe ser por tanto,
un momento de balance, de reflexion, por parte de los maestros, acerca de los
objetivos del ciclo vy del nivel de logro de cada uno de los alumnos. Es
conveniente recordar que este ciclo tiene caracter preparatorio, que ha de

propiciar y reafirmar el interés de los nifios por conocer .
En este grado final del ciclo resulta esencial consolidar las habilidades de :

= calculo y soluciones vinculados con la vida practica .
= expresion oral escrita coherentes.

= lectura consciente y expresiva
= letra claray legible

Asi como el desarrollo de habilidades de caracter mas general, que sientan
las bases para un aprendizaje exitoso en el ciclo y un desarrollo sano y
adecuado de la personalidad del educando. Esto, exige del maestro una
profundizacidon en las caracteristicas particulares de sus alumnos en funcién de
su edad, zona en que vive, familia, resultados escolares que han alcanzado

hasta el momento, pues cada uno requiere de una atencion diferenciada.

Se coincide con A. Amador cuando plantea : “Se desprende la necesidad

de que el maestro conozca muy bien a cada uno de sus alumnos, los observe si
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atienden a clases, como juegan, como asumen las tares [...]; si se ven tristes o
alegres, por qué .Es decir dirigir adecuadamente su desarrollo y el logro de los

objetivos planteados en el ciclo, a partir de una adecuada relacion entre ellos .” (25

En esta edad los nifios necesitan jugar para satisfacer sus necesidades de
movimiento, cognoscitivas y especialmente las de comunicacién; dada en una

aplicacion notable de las relaciones con su grupo de compafieros .

El trabajo sistematico que se realice debe contribuir a la formacién de un
conjunto de representaciones y nociones, asi como a niveles superiores de
desarrollo de habilidades intelectuales generales (observacion, comparacion,
clasificacion, valoracion), que se manifiesta en el desarrollo de sus procesos de
analisis, sintesis, abstraccidn, generalizacion, base de un pensamiento dirigido

a penetrar en la esencia de las relaciones entre hechos y fendmenos.

Hasta ese momento de desarrollo, los conocimientos de los escolares estan
muy ligados a objetos y fendbmeno concretos, por tanto, es necesario que el
maestro, incluya en el desarrollo de sus clases, actividades que gradualmente
exijan al escolar un determinado nivel de abstraccién, lo que constituye las

premisas para el posterior desarrollo de su pensamiento abstracto.

En ultimas investigaciones realizadas, dirigidas al pensamiento de los
alumnos en este grado, se ha demostrado que la creacion de condiciones
especificas (asimilacion de conocimientos, teorias, empleo de procedimientos
generales, solucion de problemas, entre otros, actuan favorablemente elevando el
nivel de analisis, reflexion y generalizaciéon en la actividad cognoscitiva de los
escolares). Se demostrdé, ademas, que ellos son capaces de solucionar
problemas de diferente naturaleza empleando formas de representacion
esquematicas, numérico literal vy literal, con lo cual se manifiesta la posibilidad
de los educandos para operar con contenidos de diferentes grados de

abstraccion .

En este grado de desarrollo de las habilidades de control y valoracién del
desarrollo del trabajo y resultado de sus tareas docente puede alcanzar niveles

superiores dada la importancia de estas habilidades en un proceso mas efectivo
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y consciente. Para ello el maestro debe tener en cuenta, esencialmente, que los
escolares necesitan conocer cuales son los criterios o exigencias que deben
cumplimentar las tareas, para que las tengan presentes cuando las ejecuten y en
el momento del control, puedan con sus criterios objetivos, determinar si estan o

no correctas y el porqué de su juicio o evaluacion .

El desarrollo de la personalidad, en esta edad, como en todas, no debe
verse independiente del sistema de actividades que el alumno realiza, tiene que
estar muy relacionados con la forma en que se estructure y organice la

actividad docente.

1.4 Sobre el programa de la asignatura Lengua Espanola. (Ver anexo |)
El objetivo general del grado expresa:

Contribuir a la formacién de la concepcion cientifica del mundo
mediante el perfeccionamiento de la lectura, la expresidén oral, la expresion
escrita y la adquisicion de un sistema de conocimientos basicos acerca de la
lengua.

Se infiere que al trabajar los componentes: expresion oral y expresion
escrita se tengan en cuenta los otros componentes ortografia, gramatica y caligrafia.
Cada unidad tiene bien definidos los objetivos, los contenidos, las habilidades a
desarrollar y los diferentes componentes de la asignatura estan presentes.

Se considera que el programa vigente esta bien estructurado y responde a
las exigencias actuales de la imparticion de la asignatura en el cuarto grado,
porque propicia el trabajo con los diferentes contenidos de manera integradora,
ademas, se hace una caracterizacion de la asignatura desde el punto de vista
psicolégico, pedagdgico y social que sienta las bases para el trabajo que debe
desarrollarse.

Las lecturas propuestas propician el desarrollo de habilidades linguisticas, se
priorizara el trabajo con la expresion oral como punto de partida en las diferentes
actividades, por ejemplo, valoraciones, y descripciones orales que serviran de
modelo para la ejercitacion de la expresion escrita con éstos mismos propositos,

narrar y describir.
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Los contenidos gramaticales: reconocimiento de sujeto y predicado,
sustantivos, adjetivos, tiempos fundamentales de las formas verbales,
reconocimientos y utilizacién de pronombres interrogativos, concordancia entre
sustantivo-adjetivo, sujeto-verbo estan en funcién del desarrollo de las habilidades
de la expresion escrita. Es importante tener presente que estos contenidos se
caracterizan por su caracter practico, no pueden considerarse asimilados si no se
aplican, si no se ejercitan en la expresion escrita.

Del mismo modo, los contenidos ortograficos contribuyen a que el alumno se
apropie de normas, reglas y habitos correctos que va a aplicando en sus escritos:
el punto, el punto y seguido, la coma vy el punto final.

El caracter practico de esta asignatura en el grado se concretara con la
utilizacion funcional de estos elementos gramaticales y ortograficos en la
redaccion de parrafos, como continuacion del trabajo de expresién escrita iniciado

en el tercer grado.

1.5 Analisis del estado actual del problema.
Sobre los maestros. ( Ver anexo 2)

Fueron encuestados 12 maestros que imparten clases en el primer ciclo,
con el propésito de indagar sobre la preparacion tedrica y metodologica que
poseen para conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje en la construccion de
textos escritos.

El resultado se comporté como se detalla a continuacién: (Ver anexo
2 a)

En la interrogante No.1 el 100 % de los maestros mencion6
correctamente los contenidos relacionados con la expresion escrita que deben
dominar los estudiantes al concluir el cuarto grado: redactar parrafos sobre textos
leidos, cuentos, vivencias y sobre temas cercanos a ellos. 6 docentes fueron mas
explicitos, al plantear que para el logro de esta habilidad durante todo el ciclo se
ordenan y escriben palabras, oraciones, se amplian estas; en ortografia: punto

final al concluir las oraciones, punto y aparte y uso de las mayusculas.
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Se observa que conocen los contenidos que se abordan en este ciclo.

En la pregunta No. 2; 7 maestros plantean que a veces en las actividades
metodoldgicas se ha trabajado este aspecto, para un 58,3 %; 5 plantean que si,
lo que representa un 41,6 %; ninguno ha dejado de recibir este tema; se evidencia
que el tratamiento metodoldgico a este componente de la asignatura Lengua
Espafiola ha sido objeto de analisis en actividades metodoldgicas; 5 de ellos
plantean que aunque se realizan actividades en la superacion y preparaciéon
metodoldgica no se sienten lo suficientemente preparados, dado los resultados
que alcanzan los alumnos al concluir el ciclo.

En la pregunta No.3 referida a si en la Orientaciones Metodolégicas se
ofrecen indicaciones precisas al respecto, 8 responden que si, para un 66,6 %; 1 no,
para un 12 %; solamente ,3, para un 25 %. Algunos de los que responden que no,
argumentan que son muy generales.

En este sentido se considera que las Orientaciones Metodoldgicas del grado
sugiere y explica como darle tratamiento a esta habilidad, lo que falta entonces es
la autosuperacion constante (conocimiento del enfoque comunicativo) y la
creatividad de algunos maestros para potenciar el trabajo en clases y fuera de
ellas.

En la interrogante No.4, referida a si los alumnos presentan dificultades al
construir textos escritos, 12 respondieron que si, para un 100%; en este sentido
tienen conciencia de que hay dificultades, parece que se sigue el diagnostico.

Entre las dificultades sefalan:
Insuficiencias en las ideas que expresan en las oraciones del texto.

Pobreza de vocabulario.

DN NN

Errores ortograficos: mayusculas, coma, punto y seguidos.
v" No titulan los textos.

Es notorio que ninguno sefala la incoherencia, ni siquiera la falta de
concordancia entre sustantivo y adjetivo y sujeto-verbo, ni pérdida de la unidad.
Entonces hay desconocimiento o no dominio de la materia que se imparte.

Con la interrogante No. 5 se quiso comprobar si los docente encuestados,

dominan que la Lengua Espaiola debe impartirse teniendo en cuanta la
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integracion de sus diferentes componentes y con un enfoque comunicativo. 7

respondieron que si, para un 58,3 %;5 someramente 5, para un 41,6 %; la mayoria

responde afirmativamente, no hay mucha diferencia, pero no argumentan el

porqué. Se percibe desconocimiento y dominio de los enfoques actuales para

impartir la asignatura, aun respondiendo que si, no saben explicar el fundamento

del enfoque comunicativo.

Es evidente e inminente la preparacion del personal docente, tanto tedrica

como metodolégicamente, para poder ser consecuente con el proceso ensefianza-

aprendizaje y los educandos egresen mejor preparados.

De la encuesta a los alumnos (Veranexo 3y 3 a)

Se muestrearon 23 estudiantes de 4to grado para un 71,8 % de la poblacion.

En la interrogante No.1, referida al gusto por la redaccion, 4 responden que
no, para un 17,3 %; 8 si, para un 34,7 % y a veces 11 para un 47,8 %.

De acuerdo con estas respuestas se considera que no es de aceptacion esta
actividad. ¢, Sera porque los estudiantes no son lo suficientemente motivados?

Muy vinculada con la interrogante anterior es la No.2, plantean que las
causas son, en orden jerarquico:

e Tengo pocas ideas que escribir.
e Los temas no me gustan.
o No sé como hacerlo.

Es evidente que hay insuficiencias en el tratamiento metodoldgico a este
contenido, y por tanto, no se contribuye al desarrollo de la habilidad.
Precisamente, la construccion de textos escritos debe ser sobre temas que el
alumnos conozca, derivados de lecturas de cuentos, experiencias vividas, etc. El
alumno debe ser lo suficientemente orientado y el docente saber si ha
comprendido bien la tarea a emprender para que no tienda a la ejecucion.

La interrogante No.3 que tenia como objetivo precisar los temas mas
aceptados por los alumnos, se comportd jerarquicamente en el siguiente orden:

1. La acampada

2. Las vacaciones
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3. La Patria
4. Historicas
5. Mi familia

Ninguno hace referencia a ciencia-ficcion; es importante potenciar la
imaginacion creadora de los nifios y precisamente las clases de construccion
textual son un lugar importante para ello. Tampoco mencionan los temas
derivados de lecturas.

En la interrogante No.4, referida a las orientaciones que dan los maestros,
siguiendo la metodologia sugerida se constata que:

El 100 % afirma que el maestro dice el tema sobre el que van a redactar y
que a veces les preguntan sobre él. Se evidencia que no se sigue una légica del
proceso, precisamente el docente tiene que estar consciente de que los alumnos
estan preparados para escribir si tienen informacién sobre el tema. ; Cémo
entonces se garantiza la motivacion, el interés por ejecutar la actividad?, estos
resultados se corresponden con la interrogante No.1, que no les gusta redactar
porque no saben qué ideas van a llevar al titulo escrito.

En el inciso ¢ de esta interrogante, el 34, 2 % de los alumnos coinciden en
sefialar que aspectos deben tener en cuenta para construir textos escritos
(redactar), a los alumnos que no les gusta redactar, son los que no se sienten
orientados, ni guiados.

El 100 % plantea que el maestro pasa por los asientos y les corrige, y que
colectivamente revisa en la pizarra algunos trabajos; pero no se realizan otras
formas: intercambio de libretas.

Estos resultados indican que es urgente un cambio en el proceder de los
docentes a impartir las clases de Lengua Espafiola, pues de seguir esta situacion

no se garantiza el éxito y el cumplimiento de los objetivos al concluir el ciclo.

Entrevista a directivos. (Ver anexo 4y 4 a)

Se entrevistaron a metoddlogos y Jefes de ensefianza y coinciden 2, el 100
% en plantear como problematica que atenta, el no dominio de algunos maestros,

de la metodologia a seguir con un enfoque funcional; las orientaciones
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metodoldgicas proponen sugerencia que de cumplirse se lograrian mejores
resultados.

No siempre se desarrolla el trabajo de la asignatura con un enfoque
integrador de sus diferentes componentes, a pesar de haber indicaciones precisas
al respecto, segun se ha comprobado las visitas a clases realizadas por las
diferentes instancias.

Refieren que las actividades metodoldgicas no ha sido un aspecto abordado
con exhaustividad, sobre todo en los EMC y superacion del personal docente.
Sefialan ademas que se hace necesario preparar metodolégicamente a los
docentes en la aplicacién del enfoque comunicativo, sobre todo cédmo proceder, a
través de; talleres, EMC, clases metodoldgicas, etc.
Sobre las visitas a clases (Veranexo 5y 5 a)
En visitas a clases realizadas se constato que:

En la comprension de texto no se tienen en cuenta los niveles que
comprende ésta, los mas afectados son la interpretacion y la extrapolacion.

Al trabajarse el léxico, solo se utiliza el diccionario para determinar el
significado de los vocablos, no asi el trabajo con sinbnimos, anténimos,
significado contextual, como una via mas de enriquecimiento del léxico.

Se observa que el tratamiento no es el mas adecuado a las palabras que se
trabajan.
En la fase de analisis , cuando se trabajan contenidos gramaticales, no es
efectivo el tratamiento, solo se limitan a clasificar palabras gramaticalmente o
distinguir oraciones, pero no se hace ver la funcionalidad de ellas en el texto y el
por qué de su utilizacion.

En el componente funcional del enfoque comunicativo: la construccion, se
observa que el proceder metodoldgico es insuficiente, es regularidad que los
alumnos no escogen el tema sobre el que van a construir textos escritos,
cuestion que incide en que no se sientan lo suficientemente motivados y realicen
la actividad con agrado. Otro aspecto que llama la atencion es el referido a las
orientaciones precisas que reciben los alumnos para textualizar y valorar sus

trabajos; en este ultimo aspecto se les plantea: revisa y corrige, pero no se les
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indican los aspectos a tener en cuenta y que deben hacer cuantos borradores

sean necesarios. Es importante en éstos primeros grados “ayudas” suficientes

para poder auto valorar sus escritos y los demas hechos por sus comparieros.
Sobre la prueba diagnodstico (Ver anexo 6 y 6 a)

Se muestrearon 23 alumnos de cuarto grado, para un 71,8 % de la poblacion
seleccionada, con el objetivo de precisar los rasgos mas comunes al construir un
texto escrito, teniendo en cuenta los contenidos recibidos hasta la etapa.

Se obtuvieron los siguientes resultados:

La unidad como cualidad necesaria de los textos se vio afectada, soélo 11
alumnos cumplieron este requisito, el 47% sobre todo a partir de la tercera
oracion que escribieron.

Solo 12 titulan su texto, el 52,1 %, es necesario que se insista en que cada
vez que se vaya a construir un texto, se titule, porque servira de guia al alumno
para que construya sus oraciones y otros parrafos a partir de éste, que no es
mas que la idea o tema.

El aspecto de la coherencia estda muy deteriorado, y en los aspectos que
mas incide son concordancia sujeto-verbo, ilacién légica del contenido y
oraciones correctamente laboradas, se vio afectado por segmentaciones
innecesarias al emplear el punto y seguido 12, para un 52,1 %.

Ejemplo:
“El fin de semana . Fuimos a la acampada...”

Dentro de este aspecto 20 para un 16,9 % prefieren construir oraciones en orden
lineal S-V-C, debian potenciarse otras formas de estructurar oraciones, en
dependencia de la intencion psicolégica del alumno.

Solo 5, 21,5 % utilizan pronombres interrogativos en su construccion, se
infiere que no estan lo suficientemente entrenados para ello.

En ortografia se observa gran incidencia de dificultades en:

e Cambios de b x v o viceversa: 15 para un 65,2 %
e Segmentacion de vocablos:
Vocales o consonantes aisladas al final del renglon 21, 91,3 %

e Condensacion 78,2%
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e Puntoy seguido 78,2 %. Este contenido se trabaja desde 2do
grado, todavia se observa que se coloca después del sujeto, sin
haber concluido la oracion, y la idea expuesta queda trunca.

Presentacion:
Las construcciones hechas tienen adecuada presentacion, pues la
mayoria de los nifios escriben con legibilidad, limpieza y tienen en cuenta el

margen y la sangria.
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Conclusiones del Capitulo |

1. La ensefiaza de la construccion de textos escritos tiene un enfoque
tradicionalista y normativo en la ensefianza, a pesar de que las tendencias
actuales se sustentan en el enfoque comunicativo, por desconocimiento de
este método,

2. Los estudiantes no se sienten motivados para construir textos,
presentan dificultades en la unidad y la coherencia textual y los docentes no
cumplen totalmente con los pasos logicos del proceso: orientacion adecuada,
ejecucion y control.

3. Los docentes no aplican con efectividad el enfoque comunicativo, asi
como no son consecuentes con la integracion de los diferentes componentes
de la asignatura.

4. Se considera que a los docentes les ha faltado autopreparacion y
creatividad en la aplicacion del enfoque comunicativo para la construccién de

textos escritos en nifios y nifias del cuarto grado.
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Capitulo II. La organizacion y direccion
del proceso de construccion de
textos  escritos a partir del

enfoque comunicativo.
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Il.1. Fundamentos tedricos para la propuesta metodologica.

Los resultados obtenidos en el aprendizaje de la Lengua Espafola no
satisfacen, no se ha logrado que los alumnos comprendan la funcionalidad de los
conocimientos recibidos y los apliquen segun sus necesidades practicas en la
comunicacion. La ensefanza se ha caracterizado por su formalidad y el estudio
de los contenidos ha sido desvinculado de las necesidades comunicativas. Se
aboga entonces, por la aplicacion del enfoque comunicativo en la ensefianza de la
lengua materna porque su objetivo es contribuir al desarrollo de la competencia,
en este sentido del alumno, para lo cual enfatiza en el desarrollo de habilidades de
analisis, comprension y construccion de textos.

Este enfoque se inserta en la llamada linguistica del texto y su estudio se
centra en el texto como proceso de significacion y el descubrimiento de los medios
linguisticos que han sido esenciales para su construccion. De ahi la necesidad de
un enfoque integrador que permita descubrir no solo los significados profundos del
texto, sino también los medios linguisticos empleados para expresarlos.

Por lo anterior, se ofrece el disefio de una propuesta metodologica, en la que
defiende la idea de que para que el alumno desarrolle la competencia
comunicativa, debe actuar sobre la base de la integracién de los componentes
funcionales del enfoque comunicativo. En este caso, el tratamiento particular a la
construccién textual, como un componente priorizado, sin dejar de interactuar con
la comprension y el analisis, en las clases de Lengua Espaiiola

En su concepcion la propuesta tiene en cuenta los contenidos y habilidades
que debe conocer y desarrollar los alumnos en el cuarto grado, ultimo del primer
ciclo, que se caracteriza por su caracter propedéutico, es decir preparatorio para
el transito por el que le continta y la utilizacion del enfoque comunicativo lo que

quedaria resumido en el siguiente grafico:
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PROPUESTA METODOLOGICA

Maestro Alumno-Alumna
l. Orientacion

1. Motivacion 1. Motivacion
¢ Para qué escribir? ¢ Para qué escribo?

2. Seleccion del tema de 2. Seleccion del tema de forma
forma colectiva individualmente. colectiva o individualmente.

3. Precisar los requisitos de una 3. Tener claridad de los
buena construccion textual. requisitos a tener en cuenta

para construir correctamente.
Il. Ejecucion
¢ Planifica
e Presentacion de la planilla. e Escribe ideas.
e Explicacion de como proceder con ella.

e Amplia oraciones

e Control y regulacion de la actividad, e Planifica ideas.
ofreciendo aclaraciones pertinentes e Revisa si repite ideas
de forma individual sin interrumpir el y ortografia.
proceso. e Determina cuantos parrafos

hara de acuerdo con las
ideas previamente
organizadas.

e  Organiza parrafos

lil. Control
e Revisa los trabajos sefialando los e Revisar de acuerdo con los
errores. Indicadores orientados.
e Entrega para su correccion. e Reelaboray escribe

e Escoge yrevisa colectivamente

e Estimula los mejores
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Para favorecer la estructuracién y desarrollo del proceso de ensefanza es
importante tener en cuenta que en la direccion de la actividad, y de las acciones
que comprende, deberan distinguirse dos pasos esenciales: la orientacion y la
ejecucion (planificacion). De ello la parte orientadora resulta fundamental, ya que
sin saber qué hacer y como hacerlo, la ejecucién resultaria una accion a ciegas;
sin embargo, solamente una buena ejecucion sobre la base de la orientacion

puede propiciar una completa asimilacion del contenido de la actividad.

Tanto en la orientacion, como en la ejecucion, deben estar presentes las
funciones de control y autocontrol que permitan comprobar si se domina lo que se
ha de hacer (orientacion) y la calidad de lo que se realiza (ejecucion), al mismo

tiempo que los educandos aprenden y se habituan a regular su actividad.

El docente debe ver esto muy vinculado con el disefio de las situaciones de
aprendizaje. La materializacion y operacionalidad de las acciones, por parte de los
estudiantes, siempre con la guia orientada del docente, han de guardar un orden
l6gico, pero flexible que posibilite adecuar las operaciones a las posibilidades
reales de cada alumno en particular y de todos en general. La esencia del proceso
ha de estar dirigido desde el punto de vista cognitivo a que se cumplan todas las
acciones correspondientes a una habilidad generalizadora en particular.

En todo momento el alumno debera establecer una relacion dialéctica entre
su propia produccién y los modelos de referencia. EI maestro por su parte no debe
olvidar que el alumno por si solo no puede aprender a escribir textos. La escritura
es una habilidad que se desarrolla mediante una practica dirigida, basada en el
principio pedagdgico de aprender haciendo. Escribir constituye un saber hacer que
solo se adquiere con entrenamiento y practica.

La autora se adscribe al criterio de la linguista lleana Dominguez, cuando
plantea que la didactica de la expresion escrita tiene el reto de promover nuevas
practicas de escritura en la clase de lengua para:

e Convertir el acto de construccién en una actividad estimulante y creativa.
¢ Promover la reflexion, la observacion, la comparacion y la critica como formas
de acercamiento a la elaboracion de textos escritos.

e Desarrolla habilidades que hagan del alumno un comunicador competente.
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Fernando Lazaro Carreter enfatiza en que el habito de organizar un
contenido mental y expresarlo con conviccion es la mayor prueba de madurez que
alcanza un alumno y el mejor test para medir el avance del proceso educativo.

El valor fundamental de la etapa de orientacion reside en garantizar en el
educando, la comprensién de lo que va a hacer. En la medida que el alumno sabe
lo que va a hacer y el resultado que va a obtener , como ha de proceder, qué
medios o instrumentos utilizar, qué acciones y operaciones realizara y en qué
orden, mayor sera la calidad de la ejecucion y del producto que se alcance.
Ademas de contribuir a la habilidad de planificar, posibilidades tendra de poder
llegar a la ejecucion independiente.

Esta caracteristica de la habilidad humana, que la diferencia del aprendizaje
animal, ya fue sefialada por Marx cuando planteaba que en el hombre, antes de
actuar, existe una representacién anticipada, una imagen de lo que realizaria
posteriormente.

Cuando la orientacion se dirige adecuadamente y quedan plasmadas en
modelos las operaciones que se han de realizar y su secuencia, los alumnos son
capaces de explicar sus acciones, de ejecutarlas adecuadamente, sin negar esto
el apoyo necesario por parte del maestro. Ademas de obtener los objetivos
especificos, otro resultado sera el desarrollo de la observacion, de la planificacion,
de la interpretacion de modelos , de la explicacion, entre otras.

No siempre el maestro debe ser el centro de la etapa de orientacién, también
puede ser elaborada conjuntamente por él y los alumnos, con una mayor
participacién por parte de estos, en la medida en que sus experiencias previas,
sus conocimientos y el desarrollo de sus habilidades lo propicien y de una vez se
contribuye a la independencia y creatividad.

El proceso de construccién no se da de modo aislado, ni separado de la
comprension y el analisis de textos. Por eso la secuencia didactica basica para el
tratamiento de estos contenidos incluye, primeramente la comprension lectora y
analisis de parrafos modelos, para que los alumnos observen sus cualidades, sus
caracteristicas segun el tipo de parrafo, y en los procedimientos empleados en su

construccién, asi como en el uso de los signos de puntuacion.
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Finalmente, la construccion de parrafos, a los cuales se les dé tratamiento
correctivo adecuado en dependencia de las dificultades presentadas por los
alumnos en el proceso de aprendizaje.

El dominio de la funcion discursiva tiene su maxima expresion en la
construccién del discurso. Este se construye a partir de la relacion semantica de
parrafos o segmentos en torno a un tema dado. Todo esto exige de un trabajo
sistematico, que propicie el desarrollo gradual de las habilidades, para ello es
necesario que se precisen los objetivos del nivel, ciclo y grado, y se potencie el
nivel de autopreparacion de los maestros para la imparticion de clases cada vez
mas desarrolladoras.

Se asume como sustento tedrico el enfoque historico-cultural (Vigostky,
década de los 20).

» Laintroduccién del concepto de “zona de desarrollo préximo”, como la
diferencia que existe entre los niveles evolutivos: la capacidad real de resolver
un problema y la posibilidad de aprendizaje con ayuda de los demas, acota que
solo se obtienen éxitos con la interaccion con otras personas en el proceso de
comunicacion.

» Considera que el aprendizaje es, ante todo, una actividad social y no s6lo un
proceso de realizacién personal o individual, la cual va a estar orientada hacia
un objetivo en condiciones historicas y sociales concretas..

Con una base epistemoldgica que se apoyaba en el materialismo dialéctico e
histérico, parte del principio que el aprendizaje es un proceso de apropiacion de la
experiencia historico-cultural acumulada por la humanidad, a través del cual el
individuo deviene personalidad, destaca el aprendizaje como un proceso de
actividad y comunicacion.

Elementos que justifican su influencia.

2 Se valoran los procesos biolégicos y psicolégicos, donde el lenguaje, el
pensamiento y el intelecto forman una unidad para la codificacion de un texto
escrito. El mecanismo psicolégico lo constituye la actividad que el sujeto

realiza y la comunicacién que logre establecer el alumno.
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< Elalumno como centro del proceso, como ser social, protagonista y producto
de varias interacciones sociales que se dan en la vida.

o El aprendizaje de la lengua materna visto como el proceso y resultado que
promueve el desarrollo de la personalidad del alumno.

o La practica constante y el trabajo colectivo para la construccion de un texto
escrito es muy importante, pues el alumno aprende mejor intercambiando

conocimiento.

Il. 2 Explicaciones e indicaciones metodolégicas de como proceder:

El criterio escogido para organizar la propuesta es el de las etapas de la
construccion textual escrita: orientacion, ejecucion y control; en ella se plantea
como trabajar metodolégicamente los diferentes pasos de la construccidon de
textos escritos. Se considera necesaria esta propuesta por las insuficiencias que
presentan los estudiantes al culminar la ensefianza primaria.

Los procesos que forman parte de esta estrategia tienen una estructura
funcional que propicia la integracion y sistematizacion de todos los pasos de la
construccion textual de forma escrita. Se considera que tiene una concepcion
integradora que prioriza el tratamiento a la ejecucion, aunque los otros pasos se
entrelazan y no se pueden separar. (orientaciéon y control)

Al fortalecerse la planificacion, en la etapa de ejecucion, el alumno esta en
mejores condiciones de expresar correctamente por escrito sus experiencias,
logra un texto mas acabado de acuerdo con el grado y por ende, sienta las
bases para convertirse en un eficiente comunicador.

El alumno debe poseer las habilidades necesarias para integrar y
sistematizar todas las dimensiones de la competencia comunicativa (gramatical,
sociolinguistica, discursiva y estratégica), en el acto de construir textos escritos.
Para ello requiere, en estos primeros anos de ensefanza, de una adecuada
orientacion por parte del maestro y una adecuada planificacién que él realice de
la tarea que se le proponga.

Esta propuesta tiene como caracteristica principal conducir el proceso de

construccion de textos escritos de los alumnos, su actividad cognitiva, a través

71



de lo que llamamos “planilla de trabajo”, esto facilitara la realizacién de la
actividad, pues ofrece indicaciones en diferentes momentos del proceso de
escritura, lo obliga a reflexionar, sobre lo que va a escribir, codmo debe hacerlo y
cémo auto controlarse.

Se destacan los aspectos relacionados con los procesos de pensamiento:
la planificacion y la ejecucion de la construccion de textos escritos, en relacion
con una determinada situacion discursiva, con el control del propio proceso de
construccion y con la regulacién del mismo en funcion de la valoracion de lo que
se hace en su transcurrir. Estas cuestiones en el transcurso de la escritura nos
permite no so6lo exponer nuestros conocimientos sobre un tema o asunto
determinado, sino también reorganizar nuestras ideas al respecto, decidir cuales
son las mas relevantes, cuales hay que ampliar, cual es la mejor forma de
organizarlas en funcion de la situacién discursiva, en fin de pensar no sélo en el
contenido, sino también en el proceso que se realiza para construir un texto
acorde con los objetivos de la situacion de comunicacion en la que se inserta el
individuo.

La mayoria de los alumnos se limitan a decir aquello que conocen sobre un
tema determinado, a escribir y contar lo que saben, tal y como las ideas van
fluyendo a su memoria. Ademas escriben todo lo que recuerdan sobre el tema
en cuestion, independientemente de la situacion discursiva, objetivos del texto, y
sin discernir si toda la informacion de que disponen es necesaria o pertinente.
Todo esto conduce a que los textos en la mayoria de los casos, sean: una
sucesion de frases yuxtapuestas, con problemas de coherencia y cohesion, sin
una estructura pensada en funcién del propdsito y de la situacién comunicativa.
Asi por ejemplo, un texto en el que se pida escribir sobre “las vacaciones”
puede suponer que digan, enumeren los lugares que visitaron; pero es probable
que no redacten con claridad y que precisamente no traten lo que mas les gusto.

La propuesta esta dirigida a ensefar a los alumnos los diferentes
componentes del proceso de construccidn de textos escritos: ensefarles a -
ejecutar (planificar), a controlar la redaccion y a revisar los textos que deben

escribirse en diferentes situaciones comunicativas y con diversos propositos de
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comunicacion, digase descripcion, narracion, dialogos, con sus respectivas
particularidades. Deben conocer ademas la necesidad de utilizar todos estos
procedimientos en situaciones de escritura variada y lo mas funcionalmente
posible.

Un elemento a considerar en esta propuesta es él hecho de hacer un
esquema detallado antes de empezar a escribir un texto, cdmo cambiar un
determinado final por otro, qué clase de palabras utilizar, entre otros.

A continuacion se explica lo concebido en dicha planilla, teniendo en
cuenta dos etapas del proceso de construccion de textos escritos: ejecucion
(planificacion) y control (ver Anexo 7).

Alumno: Etapa de Ejecucion
Una vez que el alumno ha sido orientado eficientemente, que conoce y
ha comprendido lo planteado por el maestro comienza a operar con la
planilla.

Las primeras Ordenes ayudan a recoger informacion pertinente sobre
todo a pensar sobre el tema, para que esto permita generar numerosas ideas.
Después de escribir lo que sabe sobre el tema, se les pide que piense si hay
alguna idea importante que pueda haber olvidado o algun aspecto poco
frecuente en el que quizas otros no habran pensado. Esto propicia que los
alumnos se esfuercen en pensar en otros aspectos del tema y desarrollen en
textos ideas mas interesantes que cuando lo hacen sin esta ayuda.

Este primer grupo de sugerencias propiciara que se le dé cumplimiento a
la etapa de planificacién y por supuesto desarrollen la habilidad; para ello
realizara diversas acciones: seleccionar el referente o sector de la realidad
social o natural sobre el cual va a tratar, definir el tema, organizar el tipo de
texto, elaborar el plan global (prescribir). Esto sera de gran importancia pues se
organiza el trabajo y se establecen las estrategias para lograr el objetivo
dispuesto; debe actuar sin inmediatez, debe mediar un proceso de analisis,
reflexion.

El segundo grupo de ideas, se propone desarrollarlas en forma de oraciones,

analizar cual o cuales se repiten y eliminarlas, a su vez perfilar las ideas. Es
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importante que se tenga en cuenta si se narra o se describe, porque en
dependencia de ello utilizara las clases de palabras oportunas.

Este bloque estd encaminado a reflexionar sobre la organizaciéon del
texto, orden de las ideas, utilizacién correcta de los signos de puntuacién:
punto final, punto y seguido, en el enlace de una oracion con otra; en este
momento contextualiza, ejecuta. En esta etapa el alumno debe dominar las tres
funciones esenciales atendiendo a la construccidon textual: denominativa,
predicativa y discursiva, mediante ella se manifiesta la interaccion del hablante
y se descubre la finalidad comunicativa.

También es importante que se dé cuenta de que los significados se
expresan en la realidad mediante oraciones, pero ellas no aparecen aisladas,
sino se interrelacionan en una secuencia de ideas. De ahi la importancia que
tiene la conexién semantica de las proposiciones que conforman el texto. Es
entonces cuando el docente tiene que potenciar la coherencia para que las
ideas que se relacionan tengan unidad de significacion, a través de elementos
semanticos-pragmaticos o formales.

En este grado no se trabaja con el concepto coherencia, por ello el
maestro, a partir del analisis de textos modelos o textos construidos por los
propios alumnos, hara reflexionar en algunas formas de coherencia y medios
expresivos para expresar la cohesion, elementalmente; ademas de otros
elementos que estan presentes en este proceso: signos de puntuacién: punto
final, punto y seguido, concordancia entre sustantivo-adjetivo, sujeto-verbo.

En esta etapa deberan ser aplicados por los alumnos los procedimientos
o estrategias previstas, con el fin de producir sus textos, para ello debera haber
sido orientado previamente por el maestro, porque es lo que garantizara una
textualizacion consciente y racional y el éxito de lo planificado.

Otro elemento a considerar, es lo que el alumno puede hacer por si solo y
lo que puede hacer con ayuda, por ello el maestro debe observar en esta etapa
como lo hace porque le permitira conocer el nivel de desarrollo efectivo
alcanzado por el alumno, pero también, conocer el potencial que hay en el

escolar, y que gradualmente se convierta en un nivel de desarrollo efectivo.
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Es fundamental que el maestro ayude y controle al alumno en este
proceso, de esta manera, la evaluacién que recibirda no sera una puntuacion,
sino que seran varias durante todo el proceso. Asi la nota final no sera
inesperada, porque durante el proceso se ha tenido colaboracion y ayuda por
parte del profesor y también de los companeros.

Etapa de Control:

El tercer grupo de ideas e interrogantes propone como puede guiarse la
regulacién y el control del proceso de escritura. Cuando se trabaja con esta
guia, el estudiante debe consultarla mientras ejecuta (textualiza), y darse
cuenta si lo que hace coincide con lo previamente planificado y con otros textos
modelos trabajados.

Esto permite familiarizarse con estrategias de control y regulacion del
proceso sistematicamente. Su principal objetivo es que se habitue a ir
controlando la produccion de textos escritos y sepan los pasos logicos que
deben seguirse y hacia qué aspectos deben dedicar atencion. El texto se
revisara cuantas veces sea necesario y sera objeto de correccion siempre y
cuando el emisor considere que no cumplio su objetivo.

Este es el momento de comprobar la efectividad de los procedimientos
empleados y del producto obtenido y de acuerdo con ello hacer los ajustes y
correcciones necesarias.

El control y la valoracion son acciones que deben hacer los alumnos como
parte de su actividad de aprendizaje y construccién de textos escritos; son
mecanismos autorreguladores que de una manera u otra estan presentes en la
solucién de una tarea o problema, desde que se planifica qué estrategia o
procedimiento emplear, cuando son aplicados en la ejecucion y finalmente
cuando se controla y se comprueba si fueron efectivos 0 no y se necesita
modificarlos, corregirlos. Cuando se logra que el alumno realice estas
acciones, las interioriza opera en un plano mental, entonces sera capaz de
anticipar las formas correctas de realizacion de la actividad, se va alcanzando
un nivel de autorregulacién superior, y a su vez, una calidad superior en el

aprendizaje.
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La evaluacién pedagdgica tiene la funcion de regular el proceso de
ensefanza y aprendizaje, a partir de la recogida de informacion y se propone
que se coleccionen las producciones escritas del alumno junto con los
borradores, comentarios y valoraciones del profesor y compafieros de manera
que quede reflejado como progresa el alumno en el proceso de escritura.

Se recomienda partir de un diagnostico (evaluacion inicial); a partir de
aqui establecer un proceso de regulacién de la tarea evaluativa, mientras esta
se lleva a cabo (evaluacion formativa). Esta propicia obtener informacion para
adaptar la ensefianza a las diferencias individuales en el aprendizaje.

Se considera que la evaluacion formativa de la construccion escrita “es
aquella modalidad de evaluacion que debe dar informacion para tomar
decisiones acerca de tres objetos distintos:

v El proceso de ensefianza y de aprendizaje que a partir de un disefo inicial del
profesor, se esta produciendo en las secuencias de ensefianza.

v El proceso de produccion de la escritura que se sigue para construir el texto
que se propone.

v' “El objeto que se produce, el texto en si mismo.”

Cuando en un aula se plantea una actividad de escritura referida a una
situacion discursiva real, los textos que se escriben tienen una funcion
determinada: el contraste entre la intencion del que escribe y los resultados del
funcionamiento del texto dentro del contexto social constituye su primera
evaluacion. Si se ha escrito un texto sobre la visita a un museo debera
observarse si los receptores se han hecho una idea de lo visto en el museo, qué

gustdé mas, etc., a partir de sus valoraciones y criterios.

Explicarle a los alumnos que estos son los indicadores que al concluir el texto
escrito, deben tener en cuenta para autovalorarse, algunos ya los han tenido en

cuenta mientras escribian:
- Leer el texto escrito y revisar teniendo en cuenta los siguientes indicadores:
Unidad: Si todas las oraciones se refieren al tema seleccionado.

Coherencia: En este aspecto se debe guiar al alumno a que se percate si:
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» Hay concordancia entre las palabras que nombran la realidad
(sustantivo) y las que dicen cdmo es esa realidad (adjetivo), y entre sujeto y

verbo.
» Todas las formas verbales estan en el mismo tiempo y modo.
» Las ideas estan expresadas ordenadamente.
Ortografia:

» Uso de mayuscula en nombres propios, inicio de cada parrafo y

después de punto y seguido.
» Punto y seguido al final de las oraciones que conforman el parrafo.
» Punto y aparte al concluir cada parrafo.
Presentacion:

= Margen y sangria al inicio de cada parrafo.
» Limpieza
= Silogro el propdsito narrar o describir.

Escribir el texto nuevamente, después de corregido.

Evaluacion que pueda otorgarse el alumno:

= Ningun error

= De 1 a 3 errores en cada aspecto

= De4a10 errores

= xx W@ m

=  Mas de 10 errores

Al evaluar el maestro puede tener en cuenta.
< En el contenido

o Correspondencia de las ideas expresadas con el tema o titulo y

entre si.

o Desarrollo de las ideas.
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o Criterios expuestos de acuerdo con el grado.

e

S

En la estructura.
o Ajuste de las reglas gramaticales del grado.
- concordancia sustantivo-adjetivo, sujeto-verbo.
- uso de tiempos verbales.
o Correcta delimitacion de parrafos.
o Uso del punto, punto y seguido y coma.
o Orden ldgico.
DX En la presentacion.
o Margen y sangria.
o Limpieza.
o Legibilidad.
% En ortografia se tendra en cuenta.
o Condensacion.
o Segmentacion.
o Adiccion u omision de palabras, letras.
o Cambio de palabras, letras.

o Uso de mayusculas.

El docente tiene la obligacidn de revisar las construcciones textuales, una vez

que el alumno haya concluido. Se recomienda que siga los siguientes pasos:

1. Observacion individual previa a la clase de revision. Esto permitira conocer las
deficiencias de cada alumno y darle atencién diferenciada segun lo
diagnosticado.

2. Revision colectiva en el aula. Esta puede realizarse escogiendo una de las

siguientes formas.
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% Revision de un trabajo completo en la pizarra (previa

seleccion)

% Revision fragmentada.

% Autocorreccion por los propios alumnos, después de revisados los trabajos

por el maestro con sus sefalamientos, para que rectifiquen. Luego se

revisara nuevamente para ver si han sido capaces de llegar por si solos.

Durante este proceso el maestro debe mantener la motivacion; para ello
debe conocer muy bien el grupo, no hacer uso de criticas severas, ni
destructivas, analizar problemas que sean de caracter general en el colectivo,
por ejemplo, si se observan dificultades en la unidad que debe caracterizar la
construccion de los parrafos, lo ideal es, tomar un trabajo, presentarlo e ir
analizando si las diferentes oraciones que lo conforman, se relacionan con el

tema o titulo.

3 Ejemplo de codmo proceder en la construccion de textos escritos, en

una clase de Lengua Espanola, 4to grado, a partir de la propuesta.

Se insiste en que todos estos aspectos el docente debe trabajarlo de forma muy
practica, considerando el grado y el nivel para el que trabaja.
Etapa de orientacion
Motivar el acto de escribir al expresar sus ideas de forma escrita.
Seleccionar colectivamente el tema, a partir de algunos que se propongan por
el maestro o por los alumnos.

Debe tenerse en cuenta las caracteristicas de los alumnos, sus
conocimientos y dominio del tema, a partir de algunas interrogantes, por
ejemplo, si el tema seleccionado es:

“Mi cuento preferido”
e /;Han leido muchos cuentos?
e Menciona algunos
e ;Cual te gusta mas?

e ;Porqué?
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e ;Cuantos personajes hay? Mencionalos.
e Qué quiere decir preferido?
Pueden ser por el contexto o con ayuda del Diccionario.
Deben indicarse los siguientes aspectos:
o  Titular el texto.
o  Expresar cada idea en una oracion y que esté relacionada con el
tema o titulo.
o  Poner punto final al concluir cada oracion.
o Cada adjetivo debe concordar con el sustantivo que acompana.
o El sujeto debe concordar con el verbo.
o  Alfinalizar cada parrafo, escribir punto y aparte.
o  Todos los parrafos deben estar relacionados entre si.
o  No repetir ideas innecesariamente.
o  Utilizar margen y sangria.
o Al decir Mi cuento preferido
(Sustantivo)  (Adjetivo )

El adjetivo preferido indica que no es un cuento cualquiera,

sino es el que mas le gusta y el pronombre posesivo mi, que es
suyo, no de otro compariero.
o Alfinalizar leer, revisar y hacer las correcciones necesarias.
El docente debe propiciar en este momento que el alumno
realmente se motive y que esté preparado para ejecutar con gusto y
placer.
Etapa de Ejecucion.
e El alumno planifica:
- Presentarle la planilla al estudiante, explicando cdmo debe utilizarse.
Por ejemplo: Titulo o tema: “Mi cuento favorito”.
El docente conducira a que el alumno se dé cuenta que es el cuento que
ellos prefieren, destacando el pronombre mi, y el significado del adjetivo
favorito.

¢, Qué podemos decir sobre el tema?

80



Ideas:

» He leido muchos cuentos.

Y

Hay muchos cuentos que me gustan.

Y

Los cuentos son “El Camaron encantado”, “La mufieca negra”, y
“Caperucita

Me gusta el cuento porque Piedad no se olvidd de su mufieca negra.
Me gusta mas la mufeca negra.

Piedad cumpli6 afios.

Todos le regalaron cosas bonitas.

A mi me regalaron una mufieca.

La nifia tenia una mufieca negra.

La nina del cuento se llama Piedad.

YV V. V V V VYV V VY

Mi cuento preferido es La Muieca Negra.

El profesor los lleva a la pizarra y los alumnos a su libreta.
e Alguna idea importante puede ser:
Es un cuento de la Edad de Oro ,escrito por José Marti, nuestro
Héroe Nacional,
¢ Por qué es importante esta idea?
Los estudiantes reflexionaran que no es un cuento cualquiera,
sino que fue escrito por José Marti.
e Puede eliminar la idea numero 8, que no esta relacionada
directamente con el tema “Mi cuento preferido”.
¢ Por qué creen que no se relaciona?
e Determinar si el propésito es narrar o describir; si es narrar deben
contar lo que paso.
¢ Por qué es ese el propdosito y no otro?
Si es describir algun personaje seleccionar los adjetivos
precisos y que concuerden en género y numero, ejemplo: mufieca
linda, la criada buena, Piedad carifiosa, bonita.

e Ampliar las ideas en forma de oraciones.
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Casi siempre las ideas, los alumnos las expresan en forma de oraciones.
Tomar cada idea y determinar sujeto y predicado.
Ejemplo: La nifia tenia una muneca negra
Sujeto: La nifia
Predicado: tenia una mufeca

Se puede ampliar la oracion.

o ¢, Con qué adjetivo se puede decir como era la nifa? Y asi se amplia

el sujeto
Sujeto: La nifa linda
o ¢,Como era la mufieca? ¢ Donde estaba? Ampliamos el predicado
Predicado: Tenia una mufieca negra en su cuarto.
. ¢, Por qué colocar punto al finalizar la oracion?

Observar que concuerde sustantivo y adjetivo y sujeto verbo, que la oracion
al finalizar lleve punto final o seguido; que este punto final o seguido indica que ha
concluido una oracion.

. ¢, Cuantos parrafos haré?
Es usual que se hagan tres parrafos.

e Con las oraciones o ideas ampliadas, determinar cuales irian al inicio,

a continuacion y al finalizar.
Ejemplo:
Inicio: He leido muchos cuentos en el libro “La Edad de Oro”
o ¢ Por qué comenzar con esta idea?.

Continia con: Me gusta este cuento porque Piedad no se olvida de su

mufieca negra.
. ¢, Por qué continuo con esta?
Porque va a fundamentar por qué prefiere este cuento.

Puede finalizar con: Piedad prefirié a su mufieca Leonor.
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Esta idea concluye que prefirié el cuento por la accion que realizé Piedad,
prefirid a su mufieca aunque estaba vieja.

Al inicio se presenta el cuento preferido entre todos los leidos. En el parrafo
que continua porque indica (pronombre relativo) las causas que hacen que al nifio

le gustd el cuento.

Cuando se haya determinado esta parte el alumno ha elaborado un texto que

revisara nuevamente a partir de los indicadores que ofrece el docente.

o Las mayusculas han sido utilizadas en nombres propios:
Piedad, Leonor, “La Edad de Oro”, etc.

A partir de los resultados deben indicarse actividades independiente a los

alumnos que presentaron problemas y reconocer los mejores trabajos.

Los ejercicios de construccidén de textos tienen gran importancia, constituyen
una via para la expresion de ideas, juicios y valoraciones sobre diversos temas,
ejercen gran influencia en el trabajo educativo que se realiza en la escuela y son
un medio que favorece el desarrollo de la personalidad del alumno.

Para sistematizar el trabajo con esta habilidad, se propone que los maestros,
de acuerdo con las necesidades de los alumnos, tengan en cuenta lo siguiente:

e La entrega por parte de los alumnos de textos escritos, sobre un tema
escogido libremente, semanal o quincenal.

- Revisarlos y entregarlos para su reelaboracién, a partir de los sefialamientos
hechos.

- Reelaboracién del texto por parte de los alumnos.

- Con estos trabajos ir conformando la carpeta que podria ser “Mis Escritos”, que
contenga: el trabajo entregado, el corregido y el reelaborado en cada etapa.
Esto favorecera que al llegar a determinado periodo el docente y el propio
alumno observen sus avances.

- Promover un Evento, concurso en el mes de abril, como se hace en primer
grado con la Fiesta de la Lectura, pero esta vez de construccién de textos
escritos: Una composicion, cuentos, poesias, cartas, entre otros, y que sean

estimulados los mejores trabajo. Es importante que no se menosprecien los
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que presenten algunas dificultades, sino que este momento sirva para que
cada cual sepa como ha avanzado y qué debe hacer.
Es importante que el maestro no solo trabaje en este componente en el
marco del aula, sino que dada su importancia trascienda los marcos de la
misma, por ello se proponen las siguientes actividades que se dejan a

consideracion de los maestros.

Otras actividades:

Lee los siguientes temas. Escoge uno y escribe teniendo en cuenta sus

indicaciones.

Reclamamos a nuestros Cinco Héroes porque....”
- Utiliza:

- Adjetivos.

- Verbos en tiempo presente y futuro.

- Una oracién interrogativa.

- No menos de cinco oraciones en cada parrafo.
“Cuando recorri la Feria del Libro....”

- tres adjetivos.

- Verbos en tiempo pretérito y presente.

- Una oracién exclamativa.

- No menos de cinco oraciones en cada parrafo.
José Marti, el hombre de la Edad de Oro es......
- 2 adjetivos.

- Verbos en presente y futuro.

- Una oracién interrogativa.

- No menos de cinco oraciones en cada parrafo.
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1. Taller Literario para producir: Cuentos, poesias y cartas.

a) Cuentos
Sesion 1: Analizar las partes y caracteristicas de los cuentos
infantiles.
-Tomar notas.
- Ejempilificar con cuentos leidos.
Sesién 2: Predecir el contenido del cuento a partir del titulo o
dela
ilustracién. Escribirlo.
- Revision colectiva.
Sesién 3: Predecir el final a partir de la lectura de la
introduccion y el
desarrollo. Escribirlo.
- Revision colectiva.
Sesion 4: Cambiar el final del cuento. Escribirlo. Revision

colectiva.
Sesion 5: Cambiar el desarrollo y el final del cuento. Revisién colectiva.
Sesion 6: Dado un titulo, introduccién y desarrollo, escribir el final.
Sesidén 7: Revision colectiva y seleccidn de los mejores para su publicacion.
Sesion 8: Dados titulos, e introduccion, escribir desarrollo y final.
Sesion 9: Revision colectiva y seleccion de los mejores.
Sesion 10: Dado titulo, escribir introduccién, desarrollo y conclusiones.
Sesion 11: Revisidn colectivas y seleccion de los mejores trabajos.
Sesién 12: Elaborar cuentos a partir de secuencias de laminas.

Sesion13: Escribir cuentos a partir de temas sugeridos. Analizar

introduccion, desarrollo y final.
Sesion 14: Revision colectiva.

Sesién 15: Escribir un cuento a partir de un tema deseado.
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Sesion 16: Revisidn colectiva.
Sesion 17: Escribir un cuento colectivo. Dividirse en equipos.
Sesion 18: Revision colectiva.
Sesion 19: Confeccionar individualmente una carpeta con los cuentos
escritos y corregidos.
Sesidn 20: Seleccion de los mejores para el concurso que se planifique.
b) Poesia
Sesion 1: Analizar y explicar las caracteristicas esenciales de la poesia.
-Tomar notas.
- Ejemplificar con poesias estudiadas.
Sesidén 2: Trabajo con poesias sencillas:
- Rima.
- lenguaje utilizado.
Sesidon 3: Completar estrofas de poesias conocidas.
Ejemplo: Tiene el Leopardo un abrigo

en su monte seco y pardo

(Pueden ser las iniciales o las finales )
Sesion 4: Organizar versos y estrofas. Revision colectiva.
Sesidon 5: Escribir una estrofa a los héroes o patriotas. Revisiéon colectiva.
Sesion 6: Escribir una estrofa sobre la naturaleza. Revision colectiva.
Sesion 7: Escribir una estrofa a su amiga o amigo preferido. Revision

colectiva.
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Sesién 8, 9 y 10: A partir de los temas anteriores escribir una poesia con

cada uno, en esta y otra sesion.

Sesion 11: Revisidn colectiva de lo escrito.

Sesidn 12: Confeccionar un album con las poesias escritas.

c) Cartas

Sesion 1: Analizar las partes y caracteristicas de las cartas familiares. Tomar
nota.
- Ejemplificar con cartas leidas en grados anteriores.

Sesion 2: Escribir una carta a un amigo que vive en otra provincia. Revision
colectiva.

Sesion 3: Escribir una carta a un internacionalista.

2. Club de corresponsales infantiles que incentiven la motivacion para
redactar noticias sobre los pioneros, la escuela y la comunidad para el

boletin y el mural.

Sesion 1: Explicar las caracteristicas de la redaccion de noticias y su
importancia.

- Tomar notas.
- Trabajo con ejemplos del periodico local y nacional.
Sesion 2: Conocer las actividades que se desarrollaran en la escuela y la
comunidad.
- Traerlas por escrito.
-Escoger una y elaborarla en forma de noticia de conjunto con el
maestro.

Sesién 3: Elaboracion de noticias para el boletin de la escuela, sobre
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diversos temas.
- Revision colectiva.

Sesidn 4: Elaboracion de noticias para el mural de la escuela, el CDR.
- Revision colectiva.

Sesidn 5: Analizar cdmo se confecciona un boletin escolar.
- Preparar modelo.
Sesion 6: Confeccionar boletin pioneril para la escuela y la comunidad.
Sesidn 7: Revision colectiva.
Sesién 8: Montar exposicion con los trabajos realizados.

Trabajo con textos del Editorial Libertad de la biblioteca, utilizando
variados métodos y formas que estimulen la creatividad para la redaccion

sobre diversos temas.
El docente de manera conjunta con la bibliotecaria puede:

Primera Sesion

Hacer el listado de los libros que pertenecen a la Editorial Libertad.
Escoger uno colectivamente.

Lectura

Escribir de qué trata y lo que mas le gusto.

Escuchar lo escrito, recoger los trabajos y hacer su revision.

Sequnda Sesion

Explicarle al alumno los errores cometidos y cdmo escribir correctamente.

¢, Qué hacer con cada uno?
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Il.4. Valoracién y analisis del criterio de expertos:

La propuesta elaborada fue sometida a criterio de expertos para valorar su
significacion practica.

Fueron seleccionados 30 expertos como muestra representativa de dos
provincias. Se elaboré el contenido del instrumento (Ver anexo 8) y una

caracterizacion de aspectos profesionales sobre los posibles expertos. Véase la

siguiente tabla.

Se agruparon de la siguiente manera.

Expertos Cant. 5-10 afios | 11-20 afios | 21 y mas
Profesores ISP 11 1 7 3
Metoddlogo Provincial 2 1 - 1
Metoddlogo Municipal 10 3 5 2
J'Ciclos 3 - - 3
Maestros 4 1 1 2
Total 30 6 13 11

En relaciéon con estos indicadores precisamos que :

1- ElI promedio de experiencia es de 53,4 promedio significativo a ser
considerado.

2- En la categoria docente de los expertos seleccionados predominan los
metoddlogos municipales y docentes del ISP, 70 % representativo de los
funcionarios o agentes que dirigen metodolégicamente el proceso.

3- En la categoria ocupacional el 23,3 % (maestros y jefes de ciclo) trabajan
directamente con los escolares, aunque los contemplados como metoddélogos y

profesionales del ISP tienen experiencia del trabajo directo con la ensefanza.
Acerca de la recogida de criterio de expertos:

Se entregaron por escrito los elementos abordados y la propuesta
metodoldgica . En la seleccion se tuvo en cuenta el coeficiente de conocimiento

(Kc) y de argumentacién (Ka) (Ver anexo9).
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Para obtener Kc los expertos debieron marcar con una X el cocimiento o
informacioén que poseian sobre el tema, expresado en una escala valorativa de 1 a
10.

Para obtener Ka se presenté una tabla con cinco fuentes posibles de
conocimiento acerca del tema, objeto de investigacion, con una escala valorativa:
A(Alto), M(Medio) y B(Bajo) siendo el promedio para los 30 expertos

seleccionados de 0,85 que queda dentro del rango permisible 0,25 < k < 1.

Aplicamos una primera ronda de preguntas abiertas , las mismas permitieron
recoger criterios sobre elementos esenciales que se considerarian en la
propuesta metodoldgica.

En la segunda ronda, se enviaron los indicadores a evaluar, del mismo
recibimos los criterios de evaluacion que se recogen en un escalonamiento de
cinco valores: muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en
desacuerdo y muy en desacuerdo. Los resultados obtenidos se muestran a

continuacion:

Tabla de frecuencia

Indicadores MA | DE NA/ND E.D | MD Total
- 1 30 0 0 0 0 30
2 28 2 0 0 0 30
3 24 6 0 0 0 30
4 30 0 0 0 0 30
5 24 6 0 0 0 30
6 30 0 0 0 0 30
7 30 0 0 0 0 30
8 30 0 0 0 0 30
9 24 6 0 0 0 30
10 24 6 0 0 0 30
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Fuente: Muestra de la investigacion

Como se puede apreciar (ANEXO 10), todos los criterios evaluativos
respecto a los indicadores propuestos se encuentran en el rango de excelente
posibilidad de aplicacion en esta primera fase de ejecucion (planificacion). Esto

permite plantear que es de gran aceptacion para los expertos seleccionados.

Tabla de frecuencia

Indicadores [ MA| DE NA/ND |E.D|MD|Total
I-11 30 0 0 00| 30
12 24 1 5 0|0 30
13 24 6 0 0|0 30
14 30 0 0 0|0 30
15 30 0 0 0|0 30
16 30 0 0 0|0 30
17 30 0 0 00| 30
18 30 0 0 00| 30
19 30 0 0 00| 30
20 30 0 0 00| 30

Fuente: Muestra de la investigacion

Como se puede apreciar (ANEXO 11), todos los criterios evaluativos
respecto a los indicadores propuestos para el control se encuentran en el rango
de excelente posibilidad de aplicacion. Esto permite plantear que es de gran
aceptacion para los expertos seleccionados.

Los resultados obtenidos muestran que las etapas que se utilizaron en la
propuesta para la construccidn de textos escritos son factibles, o sea que las
mismas tienen validez para los expertos seleccionados y que pueda ser aplicadas

en el 4. grado de la escuela primaria.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO Il

Con la aplicacion de esta propuesta metodolégica que se pone a

consideracion de los docentes:

©3 Se aportan elementos de como organizar y dar tratamiento metodoldgico
a las etapas de la construccion de textos escritos de forma
interrelacionada con los componentes funcionales del enfoque

comunicativo.

3 Los estudiantes sabran ejecutar, a partir de wuna planificacion
consecuente, a la vez que podran ir valorando de forma regulada la

actividad siempre que. sean suficientemente orientados.

o3 Las otras vias que se proponen contribuiran a que la construccion de
textos escritos trascienda los limites del aula escolar y contribuya al

desarrollo de esta habilidad.

o3 Para la construccion de textos escritos en 4. grado es factible la
utilizacion de la propuesta metodologica teniendo en cuenta los

resultados obtenidos por el criterio de expertos.
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CONCLUSIONES:

La ensefanza de la construccién de textos escritos tiene un enfoque
tradicionalista y normativo, a pesar de que las tendencias actuales se sustentan en
el enfoque comunicativo, por insuficiencias en la utilizaciéon de este método,
constatado en que la mayoria de los estudiantes no se sienten motivados para
construir textos, presentan dificultades en la unidad y la coherencia textual; los
docentes no cumplen totalmente con los pasos légicos del proceso: orientacion
adecuada, ejecucion y control y se presentan insuficiencias con la integracion de
los diferentes componentes de la asignatura.

Se considera, ademas, que a los docentes les ha faltado autopreparacion y
creatividad en la aplicacién del enfoque comunicativo para el desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos en nifios y nifias del cuarto grado,
a partir del diagndstico y el seguimiento que debe hacerse.

La propuesta metodoldgica favorece el accionar de los docentes en el
proceso docente educativo, de la asignatura Lengua Espanola a partir del
tratamiento de las etapas del proceso de construccion textual con un enfoque
comunicativo e integrador de los otros componentes de la asignatura, pues en las
actividades se demuestra cdmo proceder a través de indicaciones precisas que
contribuyen al desarrollo de un comunicador eficiente.

Para la construccion de textos escritos en 4. grado es factible la utilizacion
de la propuesta metodoldgica teniendo en cuenta los resultados obtenidos por la

valoracion del criterio de expertos.
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RECOMENDACIONES:

v' Validar de inmediato esta propuesta en las escuelas seleccionadas del

territorio.

v Introducir orientaciones precisas en los materiales docentes
metodoloégicos del grado acerca de la aplicacion del enfoque

comunicativo.

v Incluir en la superacién del personal de territorio lo referido al
desarrollo de la construccion textual escrita, a partir de la propuesta
que se hace y en el tratamiento a este componente en las clases de

Lengua Espafiola de los docentes en formacion.
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ANEXO 1

Contenidos de la asignhatura Lengua Espafiola para trabajar en el cuarto
grado del grado de la escuela primaria:

v Practica de la expresion oral: conversacion, narraciéon, descripcion y
dialogo.

v Expresion escrita: redaccion de parrafos, elaboracion de composiciones.

v' Formacion de palabras: palabras simples y compuestas, palabras
derivadas.

v" Division de palabras en silabas.

v' Practica de acentuacion: ejercitacion de lo estudiado( distincion de
silaba acentuada: agudas, llanas y esdrujulas.

v' Ortografia: estudio de reglas ortograficas y de palabras no sujetas a
reglas, palabras homéfonas.

v' Gramatica (nociones esenciales). La oraciéon (su estructura basica, el
sustantivo, el articulo).

v Practica con adjetivo y verbo.
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ANEXO 2

Encuesta a maestros

Estamos realizando una investigacion para perfeccionar el tratamiento
metodoldgico sobre la base del enfoque comunicativo, en las clases de Lengua
Espanola.

Pedimos responder con sinceridad.

1.

Mencione los contenidos principales que deben dominar los estudiantes al
culminar el 4to grado.

En las actividades metodologicas realizadas se ha tenido en cuenta la
construccioén textual a partir del enfoque comunicativo.

Si No A veces

¢ Es suficiente? ;Por qué?

En las Orientaciones Metodologicas se dan orientaciones precisas al respecto.

Si No Cuales
Presentan dificultades tus alumnos al construir textos escritos

Si_ No
Mencionalas.
¢ Consideras que los contenidos que se imparten en el ciclo contribuyen al
desarrollo de habilidades en la construccion textual (escrita)?.
Si_ No Someramente
¢ Por que?
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12 Profesores

ANEXO 2 a

Resultados de la encuesta a maestros

Pregunta No.1 Desconocen Respuesta Correcta Respuesta Incorrecta
Profesores - 12 -
% - 100 -
Pregunta No.2 Si No A veces
Profesores 5 - 7
% 41.7 58,3
Pregunta No.3 Si No Someramente
Profesores 8 1 3
% 66,7 12,5 23,1
Pregunta No.4 Si No
Profesores 12 -
% 100 -
Pregunta No.5 Si No Someramente
Profesores 7 - 5
% 58,3 41.7

106




ANEXO 3
Encuesta a alumnos:

Compainero pionero (a). Estamos realizando una encuesta para una investigacion
acerca de la redaccion para la cual solicitamos su mayor cooperaciéon. Gracias
1. ¢ Te gusta redactar?

Si No A veces

2. Si la respuesta a la pregunta anterior no fue positiva marca con una X cuales de

las siguientes ideas consideras que son las causas.

a Los temas no me gustan. b Tengo pocas ideas sobre qué escribir.
c La maestra (0) no me ayuda a redactar. d Otros.
¢, Cuales?

3. Marca con una X todos los temas que mas te gustan para redactar.

a Historicos. b El Medio Ambiente. c Mi familia.
d La Patria. e La Acampada. f Ciencia Ficcién.
g La Flora. h La Fauna. I Otros ¢, Cuales?

4. En la clase de Redaccion de parrafos el maestro o la maestra orienta lo
siguiente : (Marca con una X)
a) Dice sobre qué vamos a redactar.
b) Pregunta las ideas que tenemos.
c) Nos manda a redactar, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
- que todas las oraciones se relacionen.

- emplear signos de puntuacion.
- emplear mayuscula al inicio de oraciones.

- limpieza, margen y sangria.
- oraciones correctas.

d) Pasa por los asientos y nos corrige.
e) Revisa colectivamente en la pizarra algunos parrafos.

f) Intercambia libretas y nos revisamos con una guia.
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ANEXO 3 a

Resultados de la encuesta a alumnos (23)

Pregunta No.1 Si No A veces
Alumnos 8 4 11
% 34,8 17,4 47,8
Pregunta No.2 a b
Alumnos 6 4
% 26,1 17,4 8,7 13,04
Pregunta No.3 a b c d e f g h i
Alumnos 10 9 15 18 - 2 4
% 43,5 39,1 |65,21| 78,3 8,7 |13,04| 174
Pregunta No. 4 Si No A Veces
a 23 - -
b 12 11 -
C 8 5 10
d 18 - 5
e 8 10
f - 16 7
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ANEXO 4

Entrevista a directivos:

1. Cargo

2. Experiencia
e Anos de experiencia en la profesion —

e Afos de experiencia en el cargo
3. ¢Qué problematica senalaria que en la actualidad atente contra el éxito de la

ensefanza de la construccion de textos escritos?

4. ;En que aspectos es necesario superar a los maestros para la direccion de

esta actividad?

5. ¢Cbomo se ha contribuido en la superacion metodoldgica del maestro para

propiciar una mejor preparacion del mismo?
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ANEXO 5

Observacion a clases :
- Utilizacion del enfoque comunicativo en las clases de Lengua Espaniola:

e Fase de comprension textual

Satisface ------ No satisface ------ insuficiencias-------

e Fase de analisis textual

Satisface ------- No satisface------- insuficiencias-------
e Fase de construccion textual

-- Proceder metodolégico del docente

satisface ------- no satisface -------- insuficiencias -------- )
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ANEXO 5 a

Resultados de la observacion a clases:

Componentes fundamentales del Satisface % No satisface | %
enfoque comunicativo

1. Comprension de textos. 4 50 4 50
2. Andlisis de textos 3 37,5 5 62,5
3. Construccion de textos 3 37,5 5 62,5
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ANEXO 6

Prueba a estudiantes:

1.Escoge un tema de los que a continuacion te ofrecemos y escribe sobre él:

Mi cuento preferido es. . .

En la semana de receso. ..

Cuando desfilé el 1ro de Mayo. . .

2. Piensa sobre lo que vas a escribir.

3. Marca con una x las acciones que hiciste al escribir :

e Escogi el tema que mas dominaba ---

e Pensé sobre lo que podia escribir -----

e Cada vez que escribia una oracién revisaba si se correspondia con el titulo.

e Revisé la ortografia la caligrafia , los signos de puntuacién y la concordancia ---
o Corregi los errores --------

e ;Qué hiciste después de :

e Escoger el tema

e Escribir los parrafos .
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ANEXO 6 a

Resultados de prueba diagnéstico.

Total de Unidad
estudiantes Perdida IE Fragmentacion IE | Inconclusion IE | Repeticion IE
23 10 --- 6 7
IE: Idea Esencial
Total Coherencia Si % No | %
23 | Concordancia sujeto verbo 11 12
Concordancia sustantivo adjetivo 18 5
Oraciones correctamente elaborada 11 12

(delimitadas)

Orden lineal al construir oraciones. 20 3
Uso de pronombres interrogativos. 5 18
Total Ortografia Cometen errores % | No. %
23 | Cambios de letras o palabras 19 4
Adicién de letras o palabras 3 20
Omision de letras o palabra 4 19
Segmentacion 21
Condensacion 18 5
Uso de signos de puntuacion 18
Punto y seguido
Punto y aparte 4 19
Punto y final 4 19
Acentuacion 18 5
Total aspectos Presentacion Si % No | %
23 Limpieza 20
Margen y sangria 19 4
Titulo 12 11
Legibilidad 18 5
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ANEXO 7

Planilla de trabajo para las clases de Lengua Espanola (etapa de ejecucion):

I. Planificacion.

Es necesario que antes de escribir hagamos una planificaciéon

e Escribo el tema o titulo.

e Escribo todas las ideas que tengo del tema.

e Leo y reviso si hay alguna importante que no he escrito.

e Leoy escribo alguna idea que a nadie se le ocurriria poner.

e Leo, y las ideas que no se relacionan directamente con el titulo las

elimino.

¢, Cual es mi proposito?

Describir, narrar, explicar.

Escribo las ideas en forma de oraciones.

e Las que ya sean oraciones las amplio.

¢ Reviso si hay concordancia: sustantivo-adjetivo, sujeto-verbo.

e Organizo las ideas de acuerdo con los parrafos que voy a hacer.
e ;Con cual o cudles empiezo?

e ;Con cual o cuales continuo?

e ;Con cual o cudles concluyo?

Reviso nuevamente lo escrito y valoro si:

e Escribi el titulo o tema.

e No repeti palabras innecesariamente.

e Existe concordancia entre sustantivo-adjetivo, sujeto-verbo.

e Todas las oraciones se relacionan con el titulo.

e Dejé margen y sangria.

e Escribi legiblemente.

e Utilicé bien los signos de puntuacion: el punto, el punto y seguido.
e Utilicé bien las mayusculas.

e , Logré mi propdsito?

Hago los cambios y escribo nuevamente el texto corregido.
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ANEXO &

Encuesta a expertos:
Companero(a):
Por sus conocimientos y afios de experiencia ha sido seleccionado (a) como
experto (a) en el problema objeto de analisis.
¢ Como perfeccionar la construccion de textos escritos y con ésta la
comunicacion de nifios y nifas del cuarto grado de la escuela primaria?
Recuerde que sus juicios y valoraciones tienen mucha importancia.
Exprese su disposicion de participar como experto (a) en la investigacion que
se realiza.
Si_ No
* ARAos de experiencia.
=  Ocupacion.
= Categoria docente.

= Categoria cientifica.

1. Marque con una X en la casilla que considere el conocimiento o informacién
que tiene acerca del problema objeto de investigacion (escala de 1 a 10 ), en

orden creciente.
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Grado de influencia de cada

fuente de sus criterios

Fuente de argumentacion A M B
Analisis tedrico realizado por usted en la construccion 24 6

textual

Conocimientos que posee sobre la construccion textual. 8 22

Trabajo con autores extranjeros consultados 8 22

Trabajo con autores nacionales consultados 7 23
Experiencias en este tema 6 24

A: Alto
M: Medio
B: Bajo
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ANEXO 9

Encuesta a expertos:

Exprese su criterio acerca de los pasos y acciones que a partir de la orientacion

del maestro el alumno (a) debe tener en cuenta al proceder en la construccion

de textos escritos en las clases de Lengua Espafola, a partir de la planilla

elaborada.

Marque con una X.

Indicadores M.A |D.A |N.A/| ED | MD.A
N.D
I. Ejecucion (Planificacion)
1. Escribir tema o titulo. 30 - - - -
2. Escribir ideas. 28 2 - - -
3. Leer y revisar si hay alguna importante que no se ha escrito. | 24 6 - - -
4. Eliminar las que no se relacionan con el tema. 30 - - - -
5. Determinar propdésito de escribir: narrar, explicar, describir 24 6 - - -
6. Escribir ideas en forma de oraciones. 30 - - - -
7. Ampliar oraciones. 30 - - - -
8. Revisar concordancia:sujetoverbo y punto final en cada una | 30 - - - -
9. Organizar ideas de acuerdo con los parrafos que hara. 24 - - -
10. Determinar con cudl empieza, continda y concluye el texto. | 24 - - -
Il. Autocontrol Revisa si:
11. Escribid el titulo. 30 - - - -
12. En cada oracioén esta claro lo que quiere decir. 24 1 5 - -
13. No repitié palabras innecesariamente. 24 6 - - -
14. Todas las oraciones se relacionan con el tema. 30 - - - -
15. Dej6é margen y sangria. 30 - - - -
16. Escribi6 legiblemente. 30 - - - -
17. Utilizé correctamente los signos de puntuacion. 30 - - - -
18. Utilizé correctamente las mayusculas. 30 - - - -
19. Logré su propdsito. 29 1 - - -
20. Hace cambios y escribe nuevamente el texto. 29 1 - - -

MA-Muy de Acuerdo. DE—De Acuerdo NA/ND-Ni de acuerdo ni en desacuerdo

E.D-En Desacuerdo
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En el caso de “En Desacuerdo” y “Muy en Desacuerdo” emita su criterio.

¢ Considera necesario suprimir algun aspecto?

Si

No 30

Escriba el numero y sugerencia que propone. En caso de que su repuesta

sea afirmativa.

¢, Considera necesario incluir algun aspecto?

Si
(Cuales?

No 30

La propuesta permite el desarrollo de la habilidad de construccion textual y con ella la
comunicacion de los alumnos de cuarto grado.

Muy de Acuerdo

De acuerdo

Ni de Acuerdo, ni
en Desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
Desacuerdo

21

5

1

Valoracion que desea ofrecer.
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ANEXO 10

RESULTADOS DE LOS CRITERIOS RELACIONADOS CON LA FASE DE
EJECUCION (PLANIFICACION)

Tabla de frecuencias acumuladas

Indicadores MA | DE NA/ND E.D M.D
| -1 30 30 30 30 30
2 28 30 30 30 30
3 24 30 30 30 30
4 30 30 30 30 30
5 24 30 30 30 30
6 30 30 30 30 30
7 30 30 30 30 30
8 30 30 30 30 30
9 24 30 30 30 30
10 24 30 30 30 30

Tabla de frecuencia relativa acumulada

Indlcadores MA | DE |[NA/ND| E.D | M.D

[ -1 1.000/1.000 1.000 [1.000/1.000

0.933/1.000 1.000 |1.000{1.000

0.800{1.000{ 1.000 {1.000{1.000

1.000/1.000] 1.000 [1.000|1.000

0.800/1.000 1.000 |1.000{1.000

|| |W|IN

1.000/1.000] 1.000 |1.000|1.000
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1.000/1.000] 1.000 [1.000|1.000

1.000/1.000] 1.000 [1.000/1.000

O |00 |N

0.800{1.000{ 1.000 {1.000{1.000

RN
o

0.800(1.000( 1.000 |1.000{1.000
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Distribucion normal inversa acumulada

Indicadores MA DE NA/ND E.D Suma  Promedio N-P
[ -1 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -0.176
2 2.612 3.490 3.490 3.490 13.082 3.270 -3.270
3 1.952 3.490 3.490 3.490 12.422 3.106 -3.106
4 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
5 1.952 3.490 3.490 3.490 12.422 3.106 -3.106
6 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
7 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -0.176
8 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
9 1.952 3.490 3.490 3.490 12.422 3.106 -3.106
10 1.952 3.490 3.490 3.490 12.422 3.106 -3.106
Sumas 27.871 | 34.900 | 34.900 | 34.900
Limites 2787 | 3.490 | 3490 | 3.490 N= 3.314

Resultados de la fase de ejecuciéon (Planificacién)

-3.490

-3.490

-3.490

]
21 I

-3.270

-4.000 -3.500 -3.000 -2500 -2.000 -1.500 -1.000 -0.500 0.000

Valores en escala de lo evaluado

Ol-1mE2m304msSo6m7 08 mo m10
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ANEXO 11
RESULTADOS DE LOS CRITERIOS RELACIONADOS CON LA FASE DE
CONTROL.

Tabla de frecuencias acumuladas

Indicadores MA | DE NA/ND E.D M.D
In-11 30 30 30 30 30
12 24 25 30 30 30
13 24 30 30 30 30
14 30 30 30 30 30
15 30 30 30 30 30
16 30 30 30 30 30
17 30 30 30 30 30
18 30 30 30 30 30
19 30 30 30 30 30
20 30 30 30 30 30

Tabla de frecuencia relativa acumulada

Indicadores MA DE NA/ND E.D M.D
In-11 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
12 0.800 | 0.833 1.000 1.000 | 1.000
13 0.800 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
14 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
15 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
16 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
17 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
18 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
19 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
20 1.000 | 1.000 1.000 1.000 | 1.000
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Distribucion normal inversa acumulada

Indicadores MA DE NA/ND E.D Suma  Promedio N-P
In-11 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -0.195
12 0.842 0.967 3.490 3.490 8.789 2.197 -2.197
13 0.842 3.490 3.490 3.490 11.312 2.828 -2.828
14 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
15 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
16 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
17 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
18 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
19 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
20 3.490 3.490 3.490 3.490 13.960 3.490 -3.490
Sumas 29.603 | 32.377 | 34.900 | 34.900
Limites 2.960 3.238 3.490 3.490 N 3.295
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Control de la construccion textual escrita

-2.197

-0.195

-4.000 -3.500 -3.000 -2.500 -2.000 -1.500 -1.000 -0.500 0.000

Valores en escala de lo evaluado

mll-11 m2 |13 @14 m15 [p16 \17 O18 m19 m20
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