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‘La voz es la cabalgadura del lenguaje,

el lenguaje, a su vez,

se constituye

enla cabalgadura del pensamiento”.

Tomas Navarro

(1968: 75)
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SINTESIS

En la busqueda de vias para la contribucion al tratamiento de la competencia fonética como exigencia del
modelo del profesional de la carrera Espafiol y Literatura se presenta una investigacion cuyo objetivo es
elaborar una estrategia didactica para el desarrollo de dicha competencia en los estudiantes del segundo

afo de la carrera referida.

Para la conformacion de la estrategia didactica se realizaron visitas a clases y se aplicd una prueba
pedagdgica oral a los estudiantes, lo que posibilitd la caracterizacién de su competencia fonética. Asimismo
se aporta un constructo tedrico de zonas linguisticas de Guantanamo centradas en variantes diatdpicas,
diafasicas y diastraticas.

La propuesta asume como referentes tedricos las concepciones del enfoque historico-cultural de Vigotsky,
de la didactica de la lengua, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y los aportes de la lingUistica
del texto, que centran su atencion en el discurso, asi como en los procesos de comprension, produccién y

analisis de significados.

Para la solucién de las insuficiencias se disefiaron vias y procedimientos metodologicos que unidos al
aporte de un cuadernillo con una compilacién de trabalenguas, un prontuario fonético y un laminario virtual,

se emplean en las acciones de la estrategia didactica.

La estrategia didactica se sometio a criterio de expertos, talleres de socializacion y a un pre- experimento.
Los resultados obtenidos con su aplicacién evidenciaron progresos en el desempefio de los profesores y
en el desarrollo de la competencia fonética de los estudiantes, lo que demuestra su validez y posible

generalizacion.
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INTRODUCCION

La ensefianza universitaria en la contemporaneidad tiene como propésito la formacion de profesionales
competentes, portadores de una cultura general integral, y especificamente con buen dominio de su
lengua materna; por ello, el idioma constituye una prioridad en el curriculo de la universidad.
Particularmente en la formacién pedagogica se requiere de un profesor que sea modelo linglistico ante

sus estudiantes, portador de la norma culta.

Por la importancia del dominio de la lengua materna en los profesores de la educacion, es necesario su
estudio, como medio esencial de cognicién y comunicacion, como componente basico de la cultura, la
identidad y tronco raigal de los pueblos; por ser via insustituible en la elaboracion y expresion del

conocimiento; por necesidad de su uso adecuado y modélico en ese profesional.

La ubicacién de la disciplina Estudios Linguisticos y como, parte de ella, la asignatura Fonética y
Fonologia Espafiolas, dentro del plan de estudio para la formacion del profesor de Espafiol y Literatura,
debe satisfacer este encargo. Corresponde lograr que el profesor en formacién se apropie de los
contenidos lingUisticos aplicables en futuro desempefio y pueda transferirlos a sus estudiantes,
mediante el desarrollo de sus competencias profesionales, lo que le permitira reflexionar criticamente

acerca de su practica y recrearla.

Lo anterior exige de la apropiacion de las herramientas necesarias que den cuenta de la aprehension
del método cientifico, pues los contenidos de esta disciplina son parte esencial de los modos de
actuacion del profesor, en tanto la realizacién de la lengua se convierte en una cualidad indispensable

para su desempefio en cada una de las esferas en que se desenvuelve dicho profesional.



Por otra parte, la ensefianza de la lengua ha ido cambiando, lo que se manifiesta en cada etapa de
acuerdo con el contexto historico-social, a lo que se une el hecho de que el desarrollo de la ciencia

linguistica ha traido una actualizacion de los métodos linguisticos en la ensefianza.

Actualmente, se gestan vitales transformaciones fundamentadas en la formacion de un profesional
competente que integre los saberes en su esfera de actuacion. Al respecto, Roméu, A. (2007) concibe
el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, como modelo didactico para la ensefianza de la
lengua vy, con ello, se pretende ofrecer una respuesta a la exigencia plantea por la sociedad a la
escuela, para formar a los estudiantes como comunicadores competentes, si se tiene en cuenta el papel
que la lengua desempefia en los procesos de transmision y adquisicion de conocimientos, en el trabajo
de influencia educativa, en la formaciéon del caracter, lo que permite definila como "macroeje

transversal del curriculum”. (Roméu, 2007:81)

El desarrollo de la competencia fonética, desde esta tesis, se convierte en un requerimiento necesario
para profesores y estudiantes, lo cual deben revelar de manera sistematica en su desempefio
profesional una vez formado. Dicha competencia es una cualidad resultante del proceso de adquisicion
de conocimientos en los profesionales, esta muy vinculada al desarrollo del contenido de las diferentes

disciplinas y asignaturas del curriculo.

En relacion con lo planteado anteriormente y, con el objetivo de mejorar la preparacion de los
estudiantes se ha realizado una valoracion integral de modificaciones en el curriculo, lo que ha
conducido a la elaboracién del plan D (2010). Como resultado de esta transformacion en el modelo del
profesional se especifica que se requiere de un conocimiento profundo de la lengua como medio de
cognicién y comunicacion en la comprension, produccion y analisis de los significados, indispensables

en toda clase y en las asignaturas.



En la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas el estudiante debe ser capaz de desarrollar una
actitud cada vez mas consciente de respeto, obediencia y valoracion hacia el idioma materno mostrado
en un creciente desarrollo de la competencia fonética, en los diferentes contextos socioculturales en los

cuales actua, de forma que se manifieste su modelo linguistico de actuacion.

Se evidencia que estas aspiraciones incluyen la habilidad y capacidad del estudiante para la percepcion
auditiva, la articulacion, la pronunciacion y la entonacién, todas incluidas en la competencia fonética. Sin
embargo, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura se expresan insuficiencias tedricas
y metodologicas para su desarrollo, pues aun se aprecia la aplicacién de una didactica descriptiva,
sustentada en el método lingUistico estructural que divide cada uno de los niveles y planos de la lengua
para su analisis, perdiendo de vista su valor y, lo mas importante, su funcionabilidad, su esencia y

naturaleza comunicativa.

Lo anterior ha traido consigo que el estudiante no sepa usar la lengua de acuerdo con el registro
apropiado para cada situacion comunicativa. Esta ensefianza formal, que se basa en integrar de
manera gradual las partes de la lengua, lleva a que el estudiante interactue con facilidad con el material
linguistico en las clases, pero es incapaz muchas veces de establecer la comunicacién, porque la

capacidad que esta supone no es igual a la suma de sus elementos.

Por otra parte, la sistematizacion de los aportes de autores acerca del desarrollo de la competencia
fonética, aun son escasas y no se plantea el estudio desde una perspectiva comunicativa. La
bibliografia consultada muestra a investigadores de otros paises con estudios relacionados con esta
linea, los cuales abordan los problemas de articulacién, pronunciacién y entonaciéon con una mirada
descriptivista; entre ellos se encuentran: Alarcos, E. (1964), Menéndez, R. (1967), Alonso, A. (1968)

Navarro, T. (1978), Gili, S. (1980), Quilis, A.(1993), Calsamiglia, H. (1994), Seco, R. (1999) quienes



refieren los distintos procesos de debilitamiento posnuclear de algunos fonos a la elision en la
pronunciacion y entonaciones discordantes lo que constituye un soporte linguistico importante para la
investigacion.

Asimismo, destacados pedagogos cubanos como Ruiz, V. (1978), Miyares, E. (1987), investigan sobre
el sistema fonético y fonoldgico del espariol hablado en Cuba, especificamente en Santiago de Cuba, y
Choy, R. (1987, 89, 91, 94) aborda las zonas dialectales en Cuba. Por su parte Costa, M. (1995, 1996)
se refiere al consonantismo en la regién central; Curbeira, M. (1998) describe la entonacién de los
locutores guantanameros; Dohotaru, P. (1995, 2012 y 2014) investiga sobre los segmentos fonicos
tipificantes en el habla juvenil habanera; Roméu, A. (2003,2007), Pérez, T. (2008), Savon, Cristina
(2009), Moreira, C. (2012), Mufioz, A. (2014), Hernandez, I. (2015), Mosqueda, A. (2015) entre otros,
enriquecen desde la didactica con otras vias el tratamiento de la tematica.

Sin embargo, solo Pérez T. (2008), la ha enfocado desde el desarrollo de una competencia particular en
la formacién del profesional pero atendiendo a los contenidos fonoldgicos, siendo asi deja un espacio a
las intenciones de esta tesis que sumados a la vivencia personal de mas de tres décadas en la
formacion del profesor de Espafiol y Literatura, asi como el diagnostico realizado a través de
observaciones a clases, pruebas pedagogicas y encuestas, han permitido revelar las siguientes

insuficiencias:

¢ Los contenidos fonéticos han sido impartidos, generalmente, con un enfoque descriptivista y no
funcional, lo cual implica un andlisis en una perspectiva meramente lingiistica y no desde un
angulo didactico.

¢ Insuficiente preparacién tedrico-metodoldgica de los profesores para el tratamiento didactico de

la competencia fonética, lo que provoca en los estudiantes inadecuada percepcion auditiva,



articulacion de los sonidos [-r,-l,-s], en posicion implosiva, pronunciacién y entonacion de los
grupos fénicos.
o Falta de sistematicidad en el tratamiento de los contenidos fonéticos en la asignatura.

Las citadas insuficiencias revelan una contradiccion fundamental a resolver entre la preparacion
tedrico-metodolégica de los profesores y, los insuficientes procedimientos metodolégicos para el
desarrollo de la competencia fonética de los estudiantes y la necesidad de su desarrollo como exigencia
del modelo del profesional.
Lo referido hasta aqui permite formular el siguiente problema cientifico: ;cémo contribuir al desarrollo

de la competencia fonética en los estudiantes de segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura?

Es por lo anterior que se asume como objeto: el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Fonética y Fonologia Espafiolas en la carrera Espafiol y Literatura y, como campo, el desarrollo de la

competencia fonética de los estudiantes del segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura.

En consecuencia, el objetivo de esta tesis es elaborar una estrategia didactica para el desarrollo de la

competencia fonética en el segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura.

Para facilitar el objetivo propuesto, se formularon las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Qué referentes teorico-metodolégicos sustentan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Fonética y la Fonologia Espafiolas para el desarrollo de la competencia fonética en la
carrera Espafiol y Literatura?

2. ¢Cual es el estado actual del desarrollo de la competencia fonética en el segundo afio de la carrera
Espafiol y Literatura?

3. ¢Qué vias y procedimientos se deben tener en cuenta para el desarrollo de la competencia fonética

en el segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura?



4. ;En qué medida la estrategia didactica elaborada favorece el desarrollo de la competencia fonética
en el segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura?

Para lograr el objetivo propuesto se llevaron a cabo las siguientes tareas de investigacion:

1. Sistematizacién de los referentes tedrico-metodol6gicos que sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas para el desarrollo competencia fonética
en la carrera Espafiol y Literatura.

2. Caracterizacion del estado actual del desarrollo de la competencia fonética en el segundo afio de la
carrera Espafiol y Literatura.

3. Determinacion de los componentes y procedimientos que conforman una estrategia didactica para el
desarrollo de la competencia fonética en el segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura.

4. Validacion de la efectividad de la estrategia didactica elaborada para el desarrollo de la competencia
fonética en el segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura a partir del método de criterio de
expertos, talleres de socializacion y de los resultados del pre- experimento.

La investigacion se sustentd en la teoria dialéctico-materialista, como método general de la ciencia y se

apoyo, ademas, en los métodos especificos de investigacion, del nivel tedrico, empirico y matematico-

estadistico.

Entre los métodos del nivel teérico se utilizaron:

Histérico y logico: para el estudio de la evolucién y el desarrollo histérico de los enfoques y tendencias
de la ensefianza de la lengua, asi como su contextualizacion. Ademas se empled para la valoracion del
desarrollo de la competencia fonética y el estudio de los principales referentes del objeto de

investigacion.



Inductivo-deductivo: utilizado en toda la investigacion para la interpretacion de los datos que
permitieron verificar la factibilidad y necesidad de una mirada diferente al tratamiento de los contenidos

fonéticos y fonoldgicos, lo cual posibilitd el descubrimiento de regularidades.

Analitico-sintético: aplicado para el anélisis de diferentes criterios sobre el desarrollo de competencias
en la literatura especializada, para ordenar los enfoques linglisticos y didacticos hasta arribar a uno
aplicable a esta investigacion; ademas, permitio la interpretacion, seleccién y adopcion de posiciones
tedricas, esenciales para la conformacion del marco tedrico-referencial, asi como para la eleccion de los

supuestos tedricos que caracterizan la elaboracion de la estrategia didactica.

Analisis documental: posibilitd el analisis de los documentos normativos de la carrera, la proyeccion
del trabajo metodoldgico y las estrategias curriculares, asi como la sistematizacién de los referentes

tedrico-metodoldgicos para precisar el tratamiento del desarrollo de la competencia fonética.

Modelacioén: con el proposito de conformar la estructura de la estrategia didactica para la preparacion
tedrico-metodolégica de los profesores del segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura en los
contenidos fonéticos, y precisar las relaciones que se establecen entre cada uno de sus componentes.

Sistémico-estructural-funcional: se aplicd durante toda la investigacion, tanto en la concepcion de la
lengua como un sistema jerarquicamente constituido, asi como en la concepcidn de la estrategia y su

vinculo entre los elementos tedricos y metodoldgicos que la conforman.

Métodos del nivel empirico:

Observacion a clases: se realiz6 a profesores de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas, para

constatar el trabajo que se realiza a favor de la competencia fonética de los estudiantes.



Encuesta: aplicada a los profesores para indagar sobre sus conocimientos acerca de la competencia

fonética. El cuestionario comprendi6 preguntas abiertas y cerradas, por lo que tuvo un caracter mixto.

Prueba pedagégica oral: para diagnosticar las particularidades del habla de los estudiantes, para ello
se seleccionaron temas, se registraron con una grabadora y, a partir de la percepcion auditiva del
investigador, se procedi6 a la realizacidn de la transcripcion grafematica y fonética teniendo en cuenta

el Alfabeto Fonético Internacional (A.F.l) y la transcripcion fonética semiestrecha.

Criterio de expertos: se aplic a un grupo de profesionales de experiencia con el objetivo de buscar

aprobacion sobre la validez de la propuesta.

Talleres de socializacion: para evaluar el nivel alcanzado por los profesores en el trabajo a favor del

desarrollo de la competencia fonética a partir del intercambio de practicas y saberes.

Pre-experimento: posibilitd acreditar la posibilidad real de la aplicacion de la estrategia didactica
propuesta para el desarrollo de la competencia fonética y valorar su efectividad a partir de los cambios

y/o transformaciones operados en las dimensiones e indicadores establecidos.

Del nivel estadistico-matematico:

Se utilizaron diferentes métodos de la estadistica descriptiva e inferencial para la recoleccion,
procesamiento, analisis y presentacion de la informacion. Entre ellos: el analisis de frecuencias

absolutas y relativas, y la prueba de comparacion de los signos.

Ademas se utilizaron tablas y graficas estadisticas para la recoleccién y procesamiento de los datos de

los diferentes instrumentos y métodos aplicados.



La muestra estuvo integrada por 18 profesores de la disciplina Estudios Linguisticos y 22 estudiantes
del segundo afio de la Licenciatura en Educacion carrera Espafiol y Literatura que, a su vez, constituyen

toda la poblacion a estudiar.

Aporte teérico: una modelacion tedrica con una articulacion sistémica, reconstruida en una estrategia
didactica de las relaciones linguodidacticas para concebir el desarrollo de la competencia fonética
sustentada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, lo cual favorece la actuacion del
estudiante en cualquier situacién comunicativa y contexto profesional. Se aporta ademas la definicion y
operacionalizacion del término “desarrollo de la competencia fonética”, asi como una caracterizacion
fonética del espafiol hablado en una muestra de estudiantes universitarios no materializada hasta el
presente en Guantanamo.

Aportes practicos: se ofrecen vias y procedimientos para el desarrollo de la competencia fonética en
los estudiantes de la carrera Espafiol y Literatura; asi como se aportan los siguientes recursos
didacticos y metodoldgicos:

¢ Un laminario virtual fonético que contribuye a la elevacién del nivel cientifico-metodolégico para
profesores y estudiantes de la carrera Espafiol y Literatura

e Un prontuario fonético que contribuye a la elevacion del nivel cientifico-metodologico de
profesores y estudiantes de la carrera Espafiol y Literatura.

e Un cuademillo y su implementacion metodoldgica para el desarrollo de una percepcion auditiva,
articulacion y entonacion con el uso de una compilacién de trabalenguas para profesores y
estudiantes en la carrera Espafiol y Literatura.

La novedad de la tesis: se centra en las relaciones linguodidacticas establecidas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas entre las variantes diatdpicas,
diastraticas y diafasicas para la caracterizacion y descripcion de las realizaciones fonéticas de los

9



estudiantes de segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura, en funcion del desarrollo de su
competencia fonética.

La actualidad y pertinencia social de la investigacion se revela en que se inserta en un proyecto
institucional de la Universidad de Guantanamo para la formacién de un profesional competente en el
uso de la lengua como medio y fin en relacion con las exigencias sociales, conforme al modelo del
profesional y a las nuevas exigencias del plan D para la carrera Espafiol y Literatura.

La tesis se estructurd en tres capitulos. En el primero se sistematizan los estudios tedrico-
metodol6gicos que sustentan los distintos enfoques abordados para el estudio de la fonética y la
fonologia, hasta llegar al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y la necesidad de asumirlo
para concebir el desarrollo de la competencia fonética; y sus implicaciones didacticas, ademas, se

ofrece una conceptuacion y caracterizacion del desarrollo de la competencia fonética.

En el segundo capitulo, se presenta la caracterizacion del estado actual del desarrollo de la
competencia fonética en el segundo afo de la carrera Espafiol y Literatura, lo cual permitio6 determinar
las dificultades y potencialidades, asi como la valoracién de los resultados de la aplicacién de los

meétodos, las técnicas y los instrumentos utilizados.

En el tercer capitulo se muestra la estrategia didactica, sus fundamentos tedricos, estructura y
relaciones entre sus componentes. Se presenta ademas, la evaluacion de la propuesta mediante el
método “Criterio de expertos”, los talleres de socializacion y el resultado del pre-experimento como

evidencia tedrica y practica de la validez de la estrategia didactica.
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CAPITULO 1
EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
LA ASIGNATURA FONETICA Y LA FONOLOGIA
ESPANOLAS Y EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA FONETICA EN LA CARRERA

ESPANOL Y LITERATURA



CAPITULO 1. EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA FONETICA Y LA
FONOLOGIA ESPANOLAS Y EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA FONETICA EN LA CARRERA
ESPANOL Y LITERATURA

En el presente capitulo se realiza una breve caracterizacion de la evolucion historica del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas y los distintos enfoques abordados
para el estudio de la competencia fonética, asi como resultados de distintas investigaciones realizadas y sus
implicaciones didacticas para conceptualizar el desarrollo de la competencia fonética.

1.1 Evolucion historica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia

Espanolas de la carrera Espafiol y Literatura con énfasis en el desarrollo de la competencia fonética

Con la Licenciatura en Educacion carrera Espafiol y Literatura se comienza a aplicar el plan A (1977) como
resultado del proceso de perfeccionamiento de planes y programas. En él se establece el estudio
sistematico de los distintos niveles de la lengua. Aparece como asignatura independiente Fonética y
Fonologia Espafiolas en el segundo semestre de segundo afio con una frecuencia de cuatro horas
semanales. Con la experiencia de la puesta en practica de este plan y con la validacion hecha a los
programas, se elaboré el plan B (1982), en el cual se le concedi6 a los estudios linguisticos una mayor
profundidad. Aqui aparece la asignatura también en el segundo semestre de tercer afio con igual numero

de horas semanales.

En estos planes se dotaba al estudiante de un gran cimulo de concimientos fonéticos con poca practica de

los temas Fonética Acustica (onda sonora, cualidades fisicas del sonido: tono, timbre, intensidad y
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cantidad) y Fonética Articulatoria (produccion del sonido ariculado, clasificacion de los fonos por accion de
las cuerdas vocales y velo del paladar, modo y lugar de articulacién y la practica de estos contenidos);
ademds no se encontraban en funcién de las necesidades de su esfera de actuacidn. En ellos se
trabajaban los contenidos fonéticos y fonolégicos separados, se dedicaban los dos primeros temas a la
fonética (acustica y articulatoria) y después otro tema a la fonologia. Se seguia entonces la tesis
saussuriana de la division de lengua y habla. El estudiante, por tanto, no veia la interrelacion dialéctica de
estas ciencias que abordan el mismo fenémeno desde dos puntos de vista diferentes.

La propia dialéctica exigio ciertas modificaciones que condujeron a la creacion del plan C (1990), en el que
se incluye la disciplina Estudios Linguisticos con caracter integrador, cuyo objetivos: elevar la calidad de la
expresion oral y escrita , asi como estudiar la lengua con un enfoque sistémico.

El plan C tiende en los dos primeros afios a que el estudiante se apropie de un sistema de conocimientos y
habilidades generales; asi como de un modelo profesional que le permita estar en las mejores condiciones
para su actuacion en la Escuela Media. En este sentido, el proceso de ensefianza- aprendizaje de estos
contenidos debe incluir la utilizacion de métodos de analisis de la lengua. Por ello el plan de estudio se
concibe con un desarrollo ascendente de los elementos comunicativos, de la integracion de los
conocimientos cientificos, su generalizacion y sistematizacion, el incremento de actividad desde la
reproduccion hasta la aplicacion.

La asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas continua formando parte de las asignaturas del colectivo de
Estudios Linguisticos contiene un total de sesenta y ocho horas distribuidas en cuatro horas semanales y
en el cuarto semestre de la carrera y como objetivo de afio: perfeccionar gradualmente la expresion oral y
escrita con ajuste a las normas desde una actitud de respeto hacia la lengua materna.

En 1995 se reelabord este plan por parte de un colectivo de profesores, la asignatura se comenzé a

impartir en el segundo semestre del segundo afio con la misma frecuencia semanal, después de
12



Introduccion a los Estudios Linguisticos y junto a la Gramatica Ill, lo que contribuia a conceptualizar y
especificar generalidades de los planos y niveles. En dicha concepcion se tuvo en cuenta la gradacion de
los niveles de la lengua (unidades inferiores a superiores: fono, fonema, morfema, lexema), y se
consideraba asi mas efectiva su imparticion.

Con el proceso de universalizacion los programas sufrieron transformaciones: la docencia pasé a
impartirse quincenalmente, por lo que la asignatura se redujo a dieciocho horas; se eliminé el tema V de
diacronia, donde se ofrecia un panorama evolutivo de contenidos esenciales a tenerse en cuenta para la
didatica de la asignatura, se trataba de los relacionados con la ortografia y la articulacion de sonidos
manifiestos en palabras que evolucionaron,y en procesos tales como: asimilacion, disimilacion, metatesis,
fonologizacion, desfonologizacion, transfonologizacion los cuales permiten dar explicacion diacronica a
términos del habla en la actualidad, lo que también influye en las inadecuaciones fonico-graficas. Los otros
temas se ajustaron.

Las principales aportes en el tratamiento de la Fonética y la Fonologia Espafiolas durante el plan de
estudio C estuvieron en el logro de trabajar los niveles de la lengua de nivel inferior a nivel superior, pero
no se le daba la integracion que requiere la comunicacion oral, pues se ensefiaba la lengua por partes sin
tener en cuenta su funcionabilidad en el habla .

En dicho proceso no se tenia en cuenta la variabilidad linglistica: solo se daba valor a la correcto e
incorrecto sin atender a las diferentes variantes individuales y sociales en el habla de los estudiantes. Todo
lo anterior se sustentd en una didactica de la lengua con predominio de métodos descriptivistas y
normativos.

Entre los afios 1992 y 2003 ocurre un transito de la didactica de la lengua hacia una del habla, como
resultado del desarrollo de la ciencia linguistica, lo que implicé un salto tedrico y practico al abordarse un

nuevo enfoque: el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que focaliza los componentes
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funcionales en los que la lengua interviene: comprensidn, construccion y analisis, y el desarrollo de las
cuatro grandes habilidades comunicativas: escuchar y leer, hablar y escribir. Se arriba a los conceptos de
componente funcional priorizado y subordinados (comprensidn, andlisis y construccion de textos) como una

triada dialéctica, separable solo metodologicamente.

En las orientaciones metodoldgicas del programa, aunque se ofrecen recomendaciones para el trabajo con
este enfoque, en ningin momento se precisa que en el analisis de las estructuras linglisticas se debe
incluir el plano de la expresion, unido al nivel fonolégico que, como es sabido es el menos favorecido;
tampoco se ofrecen orientaciones precisas para el trabajo correctivo, ni para su tratamiento en las
diferentes actividades practicas.
En cuanto al tratamiento del plano de la expresion y el nivel fonoldgico, en los objetivos del programa se
plantean los siguientes:
“‘Dominar la lengua materna como soporte basico de la comunicacion, que se manifiesta en la comprension
de lo que lee o escucha, en hablar correctamente y escribir con buena ortografia, caligrafia y redaccion y
que le permita servir de modelo lingiistico en su quehacer profesional”. (Matos, H. Libia /et al/.1999:81)
Usar de manera correctiva los diferentes tipos de normas (prosodicas, ortolégicas, caligraficas,
ortograficas, gramaticales y textuales), cuyo dominio garantiza el uso de la lengua, de acuerdo con las
exigencias del contexto y responde a las necesidades del desarrollo personolégico de los estudiantes, a
partir de los resultados del diagnéstico.
Continuar el trabajo para controlar y autoevaluar la expresion oral y escrita”. (Matos, Libia /et al/.1999:95)
Entre las habilidades, se plantean las siguientes:

o Caracterizar las habilidades de analisis ortolégico, caligrafico, morfosintactico, lexicoldgico, fonético

y en especial el literario.
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e Dominar el andlisis de las estructuras morfosintacticas y Iéxico-semanticas. (Matos, H. Libia et
al.1999:98)

Como se observa esta ultima habilidad no contiene el analisis de las estructuras fonéticas.
Con el plan de estudio D (2010) se comienza el tratamiento de la “integracion de los planos y niveles de la
lengua y se aplica un enfoque y un modelo interactivo en la ensefianza de las asignaturas de la disciplina
Estudios Linguisticos, (Roméu Escobar; 2007:42) y al tratamiento de la competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural, en las diferentes asignaturas de las cuales Fonética y Fonologia Espafiolas
forma parte; esta se imparte en el segundo afio segundo semestre.
Si se analizan las orientaciones metodol6gicas, aunque se ofrecen recomendaciones para el trabajo con
este enfoque, en ningin momento se precisa que en el analisis de las estructuras linglisticas se deben
incluir los analisis fonético-fonoldgico y grafematico, tampoco se ofrecen orientaciones para el trabajo

interventivo- correctivo, ni para las actividades practicas.

En cuanto al tratamiento del plano de la expresion se precisa usar de manera correctiva las normas
prosodicas y ortologicas, cuyo dominio garantiza el uso de la lengua, de acuerdo con las exigencias del
contexto y responde a las necesidades del desarrollo personolégico de los estudiantes, a partir de los
resultados del diagnéstico.

En este programa solo aparece un objetivo general relacionado con la competencia fonética al declarar:
“‘generalizar habitos correctos de expresion en todas las situaciones comunicativas’( ). En este objetivo no
se puntualizan las diferentes normas de uso en cada uno de los contextos en los que se actua para de esta
forma dar validez al tratamiento del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y a la competencia.

En cuanto a los contenidos se especifica el trabajo con el analisis textual; sin embargo, no se incluye el

tratamiento metodologico de las estructruras fonéticas y fonoldgicas que son parte primordial en este
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andlisis. Aparece en los contenidos de la disciplina el sistema fonético y fonematico del espafiol, sin
embargo, no aparece su relacion con el sistema grafematico que debe estar en estrecha relacién con los
anteriores.

Se estudia el texto como unidad basica de comunicacion y su clasificacion de los distintos tipos de textos
segun el cédigo, la forma elocutiva y la funcién comunicativa, este seria un espacio adecuado para analizar
textos coloquiales e insistir en las unidades de su formacién (fono, fonemas, al6fonos), en la pronunciacion
y en el trabajo interventivo-correctivo, a ello no se hace referencia.

Con respecto a la evaluacion se explica que dado, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que
se asume, la evaluacion también debe estar orientada a comprobar el desarrollo de la competencia
cognitiva, comunicativa y sociocultural del alumno, expresada en las capacidades desarrolladas para
comprender y construir diferentes tipos de textos, reflexionar acerca de la funcionalidad de las estructuras
de la lengua, lo que posibilita la formacién del estudiante como hablante culto, como el modelo idiomatico
que debe ser todo docente, y permite valorar el empleo de la palabra como significado, y el contexto en el
que se significa; emplear adecuadamente las normas de uso literario, la apreciacién de los textos literarios
y el descubrimiento de los valores que el texto literario encierra.

A pesar de lo que se declara en la evaluacién, y como puede apreciarse, a partir del analisis de los
programas, son insuficientes los contenidos del plano fonético y del nivel fonolégico, asi como el tiempo
que se les dedica; ademas no se concibe como necesario el trabajo sistematico, lo que se manifiesta en un
escaso tratamiento de los contenidos fonéticos conducentes para el desarrollo de la competencia fonética
de los estudiantes de la carrera Espafiol y Literatura.

El modelo del profesional (2010) de la carrera Espafiol y Literatura, sugiere que se aborden en las
disciplinas el analisis del caracter problematizador de la realidad, de forma tal que el estudiante pueda

ofrecer solucién a los problemas que enfrenta en la practica educativa, pero es necesario incluir en estas
16



sugerencias, la problematizacion, teorizacion y el accionar metodoldgico que permita la aplicacion de
estrategias cognitivas, metacognitivas y motivacionales para contribuir al desarrollo de la competencia

fonética.

La competencia fonética en el orden de ideas trabajadas en el programa de la disciplina , requiere de la
determinacion de relaciones de acuerdo con la variabilidad lingUistica de los estudiantes, pues al abordarla
se tendrd en cuenta: como hablan segun su procedencia y lugar donde viven y el nivel de lengua
alcanzado y asimismo, la aplicacién del Programa Director de la Lengua Materna para que todos los

profesores de la disciplina contribuyan a su aplicacion.

Es por ello la necesidad de atender las distintas variantes de la lengua para el desarrollo de la
competencia fonética de los estudiantes: las variantes diatdpicas, la forma particular con la que habla de
acuerdo con la region en que haya pasado la mayor parte de su vida; las variantes diastraticas, las que
comprenden todos los cambios producidos por el ambiente del estudiante. Dentro de este ambito, interesa
el estudio de los ideolectos y los sociolectos, los cuales se deben a factores como la clase social, la
educacion recibida, la edad, la procedencia étnica y las variantes diafasicas (contextuales); este tipo de
variantes involucra cambios en el lenguaje a partir de la situacion en que se encuentra el estudiante.

Lo anterior se refiere a que el estudiante debe saber que no debe hablar igual cuando se dirige a un
profesor, en el aula con sus compafieros; en la exposicién de un trabajo curso o diploma de la asignatura,
en una fiesta de amigos: lo que provoca el cambio es el grado de formalidad de las circunstancias. El grado
de formalidad se entiende entonces como la estricta observancia de las reglas, normas y costumbres en la
comunicacion.

Siendo asi esta competencia debe practicarse en contextos participativos. Ello implica que todos los
profesores del colectivo de disciplina han de tener como objetivo en el proceso de ensefianza- aprendizaje
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los modos de actuacion para la comunicacion oral (emisor- receptor) desde un perspectiva
interdisciplinaria, incluido en ello el contenido aprendido por el estudiante y lo que puede llegar a aprender

por medio de la guia o apoyo del profesor, para todo ser competente.

Lo referido hasta el momento apunta que en la carrera Espafiol y Literatura la concepcién de los
contenidos fonéticos y fonoldgicos en los programas de los distintos planes de estudio se corresponden
con los enfoques y métodos de ensefianza predominantes en las ciencias linguistica y en su didactica.

De manera general, se puede plantear que la asignatura ha sido concebida en los programas
atendiendo al desarrollo de la didactica de la lengua y de la linguistica como ciencia. Es por eso que
los métodos de esta ultima han pasado como arreglo pedagdgico al proceso de ensefianza-
aprendizaje , por tanto se han manifiestado en dos tendencias: la inmanentista o descriptiva en la que
el analisis fonético tiene como objetivo describir solamente y la discursivo-funcional, cuyo objetivo es
explicar el funcionamiento de los fonos en el habla (sonidos) en relacion con los contextos lingiisticos
y socioculturales en los que interactua el estudiante.

1.2 Referentes teérico-metodolégicos que sustentan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

asignatura Fonética y Fonologia Espanolas en funcion del desarrollo de la competencia fonética

Con el fin de analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia
Espafiolas, desde el punto de vista didactico, es preciso tomar como referentes lo concemiente a las leyes
de la did4ctica planteadas por Alvarez de Zayas, C. (1996), la lingiistica textual de Van D. (2000), el enfoque
profesional pedagdgico de Addine, F. (1999), y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la

didactica de la lengua materna, sistematizado por Roméu, A. (2007).

En el contexto pedagdgico donde se forman los futuros profesores de Espafiol y Literatura, se pretende lograr

el desarrollo de la competencia fonética en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y
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Fonologia Espafiolas como resultado del aprendizaje integral de los estudiantes.
De manera general, Alvarez, C. (1996) define el proceso de ensefianza-aprendizaje como:

Aquel que, como resultado de las relaciones sociales que se dan entre los sujetos que participan, esta
dirigido, de un modo sistémico y eficiente, a la formacién de las nuevas generaciones, tanto en el plano
educativo como instructivo (objetivo), con vista a la solucion del problema social: encargo social, mediante la
apropiacion de la cultura que ha acopiado la humanidad en su desarrollo (contenido), a través de la
participacion activa y consciente de los estudiantes (método) planificada en el tiempo y observando ciertas
estructuras organizativas estudiantiles (formas); y con ayuda de ciertos objetos (medio); y cuyo movimiento
esta determinado por las relaciones causales entre esos componentes y de ellos con la sociedad (leyes); que

constituye su esencia.( Alvarez C., 1996:36)

La definicion atiende los componentes del citado proceso, tiene en cuenta la dialéctica y la dinamica entre
ellos y su expresidn con caracter sistémico y sustentado en leyes didacticas. Estas Ultimas manifiestan las

relaciones esenciales entre los componentes o entre estos y el medio externo, al explicar su comportamiento.

También se coincide con el criterio de Fuentes, H. (2001) cuando considera al proceso de ensefianza-
aprendizaje como: “el proceso que de modo consciente se desarrolla a través de las relaciones de caracter
social que se establecen entre estudiantes y profesores con el propdsito de educar, instruir y desarrollar a los
primeros, dando respuesta a las demandas de la sociedad, para lo cual se sistematiza y recrea la cultura
acumulada por la sociedad de forma planificada y organizada” (Fuentes, H.; 2001:12). Esta definicion tiene en
cuenta el caracter social del proceso, sustentado en el sistema de interacciones y relaciones establecidas
entre los sujetos implicados en el mismo; los cuales no son solo simples participantes, sino también

protagonistas; por lo tanto, se convierten en sujetos de la transformacién del proceso.
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El ultimo autor referido interpreta el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de dos teorias
complementadas: la teoria de la actividad y la teoria de la comunicacién. Como actividad, presupone su
desarrollo a través de tareas docentes, pues se considera la tarea como la célula de la actividad. Este
proceso, como comunicacion, supone una interaccion entre estudiante y profesor, su participacion de manera
activa y consciente, como intercambio de informacion, siendo consecuente con el modelo de comunicacion

que la considera como un proceso, donde se impone el dialogo y el respeto mutuo entre los participantes.

Lo anterior es esencial para el logro de su caracter activo y participativo. Dichas concepciones del proceso
determinan su direccion, pues de la que sea la asumida, dependeran las tareas de direccion y la participacion
de los sujetos. Fuentes, H. (2001) sefiala la importancia de encarar y resolver el proceso observando la
comunicacion en su vinculo con el lenguaje ya que se hallan intimamente relacionados. La comunicacion
implica la necesidad de un lenguaje y viceversa; el lenguaje fue creado para la comunicacién: es un

instrumento del ser humano.

Por otra parte, a tenor con el enfoque profesional pedagogico de la investigadora Addine, F. (1999), en el
proceso de formacion del profesional de la Educacion se produce una incorporacion temprana a la practica
profesional donde asume las funciones profesionales en su integridad, incorpora la investigacion a su

quehacer, analiza la practica como pivote de su perfeccionamiento y favorece el intercambio comunicativo.

El proceso entendido asi conduce a competencias profesionales, al propiciar la direccion sistematica y
personalizada del proceso docente-educativo, un desempefio flexible e independiente y la asuncion de
compromisos con el proceso y sus resultados, todos elementos de la competencia didactica. Sin embargo,
para ello se requiere el fortalecimiento de la actividad docente-metodoldgica de los profesores, en lo referente
a los aspectos esenciales para la direccion del proceso, sobre la base de las relaciones que deben

establecerse entre las cuestiones del lenguaje y los métodos de ensefianza-aprendizaje elegidos. De igual
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modo, el profesor necesita establecer una estrategia de direccion que le permita atender a los futuros
profesionales prestando atencion a los componentes actitudinales, procedimentales, cognitivos y

metacognitivos para las competencias.

Lo anterior significa que los métodos de andlisis linguistico tradicional ya no resultaran suficientes y sera
necesario el descubrimiento de métodos que permitan el abordaje del discurso en toda su riqueza y
creatividad lingUistica. En tal sentido, un acercamiento plural e interdisciplinario del discurso, que revele todos
los elementos que lo hacen complejo, solo puede lograrse desde una perspectiva cognitiva, comunicativa y
sociocultural, que permita poner de manifiesto la interdependencia entre la semantica sintactica y la
pragmatica discursiva segun los contextos de uso.

El anélisis de las unidades del nivel fonico en la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas resulta también
un enfoque complejo, al realizarse desde una perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural, lo cual
supone que se pueda apreciar la funcionalidad de estas unidades en el proceso de comunicacion; de no ser
asi se estarian analizando desde un enfoque simple, donde se tiene en cuenta la tendencia inmanentista,
descriptivista y en el que se veria limitado su estudio, al ser examinadas a nivel oracional.

Segun este criterio de la ciencia lingiistica en la ensefianza resulta del transito de una didactica de la lengua
hacia una didactica del habla, cuyo como objeto de estudio el proceso de ensefianza de la lengua como
medio esencial de cognicion y comunicacién humana, en los diferentes contextos de interaccion socio-cultural
en los que las personas se relacionan.

Segun Van, T. (1998) “las estructuras discursivas, la cognicion y la sociedad son tres componentes que
interactuan interdisciplinariamente en el anélisis del lenguaje” (Van, T.; 1998:23) y deben estar presentes en
los contenidos de los programas docentes de la carrera Espafiol y Literatura que asumen el nuevo enfoque

de ensefianza, asi como en cada uno de dichos componentes que debe ser objeto de estudio.

21



El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se propone como objetivo: lograr la competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural de los estudiantes para lo cual aborda la ensefianza de las estructuras
discursivas y los procesos cognitivos de comprensidn y produccién de significados mediante el trabajo con
textos auténticos en diferentes estilos comunicativos, en relacion con los contextos de interaccion socio-
cultural. El contenido de los programas comprende: la ensefianza de las estructuras discursivas, de las
habilidades para la comprension y produccién de significados y de los usos comunicativos en diferentes
contextos.
Las caracteristicas fundamentales de una didactica del discurso como objeto complejo son:
o Asume como objetivo general el desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural
de los estudiantes.
¢ Organiza los contenidos de ensefianza mediante programas procesuales y por tareas.
o Atiende priorizadamente la ensefianza centrada en los procesos cognitivos, comunicativos y
socioculturales en los que el lenguaje participa.
o Favorece los procesos de comprension, analisis y construccion discursiva.
¢ Privilegia el andlisis de discursos auténticos, en diferentes estilos comunicativos funcionales.
o Favorece el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas, para obtener y producir
informacidn en diferentes contextos y para el andlisis del discurso.
¢ Se orienta hacia el desarrollo personoldgico integral del alumno. Roméu, A.(2004: 54 )
Todo lo anteriormente sefialado permite llegar a la conclusion de que, en los momentos actuales, constituye
una necesidad imperiosa la aplicacion de un enfoque cognitivo, comunicativo y de orientacion sociocultural
para la ensefianza de la lengua, que implique por igual a profesores de lengua y de todas las asignaturas, en

general, teniendo en cuenta el papel que le corresponde a cada uno en el desarrollo sociocultural de sus
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estudiantes como problema interdisciplinario.

La ensefianza de la Fonética y la Fonologia Espafiolas como asignatura no se exonera de ese reclamo. Esto
facilita el conocimiento del nivel fonolégico y del plano de la expresion, con énfasis en la fonética acustica y
articulatoria y en las particularidades de la variante nacional cubana y las pseudodislalias culturales cometidas
por los estudiantes. Asimismo, describe los factores linguisticos y extralingUisticos que inciden en las
variaciones fonéticas y fonoldgicas todo lo cual posibilita la adquisicién de conocimientos, habilidades y
capacidades para emplear métodos de correccidn que mejoren la comunicacion oral, con vistas a lograr un

correcto uso de la lengua. Todo visto desde una perspectiva antes expuesta.

En las condiciones actuales, época de profundos cambios y transformaciones a tono con los desafios y
retos educacionales, la sociedad requiere de un profesor capaz de enfrentar situaciones inéditas, es decir,
competente que demuestre el dominio de enfoques, procesos y métodos para aprender de la practica. Al
abordar la competencia comunicativa se toma en cuenta no solo lo cognitivo, que se manifiesta en la
apropiacion de la experiencia acumulada por la humanidad a lo largo de la historia, se debe incluir todo el
conjunto de necesidades psicosociales, biologicas y afectivas del estudiante, las cuales estan en relacion
directa con el medio sociocultural y originan las necesidades comunicativas. Ello es hoy un requisito
indispensable en el proceso de formacion en el marco del enfoque comunicativo. A tal reto social ha de
contribuir el profesor de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas a partir del desarrollo de

competencias en él y en sus alumnos.

La utilizacion del término competencia ha sido asociado a diversas concepciones. Desde el punto de
vista etimoldgico, proviene del término latino “competere™ ir al encuentro una cosa de otra,
encontrarse, para pasar también a acepciones como responder, estar en buen estado y ser suficiente.

La formacion profesional por competencias, es utilizada en otras ramas del saber, en el campo de la
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gestion empresarial como una via para elevar la productividad de los recursos humanos. Asimismo, la
competencia como atribucién profesional esta ligada a la figura profesional (tareas y funciones), que
engloba el conjunto de realizaciones, resultados, lineas de actuacion y consecuciones que se
demandan del titular de una profesion u ocupacion determinada.

Este término fue introducido por el linglista norteamericano Chomsky, N (1957), quien produjo una
renovacion profunda, ya que incorpord un cambio en el enfoque de la lengua: el concepto de
competencia como la capacidad para el desempefio y para la interpretacion.

Son muchas las definiciones ofrecidas tras las del citado linguista; tal es el caso de: Hymes, Dell H (1972),
Charaudeau, P. (2001), Roméu, A. (2007). En ellas en las que se muestra una evolucion del concepto;
desde un conocimiento formal a uno funcional de la lengua en la linglistica; como competencia laboral
ligada al desempefio, ligada a una mayor integralidad (conocimientos, habilidades, actitudes) hasta ser
considerada la competencia como parte de un todo; estrechamente relacionada a un modelo pedagégico

para el desarrollo de la personalidad en la sociedad.

En este sentido se coincide con Castellanos, D. (2003) cuando determina tres conclusiones al hacer un

analisis exhaustivo de la competencia:

e “Su emergencia en el contexto de la educacion contemporanea, asi como el enfoque de la
formacion por competencia, se vinculan a la busqueda de respuestas oportunas ante la deficiente
relevancia de los sistemas educativos tradicionales.

o Es pertinente asumir una categoria, como es la competencia, desde la cual se intenta restablecer
la imprescindible conexién entre la escuela y la vida, el estudio y el trabajo, la teoria y la préactica,

asi como la formacién y el desempefio social.
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e La comprension integradora de la competencia puede convertirse en una alternativa que posibilite
unificar dinamicamente el saber y el saber hacer con los recursos intelectuales, motivacionales,
actitudinales, valorativos y personologicos en funcion de un comportamiento exitoso de un
verdadero saber actuar con eficiencia en determinado contexto de actuacion de su vida social,
laboral o personal, enfrentando la complejidad de los problemas del mundo de hoy.” (Castellanos,
D.; 2003:32)

Es asi que se asumen en la tesis los enfoques integradores-contextualistas al abordar la competencia. En
ellos no se reduce solo a las acciones ejecutadas por el individuo en el desempefio de las tareas, sino que

incluyen componentes psicologicos interrelacionados que determinan la actuacion exitosa en un contexto.

Es por eso que la autora citada anteriormente, reconoce que los términos integracion y contextualizacion
son determinantes al definir la competencia, ya que una persona competente no solo maneja un repertorio
y compilacion de conocimientos, habilidades, valores y otros elementos vinculados a estos que le permiten
discernir, comprender la situacion y orientarse en ella para actuar inteligentemente y tomar decisiones
oportunas de acuerdo con cada contexto. En este sentido, la realidad social, profesional o personal es
dindmica y pone al sujeto frente a situaciones no estructuradas, en donde ser competente implica llegar a
soluciones que exigen la movilizacion de todos los recursos en funcion de un comportamiento

contextualizado.

Se manifiesta también en los criterios de (Castellanos, D.; 2003:38) el reconocer a la educaciéon como
factor fundamental de desarrollo humano al proporcionar las bases para que los individuos puedan
desenvolverse con autonomia, para ser “agentes” de su propio desarrollo, pues los estudiantes necesitan
una formacion en valores propios, pero también del aprendizaje de las habilidades que contribuyan a
ampliar sus opciones en la vida.
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Por ello, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas, se
debe prestar atencion a las relaciones que se dan entre el profesor y los estudiantes, entre ellos mismos y
la comunidad, que les permitan educarse a si mismos a partir de la accién del educador y la ayuda que
este presta a cada uno. De aqui que el papel de la educacion sea tan relevante, ya que a través de ella se
puede incidir en el desarrollo humano, desarrollo entendido como un continuo crecimiento de sus
capacidades como ser humano y una libertad responsable; estudiante este que en el futuro se convertira
en un profesor que solo si ha alcanzado niveles altos de desarrollo en todas sus dimensiones
(competencia), podra transmitirlos en su contexto de actuacion de acuerdo con las exigencias del modelo

del profesional.

En este orden, desde este punto de vista profesional se han dado disimiles definiciones de competencia en

el contexto pedagdgico, entre ellas se considerd importante destacar las siguientes:

Miranda, T. [et.al] (2000): “Son las competencias que permiten solucionar los problemas inherentes al
proceso pedagogico en general y al proceso de ensefianza-aprendizaje en particular en el contexto de
la comunidad educativa escolar y en correspondencia con el modelo del profesional de la educacion,
con el proposito de promover el desarrollo integral de la personalidad de los/las estudiantes”. (Miranda,

T. [etal]; 2000:23)

Roca, A. (2001): “Configuracion que expresa los elementos, relaciones y sentidos que caracterizan los
estados dinamicos del desempefio de un sujeto, atendiendo a su naturaleza dialéctica y holistica,
evidenciando sus posibilidades para un mejoramiento de su actividad laboral acorde con las

cambiantes exigencias sociales.” (Roca, A.; 2001:32)
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Parra, I. (2002) “La competencia como atribucion profesional, esta ligada a la figura profesional (tareas
y funciones) que engloba el conjunto de realizaciones, resultados, lineas de actuacion y concepcién
que se demandan del titular de una profesion u ocupacién determinada. La competencia se refiere a
las funciones, tareas y roles de un profesional, incumbencia, para desarrollar adecuadamente,
iddneamente su puesto de trabajo, suficiencia, que son resultado y objeto de un proceso de
cualificacion, referido basicamente a la formacién necesaria para obtener la competencia profesional

deseada”. (Parra, |. 2002:12)

Castellanos, D. (2003) “La competencia es una configuracién psicolégica que integra diversos
componentes cognitivos, metacognitivos, motivacionales y cualidades de la personalidad en estrecha
unidad funcional, autoregulando el desempefio real y eficiente en una esfera especifica de la actividad,
en correspondencia con el modelo de desempefio deseable socialmente construido en el contexto
historico concreto” (Castellanos, D.; 2003:21).

Valdés, H. (2004): “A manera de conclusion, se puede plantear que resulta pertinente utilizar el
término competencia para referirse a un comportamiento del sujeto ante la solucién de problemas de
su actuacion profesional y personal, diferente a lo nominado con el uso de otras categorias, como las
capacidades”. (Valdés, H.; 2004:17)

Ante la variedad de términos que se han utilizado para definir la competencia (capacidad, integracion,
conjunto, estructura compleja, configuracion), se considera oportuno destacar la definicién ofrecida por
Castellanos D. (2003), pues fue contextualizada por Roméu, A. (2007) en la didactica de la lengua, la cual
entrafia una importante implicacion educativa y pedagégica en la formacién del profesor de Espafiol y
Literatura, pues encierra la relacion dialéctica entre la educacion, el aprendizaje y el desarrollo, necesarios

para que actue y cumpla con sus funciones en la escuela, la familia y la comunidad.
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Dentro de las competencias que debe poseer todo individuo y especialmente el profesional de la
educacion, se encuentra la competencia comunicativa, su dominio propicia el conocimiento de la
cultura acumulada por la humanidad, facilita y amplia las posibilidades del individuo, asi como la

capacidad de desenvolverse en marcos diversos en los que se requiera de la necesaria comunicacion.

Hymes, H.(1972) en su estudio sociolingUistico define la competencia comunicativa como “un complejo
de propiedades que se expresa en el grado de dominio del objetivo, contenido y condicién adecuada
de las actividades. Es la suma de las experiencias que se acumulan en el uso de la lengua que se
evidencia del conocimiento de los medios linguisticos, su disponibilidad y su empleo en la

comunicacion” ( Hymes, D. 1972:12).

En el andlisis de lo planteado por este autor, se manifiesta que en su definicién se abordan las
dimensiones comunicativa y sociocultural, no asi la cognitiva.
Roméu, A. (1992) en su trabajo “Aplicacion del enfoque comunicativo en la Escuela Media.
Comprension, analisis y construccién” analiz6 los requisitos que debe poseer un comunicador
competente:
e Poder comprender lo que otros tratan de significar, entendida la comprension como un acto
individual, original y creador.
e Poseer una cultura linguistica y literaria adquirida en el proceso de analisis de diferentes textos
y en el descubrimiento de los recursos linglisticos empleados por el autor en su construccion.
Dichos textos sirven de modelos constructivos en diferentes estilos (coloquial, cientifico-
técnico y literario o artistico) y mediante su analisis el alumno no solo adquiere conocimientos
linguisticos y literarios, sino también toma conciencia de su utilidad para la comunicacion.

e Construir textos coherentes en diferentes estilos seglin las exigencias de la situacion
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comunicativa en que se encuentre y haciendo un uso efectivo de los medios linglisticos
necesarios y estratégicos para establecer (iniciar, conducir y concluir) la comunicacion de
acuerdo con las caracteristicas de las norma. (Roméu, A. 1992:7).
En este trabajo la autora se refiere solo a la dimension comunicativa. Sin embargo, ya Hymes, Dell H.
(1972:47) la habia dimensionado en las siguientes:

» Competencia linglistica: habilidad para el empleo de los recursos linglisticos mediante la
utilizacion de los conocimientos que los sujetos tienen de su lengua y que a través de ellos
puedan producir o comprender enunciados gramaticalmente aceptables.

» Competencia sociolingUistica: habilidad para adecuar los medios linglisticos a las
caracteristicas de la situacion y el contexto.

» Competencia discursiva: habilidades para relacionar coherentemente las partes del discurso
como un todo.

» Competencia estratégica: habilidad de utilizar estrategias para iniciar, conducir y concluir la
comunicacion en funcién de mejorar su efectividad.

En lo referido a la competencia linglistica es necesario destacar que se insiste en que forma parte de
la competencia comunicativa de los individuos y que se pone a prueba en la interacciéon que se
produce como un lugar de encuentro entre lo social y lo individual.

Los autores que han tratado de ofrecer una definicion mas completa acerca de este concepto,
mantienen la dimension linglistica y afiaden a esta la dimension pragmatica. Generalmente, estas
definiciones no se refieren a una dimensién cognitiva, pero incluyen los componentes de la
competencia comunicativa y los procesos comunicativos en los que el lenguaje esta implicado, asi
como su relacion con la actividad sociocultural que el hombre despliega. Basicamente, coinciden en

los aspectos linglisticos y estratégicos, pero dejan de lado el proceso de produccion de significados,
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que antecede al acto comunicativo al decir de Vigotsky (1966), por lo que, mas recientemente, se ha
reconceptuado el término al incorporarle el componente cognitivo o de produccion de significados,
ademas de hacer explicita la competencia sociocultural.

Ejemplo de lo anterior lo constituye Roméu, A. (2003) quien sistematizé la teoria anterior y definié mas
tarde la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural como “una configuracion psicolégica que
comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados, los
conocimientos acerca de las estructuras linguisticas y discursivas y las capacidades para interactuar
en diversos contextos socioculturales, con diferentes fines y propositos. Se articulan asi los procesos
cognitivos y metacognitivos, el dominio de las estructuras discursivas y la actuacion sociocultural del
individuo, lo que implica su desarrollo personoldgico integral (cognitivo, afectivo emocional,
motivacional axiol6gico y creativo)” (Roméu, A.; 2003:18)

La definicion dada por Roméu es fundamento para la investigacion que realiza Pérez, T. (2006), quien
define la competencia fonologica como: “componente de la competencia cognitiva, comunicativa y
sociocultural que comprende los conocimientos, habilidades, capacidades y actitudes que permiten
emplear las unidades desde el nivel fonoldgico en el proceso de comprension y produccion de

significados.” (Pérez, T.; 2006:26)

Valioso aporte para el fin de esta tesis es el de Pérez, T. al definir competencia fonoldgica, en tanto
evoluciona el estudio de los fondlogos y trabaja el nivel fonoldgico con postulados del Circulo
Linguistico de Praga y sus representantes, asi como el del catedratico emérito de la Universidad de
Oviedo Alarcos, E. (1964), todos van definiendo la fonologia como una ciencia que opera con la
lengua, y las caracteristicas de los fonemas como unidades limitadas, abstractas, irrepetibles y

diferenciadoras que se dan a nivel de lengua; por tanto,esto hace posible que ella defina el concepto a
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nivel de lengua y en especial lo aplica en el contexto de realizacion de los Profesores Generales

Integrales.

El estudio referido con anterioridad fue ineludible para caracterizar en esta tesis la competencia
fonética, también como componente de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural, pero
que contiene lo fonético; por tanto, aqui se tiene en cuenta la produccion concreta de la lengua: el
habla, que se da en la actividad comunicativa y su materializacion e individualizacion en estrecha
relacion con la variabilidad linglistica en estudiantes de segundo afio de la carrera Espafiol y

Literatura.

Por lo anterior, se ocupa esta tesis de la competencia fonética que permite a un individuo producir y
reconocer los elementos propios en su habla tales como: percepcion auditiva, articulacion de sonidos,
aléfonos, produccion de silabas, de unidades ritmicas, unidades entonativas, asi como los rasgos fonéticos
que distinguen entre si a los sonidos como unidad minima (por ejemplo: sonoridad, nasalidad, oclusién,
relajacion articulatoria, elision de sonidos vocalicos y consonanticos), sustentado en la lengua como lo
abstracto y como sistema, y el habla como lo concreto, lo individual y particular manifiesto en idiolecto,

sociolecto y geolecto.

Por tanto, se parte del estudio de la fonética, rama de la linglistica que en la Wikipedia (2015) se
conceptualiza como que “(proviene del griego @wvn (fono) "sonido" o "voz"), y es el estudio de los
sonidos fisicos del discurso humano. Rama de la linguistica que estudia la produccién y percepcion de los
sonidos de una lengua con respecto a sus manifestaciones fisicas. Sus principales ramas son: fonética

experimental, fonética articulatoria y fonética acustica”. Wikipedia (2015:65)

Lo expuesto anteriormente sintetiza que la fonética es la encargada del estudio de los sonidos ya sea en su

31



manifestacion fisica o en su abstraccion, sin referirse a la importancia que tienen estos sonidos al cambiar

en la cadena hablada, trayendo consigo cambios en la significacion.

En el Diccionario de Linguistica, Dubois, Jean [et. al.] (1974), aparece la definicidén del término donde la
reconocen como “ciencia que estudia los sonidos del lenguaje en su realizacidn concreta. Es la ciencia del
aspecto material de los sonidos del lenguaje humano, con sus variantes y con diferentes ramas segun el

estudio en que se ocupe: acustica, articulatoria, experimental e histérica”. (Dubois, Jean [et. al.]; 1974:284)

Dicha obra parte de caracterizar la fonética como ciencia linguistica y sus diferentes ramas; acufia su
aspecto material centrado en su objeto de estudio, sin pormenorizar, alude a estudios importantes de esta
ciencia en la actualidad como: caracteristicas de las ondas sonoras, cualidades fisicas del sonido, aparato
fonoarticulador, modos y lugares de articulacion, variantes dialectales. Ello da la posibilidad de advertir
fisuras en su estudio; por ejemplo que su objeto esté por debajo de lo que en verdad ella estudia. Es por
ello que la caracterizacion que realiza este texto cientifico pudiera ser mas suficiente en cuanto a la

explicacion de los saberes.

En el estudio y caracterizacion de la Fonética, Jiménez, A. (1986) enfatiza en la produccién del sonido
articulado, asi como en los 6rganos que participan en este proceso, sin una vinculacion con un proceder

didactico.

Asimismo, desde lo linguistico, se han dado disimiles definiciones que posibilitan expresar su objeto de
estudio, para el contexto pedagdgico, entre ellas se consider6 importante destacar la de Cuba, L. [et. al]
(2000) cuando al referirse al estudio de esta ciencia, apunta: “ rama de la lingiiistica que analiza, estudia,
explica y describe los fendémenos sonoros en su realidad material, tal y como se producen en el habla, en
los actos concretos de comunicacién entre los hablantes de una misma lengua". (Cuba, L. [et. al];

2000:89). En esta definicidn se aprecian aspectos imprescindibles a tener en cuenta para definir el objeto
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de estudio de esta ciencia en los momentos actuales, porque considera su estudio desde diferentes

contextos situacionales, lo que da una nueva mirada al estudio de dicha ciencia.

Contrastando las definiciones de esta rama de la Lingistica dadas por los autores citados anteriormente,
resulta evidente que aluden a los componentes del habla, pero desestiman elementos necesarios para el
proceder profesional de los docentes en formacion; al asumir concepciones saussureanas desde la
dicotomia que le queda como remanente de lengua-habla, sin su integralidad ni su generalizacion en el

contexto del profesional.

Por los criterios anteriores y por la necesidad de ajustar el término a las caracteristicas esenciales de esta
investigacion, la autora ha considerado definir la competencia fonética como “componente de la
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural que incluye contenidos fonéticos necesarios y
suficientes, autorreguladores del desempefio eficiente del hablante, que le permiten interactuar en
diferentes contextos y situaciones comunicativas, atendiendo a las variantes diatopicas, diafasicas y

diastraticas”. (Mosqueda, A. 2015)

Es preciso tener en cuenta lo desarrollador en la propuesta, pues quien aprende y se comunica es la
persona, de acuerdo con la herencia historico-cultural adquirida socialmente, lo cual implica sus saberes
culturales, asi como la cultura de los individuos con los que interactla, sus conocimientos, necesidades,
intereses, motivos, sentimientos, emociones y valores. Ademés de los contextos, donde el pedagdgico se

connota a partir de las diferentes interacciones en el contexto educativo.

Lo anterior revela el significado que adquiere el desarrollo de la competencia fonética en el contexto
pedagdgico, donde no sélo se organiza el proceso de manera intencional, desde la perspectiva con que se
modela, sino que también se forman sentimientos que se revelan en el contexto aulico, para el cual debe

adoptarse una actitud superior, en tanto en este nivel educacional se ensefia a ensefar.
33



La competencia referida deviene primero del analisis de la categoria desarrollo a partir del materialismo
dialéctico e historico, lo que hace posible apreciar que el término desarrollo implica un movimiento en
forma de espiral (de lo simple a lo complejo) que conduce a la aparicion de lo nuevo con caracteristicas

cualitativamente superiores al punto de partida.

Desde el punto de vista educativo el desarrollo del hombre segun Chavez, J. (1997) “es un proceso de
maduracion fisica, psiquica y social y abarca todos los cambios cuantitativos y cualitativos de las
propiedades congénitas y adquiridas” (Chavez, J.; 1997:11), quiere decir esto que la educacién es un
elemento constitutivo del desarrollo humano y favorece al mismo, al proporcionar las bases para que los

individuos puedan desenvolverse con autonomia.

Ademas, para determinar qué se va asumir como desarrollo, la autora ha consultado el modelo del
profesional del Licenciado en Educacién carrera Espafiol y Literatura (2010) en el que se expresan el
sistema de conocimientos, las habilidades y normas de relacidén con el mundo de acuerdo con el contexto
sociocultural y la experiencia de la actividad creadora de este futuro profesional. Fueron tenidos en cuenta
también, los objetivos generales de la carrera Espafiol y Literatura y su especificidad, lo cual implica que
este profesional debe demostrar habilidades idiomaticas en diferentes situaciones comunicativas, en
correspondencia con su perfil. De ahi la necesidad de considerar la lengua materna como medio y fin en la

formacion de este profesor que aprende lengua para ensefiar en su esfera de actuacion.

Sobre la base de lo anteriormente planteado, la autora asume que el desarrollo de este estudiante es
producto de la cultura y la civilizacion con las que interactia y que se manifiesta en términos de crecimiento
en cuanto a conocimientos, destrezas, habilidades y capacidades, como proceso ascendente en espiral, en

el cual la accion didactica y metodoldgica del profesor es esencial.
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En esta definicion, la autora se sustenta en Vigotsky (1966) desde el concepto de “zona de desarrollo
préximo”, lo que resulta de incuestionable valor porque a partir de ello se precisan las fuerzas motrices del
desarrollo psiquico; se hace referencia al nivel de desarrollo alcanzado por el sujeto y las nuevas
exigencias planteadas por los factores sociales. Asi queda declarado por el autor que el buen aprendizaje

es solo aquel que precede al desarrollo.

Las concepciones acerca del desarrollo abordadas, con anterioridad, hacen posible una proyeccion notoria
para su puesta en practica en la actividad comunicativa; pues aqui el estudiante, al comunicarse, lo hace
en grupo, contexto donde se manifiestan saberes, habilidades, capacidades y actitudes de la competencia
fonética , todo ello unido a las nuevas exigencias planteadas en las relaciones grupales y las relaciones
sociales (variantes diatopicas, diafasicas y diastraticas), o que permite que esta comunicacion se vaya
consolidando y se revierta en nuevos conocimientos del grupo, asi como en su competencia comunicativa

en continuo desarrollo.

A partir de la definicién y caracterizacién anterior del término desarrollo , se considera que el desarrollo de
la competencia fonética, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y
Fonologia Espafiolas, consiste en los conocimientos, las destrezas, habilidades y capacidades que, como
proceso ascendente en espiral, se logra en el estudiante, evidenciandose estos en la adquisicion de
contenidos fonéticos necesarios y suficientes que regulan su desempefio eficiente como hablante, asi
como en su capacidad para interactuar en diferentes contextos y situaciones comunicativas, atendiendo a
las variantes diatopicas, diafasicas y diastraticas, mediante el accionar didactico-metodoldgico del profesor,

sobre la base de lo conceptual, procedimental y actitudinal.
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1.3 Divergencias fonéticas del espaiiol hablado en Cuba. Implicaciones didacticas para el
desarrollo de la competencia fonética en la carrera Espaiol y Literatura en Guantanamo

El espafiol, lengua madre de mas de 340 millones de personas, esta presente en cuatro continentes.
América es el principal hispanohablante. Ademas, es idioma no oficial, pero si hablado en Estados
Unidos, Bélice y Filipinas. En 23 paises se habla espafiol. Los demolinguistas preveén un gran futuro,
por el aumento demografico en América, el interés creciente por aprenderlo como segunda lengua y la
extension por via econémica.

Como toda lengua el espafiol ha estado sometida a dos procesos fundamentales: divergencia y
convergencia lingUisticas. Se distinguen las variantes diatopicas, diastraticas y diafasicas.

En cuanto a las variedades diatopicas “las hablas caribefias se caracterizan como las andaluzas y
canarias por la tendencia hacia la neutralizaciéon de la distincién fonematica [-I/-r] y por diversos
procesos de debilitamiento postnuclear: aspiracién de [-s] y [-r], asimilacién y desconsonantizacion de
[-r/-1], velarizacién de [n], que conducen a la elision”. (Dohotaru, P.; 2007:74).

La realizacion canonica del segmento fonoldgico [-s] en posicidn implosiva es la sibilante con mdltiples
variedades articulatorias, de entre las cuales se destacan la apicoalveolar y la predorsoalveolar. Esta
ultima es la mas usada en Andalucia, Canarias, Las Antillas y en general en la América Hispana.

En las hablas meridionales de la Peninsula Ibérica, Islas Canarias y en extensas zonas de
Hispanoamérica, ademas de las realizaciones sibilantes aparecen “la aspiracion y la elision y delante
de consonante puede darse como paso intermedio la asimilacién”. (Dohotaru, P.; 2000:12)

Como caracteristicas de este segmento fénico “en final de silaba interna la [-s] puede omitirse,
aspirarse o asimilarse a la consonante siguiente, en final de palabra su desaparicién es total; sin
embargo ante vocal reaparece, pero unida a la palabra siguiente”. (Ruiz, V.; 1978:54)

En Cuba el habla urbana popular en los sociolectos altos tiene como solucién comun la aspiracién, en
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final de silaba, menos en Guantanamo, Baracoa y Santiago de Cuba donde predominan las
asimilaciones en contacto regresivas y son mayores las elisiones de [-s], al respecto refiere Choy,
L.R.(1986) “Asimismo en final de palabra, la variante preferida por el habla popular es la elisién. Las
mayores diferencias se dan entre las ciudades geograficamente més alejadas: Pinar del Rio y
Baracoa” (Choy, L.R.; 1986:19), sin aludir a las caracteristicas de estas silabas y su posicion en los
grupos de intensidad, lo que posibilita su debilitamiento.

Las sibilantes, segun investigaciones de este autor, "aumentan a medida que se pasa de un registro
mas informal a otro méas formal, las mujeres y los grupos de edades superiores las emplean mas que
los hombres y los grupos de edades inferiores; con la asimilacion y la elisién ocurre lo contrario”.
(Choy, L.R.; 1986:20)

Al referirse a la zona oriental Ruiz, V. (2011) sefiala que: “Geolinglisticamente la frecuencia de la
elision es mayor en el geolecto suroriental (Santiago de Cuba), la asimilacién crece en el
centroccidental (Santa Clara ) y sobre todo en el occidente (Ciudad de la Habana), en el geolecto
centroriental (Camagtiey) es donde menos se dan las asimilaciones y supresiones y se conservan las
sibilantes”. (Ruiz, V.; 2011:16)

Por su parte, en el estudio sobre el habla informal y formal de habaneros universitarios jovenes,
Dohotaru, P. (2007) plantea que “la variante predominante para ambos sexos es la aspirada, las
mujeres duplican el empleo de la sibilante y los hombres, la elision; en el registro estilistico formal las
realizaciones sibilantes se conservan mucho mas que en el informal, en el cual aumentan tanto las
aspiraciones como la pérdida”. (Dohotaru P.; 2007: 13). En investigaciones maés recientes de dicha
autora los resultados son similares.

En cuanto al segmento fonético [-r] Navarro, T. (1978) describe como realizaciones de este, la alveolar

vibrante simple y fricativa, y refiere que puede ser resultante de la relajacion de la primera. Al respecto
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explica: “En algunas zonas alternan las variantes lateral [-]] e intermedia consideradas como
manifestaciones de la neutralizacion de las entidades fonematicas liquidas en posicion implosiva: la
asibilada, las asimiladas, la vocalizada, la semivocalizada, desconsonantizada, la aspirada, la
nasalizada y la elidida”. (Navarro, T.; 1978:43)

Ruiz, V. (1979)expone que: “la asimilacién es un fendmeno tipico de este segmento y afecta a las dos
liquidas lo que ocurre ante cualquier consonante, se extiende por todas las capas sociales en Pinar
del Rio, La Habana y Matanzas y desaparece en la medida que se avanza hacia el este”. (Ruiz, V;
1979:19)

Se declara en los estudios realizados que la confusion de las liquidas ha sido planteado como
fendbmeno comun en las provincias mas orientales, aunque se puede encontrar también en Pinar del
Rio como se realizan las liquidas finales en un mismo fono: lateral, vibrante simple, vibrante maltiple,
asimilado a la consonante siguiente, u oclusivo alveolar sonoro, en ocasiones nasalizado, las
sustituciones de [-r/ -I] y [ -l/-r], reconoce, Choy, L.R. (1986), que las variantes canonigas de las dos
liquidas se aprecian mas en el habla femenina y en los grupos de edad mas avanzada.

Dohotaru, P. (2009) contrasta los segmentos fonicos [-r] y [-]], “en el occidente se aprecia este
segmento[-r] muy relajado y breve” (Dohotaru, P.; 2009:37), sin dar ejemplos del proceso de
asimilacién por contacto regresivo que caracteriza a la zona, y agrega que “el segmento fonico [-I]
presenta un al6fono estandar en posicion implosiva que se articula mediante un contacto completo del
apice con los alveolos, durante el cual el aire fonador sale por uno o los dos lados de la cavidad bucal.
Delante de ciertas consonantes adopta el lugar de articulacion de estas”, (Dohotaru, P.; 2009:40)

En su tesis de doctorado Dohotaru, P. (2000) registra que: “las realizaciones de norma son las mismas
que en el resto del Caribe culto: las aspiradas para [-s], las vibrantes y fricativas para [-r] y las

laterales para [-I], si bien no puede olvidarse que algunas de las otras variantes logran frecuencias
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muy altas, se trata de la elision de [-s] y las realizaciones asimiladas de [-r] y [-]]". (Dohotaru, P.;
2000:54). Se evidencia en el estudio realizado de las investigaciones que el segmento mas afectado
por el proceso de debilitamiento es [-s], a continuacion [-r] y después [-1].

Resefia Choy, L. R. (1988) “Las variantes estigmatizadas son patrocinadas por el sexo masculino. Las
mujeres tienden a conservar las realizaciones prestigiosas, 1o que confirma que tienen una mayor
conciencia de la valoracién social de los fenémenos fonéticos”. (Choy, L. R.; 1988:14)

En esta tesis se asumen los criterios de Choy, L.R. (1986) teniendo en cuenta los aspectos del
consonantismo popular urbano que agrupa las principales ciudades de Cuba en cinco zonas
dialectales. Esta clasificacién obedece a caracteristicas similares que se evidencian en cada una de
estas zonas desde el punto de vista fonético, tales como:

Zona | (Pinar del Rio, La Habana, Matanzas, Cienfuegos y Trinidad), porcentajes medios de /s/ medial
distensiva como /h/, porcentajes medios de ACR (asimilacién por contacto regresiva) de la /s/ medial
distensiva, porcentajes altos de ACR de las liquidas mediales distensivas, porcentajes medios de
trueques de las liquidas mediales distensivas, aspiracion de /-r/ ante /n/ o /Il 'y muy frecuente
semiconsonantizacion de[ j ] o desaparicion de [i] intervocalica.

Zona |l (Santa Clara, Sancti Spiritus y Ciego de Avila); porcentajes medios de [-s] medial distensiva
como [-h], porcentajes medios de ACR de la [-s] medial distensiva, porcentajes medios de ACR de las
liquidas mediales distensivas, porcentajes medios de trueques de las liquidas mediales distensivas,
aspiracion de [-r] ante /n/ o /Il y frecuente semiconsonantizacion de [j] o desaparicién de [i]
intervocélica.

Zona Il (Camaguey, Las Tunas, Holguin, Manzanillo y Bayamo), porcentajes medios de /s/ medial
distensiva como /h/, porcentajes medios de ACR de la [-s] medial distensiva, porcentajes bajos de

trueques de las liquidas mediales distensivas, aspiracion de [-r] ante [n] y esporadica
39



semiconsonantizacion de [j] o desaparicion de [i] intervocalica.

Zona IV (Santiago de Cuba y Guantanamo), porcentajes bajos de [-s] medial distensiva comol[-h],
porcentajes altos de ACR de la [-s] medial distensiva, porcentajes medios de ACR de las liquidas
mediales distensivas, porcentajes altos de trueques de las liquidas mediales distensivas, ausencia de
aspiracion de [-n/-I] cuente semiconsonantizacion de [j] o desaparicion de [j] intervocalica.

Zona V (Baracoa), porcentajes muy bajos de [-s] medial distensiva como [-h], porcentajes muy altos
de ACR de la [-s] medial distensiva, porcentajes bajos de ACR de las liquidas mediales distensivas,
porcentajes bajos de trueques de las liquidas mediales distensivas, ausencia de aspiracion de [-r] ante
[-n] o [-]] muy rara semiconsonantizacién de [j] o desaparicion de [j] intervocélica y frecuente
desaparicion de la [-r] final de infinitivos (Choy, L. R. 1986).

Para los intereses de la investigacion que se presenta se consideran las zonas IV (Guantanamo) y V

(Baracoa) por cuanto los profesores y estudiantes pertenecen a ella.

En cuanto a las implicaciones didacticas resulta importante para el desarrollo de la competencia
fonética realizar un trabajo interventivo-correctivo oportuno en el aula, que necesariamente debe partir
del conocimiento de las dificultades de percepcién auditiva, articulatoria, de pronunciacion y
entonacion que poseen los estudiantes; para evidentemente, efectuar el diagndstico de la
inadecuacion y proponer vias para la correccion, lo cual exige una superacién del profesor en los
aspectos linglisticos y didactico-metodolédgicos y aprovechar este conocimiento en el trabajo individual
con el estudiante y el grupo.

En el proceso de ensefianza- aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas se debe
evitar el estilo prescriptivo y se debe poner al estudiante siempre en situaciones comunicativas, y a

partir de estas realizar el trabajo interventivo-correctivo pertinente con las estrategias previstas.
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Conclusiones del capitulo 1
e Los referentes teoricos e historicos asumidos que se integran en el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural de la didactica de la lengua constituyeron fundamentos para estudiar
el desarrollo de la competencia fonética, mediante la cual las unidades fonéticas se ponen en
funcién del proceso comunicativo.

e Se asume una definicion de desarrollo de la competencia fonética para la carrera Espafiol y
Literatura, entendida como la variable dependiente de la investigacion, contentiva de rasgos
esenciales como puntos de partida para una operacionalizacién que permite estudiar
empiricamente la situacion actual del desarrollo de esta competencia en los estudiantes de la
carrera Espaniol y Literatura, necesaria para la formacién del profesional; este estudio se presenta
en el proximo capitulo de esta tesis.

e Las divergencias fonéticas del espafol hablado en Cuba particularmente en las zonas IV
Guantdnamo y V Baracoa resultan indispensables tenerlas en cuenta en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas, por las implicaciones

didactico-metodoldgicas que ellas aportan para el desarrollo de la competencia fonética.
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CAPITULO 2. ESTADO ACTUAL DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA FONETICA EN EL

SEGUNDO ANO DE LA CARRERA ESPANOL Y LITERATURA

En este capitulo, se presenta la operacionalizacion de la variable en dimensiones e indicadores para la
sustentacion del diagnostico.

Mediante la valoracion de los resultados de la aplicacion de las técnicas e instrumentos utilizados y a partir
de las potencialidades del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura, se precisan cuales son las
dificultades que se presentan en el segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura en la Universidad de
Guantanamo, con respecto al desarrollo de la competencia fonética y los factores a las que estan

asociadas.

2.1 Operacionalizacion de la variable

Considerandola desde el capitulo anterior la definicién de competencia fonética como “componente de la
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural que incluye contenidos fonéticos necesarios y
suficientes autorreguladores del desempefio eficiente del hablante, que le permiten interactuar en
diferentes contextos y situaciones comunicativas, atendiendo a las variantes diatépicas, diafasicas y

diastraticas”. (Mosqueda Cuza, A.; 2015)

Se asume como variable: “Desarrollo de la competencia fonética”. Segun las caracteristicas especificas de
esta investigacion, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia
Espafiolas, el profesor debe, como modelo fonético, desarrollar en los estudiantes una competencia
fonética, mediante la realizacién de acciones didactico-metodoldgicas, sobre la base de sus conocimientos

(lo conceptual), sus procedimientos (lo procedimental) y sus actitudes (lo actitudinal).

A partir de lo anteriormente planteado, se presenta la operacionalizacién de la variable en dimensiones e

indicadores como base metodoldgica que permite realizar el estudio empirico de la situacion actual de esta
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en el segundo afio durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia

Espafiolas y para la implementacion de la estrategia didactica y la valoracion de sus resultados.

Los indicadores se construyeron sobre la base de los propuestos en el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, asi como teniendo en cuenta las caracteristicas esenciales del desarrollo de la competencia
fonética; estos se reorganizaron a partir de las dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal. Se
presenta la operacionalizacion en dimensiones e indicadores de la variable dependiente que se refleja en la

siguiente tabla, indagando en si el profesor facilita el desarrollo de la competencia fonética (Anexo1).

43



Tabla 1. Operacionalizacion de la variable

VARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

Desarrollo de la
competencia
fonética, en el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje de la
asignatura
Fonética y
Fonologia

Espafiolas

I. CONCEPTUAL

Conocimientos que posee
el profesor para desarrollar
en los estudiantes la
competencia fonética en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje de la
asignatura

Fonética y

Fonologia Espafiolas,

Posee conocimientos sobre:

1.a) Sonido, fono, aléfono, fonema y grafia, asi
como sus discordancias

1. b) Organos del aparato fonoarticulador y sus
funciones.

1. ¢) Clasificacion de los segmentos fonicos
minimos:

vocales y consonantes; rasgos

suprasegmentales: acento y entonacion.

2. Las caracteristicas articulatorias que debe
tener un hablante culto y peculiaridades
hablado en Cuba:

fonéticas del espafiol

variantes diatopicas, diastraticas y diafasicas.

3 Los distintos trastornos del habla como
division indebida de palabras, omision, trueques,
tonemas lineales, como via de diagnéstico en su

labor profesional.

4. Métodos apropiados para el trabajo de

correccion y el analisis de textos.

Il. PROCEDIMENTAL

5. Determina las caracteristicas del habla de
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Refiere un conjunto de
acciones y operaciones
que realiza el profesor, en
el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la
asignatura  Fonética vy
Fonologia Espafiolas,

para desarrollar la

competencia fonética

manera individual y colectiva

Condiciona la percepcion auditiva, la
articulacion, la pronunciacion y la
entonacion, asi como propicia el analisis de
los textos teniendo en cuenta estos

elementos.

Propone ejercicios correctivos para
contribuir a erradicar trastornos del habla

segun la variabilidad lingiistica

Propicia la comprension de los elementos
esenciales que integran una situacion
comunicativa y que los tenga en cuenta en

el habla

Favorece el analisis de criterios para la
valoracién y autovaloracion fonética de
acuerdo con las caracteristicas del registro

culto

10. Aplica el enfoque cognitivo, comunicativo y

sociocultural

lil. ACTITUDINAL
Incluye actitudes, valores,

cualidades y disposiciones

11.

Manifiesta disposiciones fonéticas para

la articulacion, entonacion, acentuacion y para la

comunicacion
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fonéticas para la | 12. Utiliza diferentes recursos fonéticos de
comunicacién que regulan | acuerdo con lo que se quiere significar y

la actuacién del profesor | segun el contexto en el que se significa.

segun el proposito y el | 13. Actuacion comunicativa consecuente
contexto, en el proceso de | a partir de un desempefio profesional con la
ensefianza-aprendizaje de | variabilidad lingiistica culta cubana (modelo
la asignatura Fonética y | linguistico).

Fonologia Espafiolas

2.2. Caracterizacion del estado actual del desarrollo de la competencia fonética en el segundo aiio
de la carrera Espaiiol y Literatura
El diagnéstico se les realiz6 al segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura a profesores y estudiantes

en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas.

Entre las caracteristicas generales de los profesores se encuentran que: diez son Licenciados en
Educacion, graduados de la carrera de Espafiol y Literatura y ocho en Ciencias Filoldgicas; de ellos siete

tienen la categoria docente de Asistente; once, profesores Auxiliares, y ocho, Master.

Como profesores de experiencia en la Universidad 15 superan los 20 afios, y solo tres poseen entre 11y
13 afios de trabajo en la institucion, lo que resulta una fortaleza cientifica para el colectivo de la disciplina

Estudios Linguisticos.

Durante el diagnéstico se aplicaron instrumentos fundamentados en métodos y técnicas empiricas que
permitieran conocer el estado actual del desarrollo de la competencia fonética en el segundo afio de la

carrera Espafiol y Literatura para profesores y estudiantes.
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Se elaboraron sobre la base de los indicadores determinados los siguientes instrumentos:

e (Guias para la revision de documentos normativos. (Anexo 1)

o (Guias de observacion a clases.(Anexo 2)

e Encuesta a profesores. (Anexo 3)

¢ Prueba pedagdgica oral a estudiantes. (Anexo 4)
Desde el punto de vista metodoldgico, primeramente se revisaron los documentos normativos del proceso
docente-educativo (Anexo 1); luego se sistematizaron las observaciones a clases (Anexo 2), mas adelante
se realizaron las encuestas a los profesores (Anexo 3) y, por ultimo, se aplico la prueba pedagdgica a los

estudiantes. (Anexo 4)

En la interpretacion de los resultados, aunque se emple6 tanto el andlisis lo cuantitativo (estadistica
descriptiva) como lo cualitativo, este ultimo fue el mas utilizado. Para ello se considerd en el analisis de la
frecuencia de ocurrencia de los indicadores estudiados en las condiciones de “Bajo” (B), si no se
observaba, “Medio” (M) si se hace referencia al aspecto que se evaluaba, aunque no de manera explicita
durante el desarrollo de la actividad y “Alto” (A) si se observaba explicitamente el aspecto que se evaluaba

durante el desarrollo de la actividad.

Anadlisis de los documentos que norman la ensefianza del desarrollo de la competencia fonética en

el segundo aiio de la carrera Espafiol y Literatura

A continuacién se presentan los resultados del analisis del mapa curricular, modelo del profesional,
programa de disciplina y programa de asignatura. El estudio del contenido de estos documentos se ha
realizado teniendo en cuenta las dimensiones e indicadores propuestos en el capitulo 1. Sobre la base de

esta operacionalizacion, se confeccion6 una guia (Anexo1).
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En el mapa curricular de la carrera se incluye la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas en el segundo
afio de la carrera Espafiol y Literatura con 68 horas clases lo que hace posible el tratamiento a las

dimensiones (1, II, I1l).

El modelo del profesional de los egresados de la carrera Espafiol y Literatura, se presenta la aspiracion de
que el estudiante sea capaz de dominar la lengua materna como soporte basico de la comunicacién, que
se manifieste en la comprension de lo que se lee 0 escucha; en hablar correctamente y en escribir con
buena ortografia, caligrafia y redaccién coherente, que le permita servir como modelo linglistico en su
quehacer profesional (Il.11), pero su precision no se enmarca en uso de recursos fonéticos con la

variabilidad linguistica (I11.12, 13).

En relacién con la funcion docente-metodol6gica se insiste en el papel regulador del lenguaje en las
conductas comunicativas que se asuman (lll.12), sin embargo no se precisan las caracteristicas

articulatorias, ni los trastornos que pueden aparecer en los estudiantes, asi como su tratamiento (Il. 2,3, 4).

En la funcion orientadora no se incluyen tareas encaminadas a la solucién de problemas como futuros
profesionales en la produccién del sonido articulado y su relacién con sonido, fono, fonema, aléfono, ni
grafia (I. 1, 1a. b, ¢). Se plantea la importancia de la lectura (II. 13), pero no en funcién del reconocimiento
de los fonos, fonemas, al6fonos, grafias (I. 1a, b, c), ni se manifiesta al desarrollo de la competencia

fonética (1. 1).

En lo relacionado con los objetivos del segundo afio da una explicacion somera del desarrollo de
habilidades comunicativas orales (1.13), pero no se alude a las caracteristicas articulatorias de un hablante
culto, asi como a las peculiaridades fonéticas del espafiol hablado en Cuba: variantes diatdpicas,

diastraticas y diafasicas (I. 2).
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La asignatura pertenece a la disciplina Estudios Linguisticos donde se refiee que la asignatura Fonética y
Fonologias Espafiolas es clave por su caracter instrumental y su aplicacion en la practica escolar; que
facilita el conocimiento del plano de la expresion (I1.1,1c), con énfasis en la fonética articulatoria y en las
particularidades de la variante nacional cubana y las pseudodislalias culturales cometidas por los hablantes
e incide en las variaciones fonéticas, asi como la correccion fonética y los métodos correctivos (1.1b, 2,3);
sin embargo no alude a las relaciones entre sonido, fono, fonema y grafema y su discordancia, ni a los
recursos fonéticos con lo que se quiere significar (1.1, 11.12); tampoco se evidencia la necesidad de uso de
métodos correctivos para su desarrollo (1.4), a pesar de que manifiesta la necesidad de aplicar se refiere al
aplicar el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el anélisis de las estructuras de los diferentes
niveles de la lengua (Il. 11), no se ofrecen sugerencias suficientes para que los contenidos estén en

funcion de que el estudiante pueda constituir un estudiante como modelo linglistico.

El programa de asignatura se fundamenta en contenidos generales como son fono, fonema, aléfono,
drganos de la produccion del sonido y su clasificacién en vocales y consonantes(l. 1a. 1b,1c) , pero no
incluye las peculiaridades de estos sonidos en hablantes cultos relacionados con la entonacién y la

acentuacion (I1.11).

El tema Il de dicho programa aborda la fonética articulatoria con la generalizacién de habitos correctos de
expresion en situaciones comunicativas (lll. 13); en ocasiones estos habitos no se relacionan con los
drganos de la produccion del sonido articulado y la clasificaciéon de vocales y consonantes (I. 1a. 1b, 1c).
Se dan aspectos esenciales de las caracteristicas articulatorias, sin revelar las variantes diatopicas,

diafasicas y diatopicas, su diagnostico y su correccion.

Las orientaciones deben ser mas precisas en relacion con la manera de realizar las correcciones fonéticas

teniendo en cuenta el diagnéstico de los estudiantes segun las variantes diatdpicas, diafasicas y
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diastraticas, asi como los elementos esenciales de una situacién comunicativa que siempre debe tener en

cuenta el hablante.

Resultados de la observacion a clases

Con el objetivo de diagnosticar el estado actual del desarrollo de la competencia fonética en el segundo
afio de la carrera Espafiol y Literatura, se elabor6 una guia de observacion a clases. (Anexo 2)

Con este instrumento se midieron las dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal con sus
respectivos indicadores. Se visitaron 32 clases de Fonética y Fonologia Espafiolas, teniendo en cuenta la
definicion tedrica y operacional de la variable: desarrollo de la competencia fonética.

En correspondencia con la dimension Il referido al conjunto de acciones y operaciones que posee el
profesor para ensefiar la percepcion auditiva, la articulacién, pronunciacion y entonacion con un proposito y
contexto determinado, teniendo en cuenta el indicador 5 relacionado con determinar las caracteristicas del
habla de manera individual y colectiva, en pocas ocasiones conoce y atiende estas particularidades en los
estudiantes, por lo que se le escapan dificultades articulatorias, en el trabajo correctivo, y no siempre
propone modelo de produccion segun la variabilidad linguistica, frecuencia de ocurrencia “Medio” entre un
15,62 % y un 78,5 % “Bajo”.

Concerniente a la dimensién Il expresada en actitudes, valores, cualidades y disposiciones fonéticas para
la comunicacién que regulan la actuacion del profesor y estudiante segun el propésito y el contexto entre
un 18,75 % y un 56,25 %"Bajo”.

Sobre la base del analisis realizado, se puede concluir que la mayor fortaleza descansa en la dimension
conceptual operacionalizada en los tres indicadores pues los profesores poseen dominio de los conceptos
fundamentales de la asignatura: sonido, fono, aléfono, fonema y grafia y sus discordancias; érganos del
aparato fonoarticulador. Clasificacién de los segmentos fénicos minimos: vocales y consonantes; rasgos

suprasegmentales: acento y entonacion.
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Del mismo modo, reconocen las peculiaridades fonéticas del espafiol hablado en Cuba: variantes
diatopicas, diastraticas y diafasicas y los distintos trastornos del habla como via de diagnéstico en su labor

profesional. Por tanto se puede concluir que las mayores debilidades se encuentran en:

= Dimension Il'y lll'y en los indicadores: 5; 6; 8; 9; 10 y 12.

= Condiciona la percepcion auditiva, la pronunciacion entonacion y la pronunciacion. (11.5-18,75 %;
Bajo).

= Propone modelo de produccién segun la variabilidad lingtistica. (1.6-25 %; Bajo)

= No siempre se logra el compromiso de los estudiantes para lograr éxito en los resultados de
aprendizaje. En ocasiones, muestran apatia y aburrimiento. (11.7-18,25 %; Bajo)

= Propicia la comprension de los elementos esenciales que integran una situacién comunicativa y
que los tenga en cuenta en el habla. (11.8-28,8 %; Bajo)

» El método mas usado es el explicativo-ilustrativo, con pocos elementos que posibilitan la
participacion productiva de los estudiantes. (I1.10, 11y 12. 46,87 %; 56,25 % y 40,62 %; bajo)

= Favorece el analisis de criterios para la valoracidn y autovaloracion fonética de acuerdo con las
caracteristicas del registro culto (11.9-18,25 %; bajo).

= Valoracion de la utilizacion de diferentes recursos fonéticos de acuerdo con lo que se quiere
significar y segun el contexto en el que se significa. (I11.10; 11y 12; 46,87-56,25 % y 40,62 %; bajo)

= No siempre se estimulan la valoracion y la autovaloracién, en que se produzca un intercambio
fructifero entre los estudiantes y, de estos, con el profesor, asi como la actuaciéon comunicativa
consecuente a partir de un desempefio profesional con la variabilidad lingtistica culta cubana.
(IN.11y 12; 13, 46,87-56,25 % y 40,62 %; bajo)

Se pudo constatar que es limitado el trabajo del profesor para el desarrollo de la competencia fonética, sea

este de caracter descriptivo 0 normativo como interventivo- correctivo sustentado en el enfoque cognitivo,
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comunicativo y de orientacion sociocultural. Como resultado los estudiantes no tienen desarrollada la
capacidad de percepcion auditiva, existe relajacion en los lugares articulatorios, su pronunciacion es
defectuosa con omisiones y trueques en ocasiones con silabeo de palabras, sus entonaciones son lineales,
lo que hace que los tonemas no den la posibilidad de una decodificacion precisa del mensaje que se emite,
en algunos grupos fonicos no se realizan las pausas establecidas en la pronunciacion, por tanto, sus
tonemas no estan a la altura de un conocimiento de su idioma para trasmitir emociones y sentimientos y los

profesores en la mayoria de los casos no corrigen los errores, muchos pasan inadvertidos.

Las clases, por lo general siguen siendo tradicionales: utilizan métodos estructuralistas; en ellas no siempre
se emplean estrategias de trabajo para el seguimiento al diagndstico en funcion del desarrollo de la
competencia fonética. Se aprecia, ademas, que la mayoria de los estudiantes no son portadores de la
norma culta de la lengua, sus hablas estan permeadas de elisiones, trueques, vocalizacion y utilizacion
incorrecta del aparato fonoarticulador, se desempefian en hablas vulgares. En ellos se evidencian multiples
alteraciones de articulaciones de segmentos fénicos, como consecuencia del medio sociocultural

(sociolecto) de donde provienen y del medio geografico (geolecto) en el cual se han desarrollado.

En las clases el profesor no siempre dirige la atencién a realizar ejercicios relacionados con la percepcidn
auditiva, ni se trabajan aquellas palabras donde se encuentran los segmentos fonicos estudiados [-s, -r, -l],
las lecturas no son corregidas desde la oralidad, lo que imposibilita el tener en cuenta los grupos de
intensidad ni los grupos fénicos, y de esta forma no hay totalidad en el vinculo con la semantica y
pragmatica del texto en funcién de esta competencia, sin embargo, en su desempefio aulico se constata
que estan avidos de contenido y de modos de actuacion para ser modelos lingtisticos como futuros

profesionales.
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El trabajo interventivo-correctivo no posibilita progresos y en un 45 % de los casos los profesores
presentan incorrecciones en su habla, sus articulaciones son relajadas, y por momentos tienen elisiones de
sonidos, de silabas, trueques, aspiraciones. A su aparato fonoarticulatorio le falta un uso profesional, lo que
hace que su toma de aire no es limpia, y sus inspiraciones sean cortas, por lo que no constituyen modelos

linglisticos para sus estudiantes.

Se utiliza muy pocas laminas y diccionarios para ilustrar los contenidos fonéticos.

Las conclusiones de las clases, con frecuencia, se convierten en una repeticion de los contenidos tratados;
no se realizan generalizaciones para lograr mejor comprension de las que los estudiantes, en lo que los

estudiantes tengan que expresar sus opiniones.

Si se analizan comparativamente los resultados de profesores y estudiantes se puede apreciar que si estos
ultimos no son competentes es el resultado de la carencia de un trabajo interventivo-correctivo por parte
del profesor, ademés en algunos casos los profesores no constituyen modelos lingiisticos, resulta
imposible e improbable que puedan concientizar sus dificultades, por lo que las dimensiones procedimental

y actitudinal estan afectadas.

Analisis de los resultados de la encuesta a profesores de la disciplina Estudios Linguisticos

Se aplicd una encuesta de 13 preguntas (Anexo 3) a los 18 profesores de la disciplina Estudios
Linguisticos para indagar sus conocimientos acerca estudiar sobre los conocimientos que poseen del
desarrollo de la competencia fonética. El cuestionario comprendio preguntas abiertas y cerradas, por lo que

tuvo un caracter mixto.

En esta encuesta se tuvieron en cuenta las tres dimensiones e indicadores de la competencia fonética y

los resultados cuantitativos.

53



Sobre la primera pregunta referida a si dominaban qué es la competencia fonética, un 55 % manifestd
conocer la competencia y un 44.44 %, no conocerla. Como se puede apreciar, el andlisis de la frecuencia

del indicador es Alto.
En esta pregunta se tuvo en cuenta la dimension conceptual y los indicadores 1,2,3

En la segunda pregunta se les ofrecian distintos incisos con contenidos lingtisticos, para reconocer los que
correspondian al desarrollo de la competencia fonética y resulta interesante, muchos respondieron si en la
pregunta anterior, en esta, en muchos casos, marcaron aspectos que no corresponden a esta
competencia. Los mas significativos son 2 profesores para un 11,11 % que identifican vocabulario como

contenido y 1 para un 5,55 % marcé morfologia de las palabras.

Analizando los aspectos que si corresponden, la pronunciacion fue identificada por 10 profesores,para un
55,55 %, y la acentuacion prosddica que resume elementos de entonacion y percepcion auditiva, fue
identificada por cinco profesores correspondiente a 27,77 %. Se aprecia que se tiene claridad en la
identificacion de este contenido. Como se puede comprender, el analisis de la frecuencia del indicador es

Medio. En esta pregunta se tuvo en cuenta la dimension conceptual y el indicador 1.

En cuanto a la tercera pregunta, referida a las caracteristicas para constituir modelo linglistico las
opiniones son diversas, identifican en primer orden, 14 profesores, la buena expresion al hablar en un
77,77 %; luego pronunciar bien, dos profesores para un 11,11 %, y un profesor responde buena entonacion
para un 555 %, asombra que uno responden tener concordancia para un 5,55 %. El analisis de la
frecuencia de la ocurrencia es Alto, se tiene claridad en lo que constituye ser modelo linguistico desde la

fonética.

En la cuarta pregunta en la que se comprob6 acerca de cuéles son las caracteristicas de un hablante culto,
los porcentajes son muy bajos; en cada una de las respuestas estan en un 5,5 % se relacionan con: la no
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gesticulacion, coherencia al hablar, no debe trabarse al hablar, lenguaje claro, buena pronunciacion,
relacion entre palabras, adecuado vocabulario, conocer significados, todas las respuestas estan en un
porcentaje muy bajo; ademas se exponen otros aspectos que no se corresponden con la competencia
fonética como: significado de las palabras, conjugacion de verbos, lenguaje estético. El andlisis de la
frecuencia de la ocurrencia es Bajo, se evidencia la poca cleridad en lo que significa ser competente

fonéticamente.
En estas dos preguntas se tuvo en cuenta la dimension conceptual y los indicadores 1; 2

En cuanto a la quinta pregunta, referida a si se consideran hablantes cultos, predomina la respuesta
negativa, en un 66,66 % por parte de 12 profesores. En cuanto a la justificacion para los que no se
consideran hablantes cultos es que les queda mucho por aprender como profesionales y, en algunos
casos, plantean que tienen errores al pronunciar, en la entonacion, no dominio del significado de palabras y

problemas en la comunicacién.

En el caso afirmativo, argumentan planteando que han mejorado la respiracion; no utilizan vocabulario ni
habla chabacana, y son modelos linguisticos.Todos los profesores respondieron, pero se aprecia en sus
respuestas que falta dominio del contenido que se evalla. En esta pregunta se tuvo en cuenta la dimension

procedimental y los indicadores 4 y 5, asi como la dimensidn actitudinal con los indicadores 10y 11.

En la sexta pregunta debian sefalar las dificultades articulatorias de sus estudiantes. Las mas significativas

fueron las siguientes:

Tabla 2. Dificultades articulatorias de los estudiantes

1. | Omision de [-s] 1 5,55%

2. | Omisién de [-1] 1 5,55%
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3. | Cambio de [-r/-]

—_

5,55%

4. | Cambio de[-r/-]

—_

5,55 %

5. | Hablas chabacanas |2 11,11 %

Dificultad en la
6. 3 16,66 %
entonacién

7. | Falta de vocabulario |1 5,55%

Se debe destacar que todos los profesores respondieron los criterios por lo que se consideran
conocedores de los saberes que se investigan y se ubicaron en conocimientos importantes de esta

competencia. En esta pregunta se tuvieron en cuenta las dimensiones procedimental y actitudinal.

En la séptima pregunta se indagaba sobre si se realiza trabajo correctivo en sus aulas. En sentido general,
10 para un 55,55 % manifiestan que no siempre se ocupan de corregir errores articulatorios, y contestaron
“a veces” tres para un 11,66 %, cinco contestaron que si para un 27,77 %, lo que parece ser que en algun
momento se hace, aunque no sea de forma ordenada y sistematica. Los que contestaron de forma positiva
exponen otros procedimientos como: repetir, dividir en silabas, trabajo con la lectura, rectificando en la

pizarra.

Si se analizan estos resultados, se puede llegar a la conclusion de que se practica y se conocen
determinados procedimientos para corregir las dificultades articulatorias, pero su aplicaccion debe ser mas
sistematicas y consciente, para que el estudiante los incorpore a su modo de actuacién profesional. En

esta pregunta se tuvieron en cuenta las dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal.

En la octava pregunta referida a la preparacién metodolégica para el trabajo con esta competencia, 11
profesores, que representan un 61,11 % respondieron que no la han recibido y no estan preparados. Siete
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responden que si para un 38,88 %. Aqui se evidencia que mas de un 50 % de los profesores, no se
consideran poseer la preparacion necesaria para el trabajo con esta competencia; de ahi la premura de
esta preparacion. En esta pregunta se tuvieron en cuenta las tres dimensiones, en sentido general, ya que
la preparacion metodoldgica incluye tanto los conocimientos, las habilidades asi como las actitudes y

disposiciones.

En la novena pregunta donde se indaga sobre el tratamiento de estos contenidos de este nivel al analisis
de texto. La regularidad esta dada en que no los incorporan, o en menor proporcion, los realizan a veces.
En esta interrogante ocho respondieron que no, para un 44,44 % y seis responden “a veces”, para un 33,33
%. Se pone de manifiesto que solo cuatro profesores consideran que incorporan la competencia fonética
en el analisis de textos que ellos realizan para un 22,22 %. En esta pregunta se tuvieron en cuenta las tres
dimensiones, en sentido general, ya que la aplicacién del enfoque incluye tanto los conocimientos, las

habilidades y las actitudes.

En la décima pregunta se indagaba sobre los conocimientos que poseen sobre el enfoque cognitivo,
comunicativo y siciocultural. Dos profesores que representa un 11,11 % plantean conocer el enfoque y 14,
para un 77,77 %, declaran que no lo conocen, los que no lo conocen y no contestaron dos para un 11,11
%; sin embargo, en la pregunta anterior relacionada con esta, las respuestas fueron seis profesores, lo
que se infiere que el conocimiento al respecto es parcial e incongruente en algunos aspectos, eso
demuestar que se debe seguir trabajando con estos procederes por parte de los profesores. En esta

pregunta se tuvo en cuenta la dimensién conceptual.

En la oncena pregunta relacionada con opiniones sobre el enfoque y su relacion con la competencia

fonética, ocho respondieron que el principio no se cumple en la escuela que representa un 44,44 %; seis
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resefiaron que ayuda a la relacion de la teoria con la vida, para un 33,33 % y cuatro expresaron que sirve

para construir textos, en un 22,22 %.

Dentro de las respuestas las mas significativas se encontraron:
v Para formar comunicadores eficientes.
v Los orienta social y culturalmente

v" Para comunicar algo.

Si estos datos se analizan teniendo en cuenta los de la pregunta 10, se corrobora que existen profesores
que mencionan el enfoque; sin embargo, no pueden opinar sobre él, aluden aplicarlo sin la esencia en su

proceder. En esta pregunta se tuvo en cuenta la dimensién procedimental y actitudinal.

En la duodécima pregunta en el andlisis de las respuestas se muestra que no se trabaja sistematicamente
en las clases este enfoque, ya que ocho profesores, que representan un 44,44 %, plantean utilizarlo a
veces, y diez que constituyen un 55,55 % plantean que no lo utilizan. Hubo profesores que explicaron con
pocas razones su no utilizacion, lo que denota la necesidad de su empleo en las clases de manera regular

y frecuente. En esta pregunta se tuvo en cuenta la dimensién procedimental.

En la decimotercera pregunta entre las limitaciones para la aplicacién de este enfoque se plantea, en
primer lugar, el poco tiempo con que cuentan, por parte de cinco profesores para un 27,77 %; en segundo
lugar, manifiestan escasa bibliografia cinco profesores que representan un 27,77 %; es significativo
también que se expresa la falta de desarrollo de habilidades en los estudiantes, en cuatro profesores que

representan un 22,22 %, asi como dificultad para la seleccion de los textos, igual nimero de profesores.

Después de este analisis resulta evidente que los profesores no conocen a profundidad el enfoque, por lo

que no pueden aplicarlo para desarrollar la percepcién auditiva, la articulacién,la entonaciom vy la
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correccion. Se nota que carecen de conocimientos y de una metodologia adecuada para realizar este
trabajo.
2.3 Tipificacion de la competencia fonética en los estudiantes de segundo afo de la carrera Espafiol

y Literatura en Guantanamo. Su importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje

El estudio de las caracteristicas del habla en los estudiantes de segundo afio, se llevd a cabo con 22 del
grupo de segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura en Guantanamo. Se conformé sobre la base de

los indicadores determinados.

La prueba pedagogica oral consistié en grabaciones, (Anexo 4) mediante ellas se identificaron fendmenos
representativos de la competencia fonética. Para ello se seleccionaron a partir de una muestra por cuotas
de afijacién uniforme intencionalmente, con representatividad de los 10 municipios de la provincia y
teniendo presente los referentes tedricos de zonas lingiisticas, considerando los dos sexos, 18 estudiantes
correspondiente a la zona dialectal IV (teniendo vigente los municipios de esta zona: El Salvador (Salv),
Manuel Tames (MT), Guantanamo (Gtm), Caimanera (Cai), Maisi (Mai), Imias (Im), Niceto Pérez (NP),
San Antonio del Sur (SAS), Yateras (Yat), y 4 estudiantes (informantes) de la zona dialectal V: Baracoa
(Bcoa), declarada por Choy, L. R. (1989) ( Cap. 1).

Las edades de los estudiantes oscilan entre 18 y 20 afios, a los cuales se les realizaron grabaciones en el
laboratorio de idiomas.

Su preestratificacion queda reflejada en la siguiente tabla

Tabla 3. Estratificacion geolectal de los estudiantes

Sexo ZonalVv ZonaV

Salv | MT | Gtm | Cai | Mai Im NP | SAS | Yat Bcoa Total

Masculino 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1
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Femenino 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 11

Total 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 22

Los fendmenos estudiados fueron los segmentos fonicos [-s], [-r] y [-]] en posicién silabica implosiva para
determinar el dominio de la percepcién auditiva, articulacion, pronunciacién y entonacién de acuerdo con
la intencion, el contexto y las variantes diatopicas, diastraticas, diafasicas articulacion segun la norma
culta y la realizacién de la entonacion segun el contexto de comunicacion, como indicadores de la
dimensién procedimental y las disposiciones fonéticas para la comunicacion del estudiante segun el
propdsito y el contexto, esta ultima como indicador de la dimensién actitudinal.

Las referidas grabaciones fueron efectuadas dentro de las condiciones profesionales propicias de la
actividad pedagodgica, y sus participantes reunen los siguientes requisitos estipulados para el estudio
fonético:

» Oriundez: todos han nacido y se han criado en la zona urbana, requisito que cumplen también sus
padres o tutores

Dentadura natural completa o casi completa

Nivel escolar preuniversitario

Grupo etario (18- 20 afios)

vV VvV V V¥V

Sexo: masculino y femenino

Todos los estudiantes en conversaciones libres durante 10 min relataron vivencias de sus familias,
situaciones sociales y su desarrollo profesional, en situaciones comunicativas. Constan por consiguiente de
220 min, equivalente a 3 h'y 66 min.

Después de efectuadas las entrevistas, todo el material acopiado fue sometido a un anélisis auditivo
detallado, en el laboratorio de idiomas de la Facultad de Educacién, lo que permitié escucharlas tantas
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veces como fue necesario aquellos aspectos peculiares del habla de estos estudiantes. Primero se efectud
la transcripcion ortografica, para luego proceder a la transcripcion fonética, en ella se marcaron las pausas

y los grupos fonicos.

Antes de iniciar la transcripcion fonética de un segmento fonico se marcaban en la correspondiente copia
de cada prueba, con una raya verde para el segmento fénico [-s], con una raya azul para el segmento
fénico [-r] y con una raya naranja para el segmento fonico [-I], todas las ocurrencias finales de silabas y
palabras.
En la transcripcion se tuvieron en cuenta los tres segmentos fonicos declarados anteriormente. Nunca se
prestd atencién a los tres segmentos foénicos a la vez, se empez6 por el segmento fénico [-s], a
continuacion [-r] y luego [-I].
En este trabajo se consideraron para el segmento fonico [-s] las siguientes variantes:

e S-0 sibilante.

e S-1 aspirada.

e S-2 asimilacion

e S-3elidida.
El corpus conformado, a partir de 3 h y 66 min. de grabacion utilizadas para este trabajo, consta de 352
ocurrencias de sibilantes [-s]. La distribucién de estas por las variantes antes sefialadas aparece en la
tabla 1. (Anexo 5)
Los datos revelan que la realizacion sibilante es minoritaria: se considera solo en el 34,0 % de los casos; la
aspiracion, no resulta la variante preferida para la zona IV, se comporta en un 25. 40 %, ni para la zona V,
que se comporta en un 12,2 %, ya que la elisién, fenémeno no culto, ocupa un 63,67 % en la zona IV y
68,39 % en la zona V, cifra considerable que demuestra dificultades significativas en la articulacién de este

segmento fonico. Se debe destacar que la elision supera a la realizacién en las dos zonas.
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La tabla 1 (Anexo 5 ) recoge la frecuencia de las variantes de[-s] en el habla de los estudiantes por las dos
zonas geolectales y por sexos (Anexo 5 tablas 2,3,4,5,6,7,8,9,10,11). Los resultados muestran que la
mayor cantidad de realizaciones sibilantes se encuentranenla Z IVy lamenorenlaZV, con un 10,93 %;
ademés, excepto en la Z IV Manuel Tames (Anexo 5 tabla 3), Caimanera (Anexo 5 tabla 5). y San Antonio
del Sur (Anexo 5 tabla 9), se privilegia la sibilante por el sexo femenino. La aspirada[-h] no alcanza
numeros elevados en la Z IV, 25,40 %, nien la Z V, 12,2 %, aunque en menor cuantia, sin embargo, no
son altos las realizaciones , en estas dos zonas.
La asimilacion no es caracteristica de las zonas, no se encontraron incidencias ni en el sexo masculino ni
en el femenino. La elisién es propia de las dos zonas, con un 63,67 % en la zona IV, es superada por la
zona V (Anexo 5 tabla11) con un 68,3 %; sin embargo, con este fenémeno ocurre que la frecuencia alta se
potencializa en el sexo masculino en las dos zonas, lo que no coincide con los postulados de
caracteristicas de zonas geolectales descritas por Choy, L.(1986)
Si se comparan las dos posiciones, en general, la sibilante es caracteristica del sexo femenino; pero los
porcentajes no son altos, y la aspiracion en el sexo masculino, con excepcion de la zona Z IV que se
comporta en un 25,40 %, y en menor escala en la zona V con un 12,2 %; en cambio la asimilacion no tiene
ocurrencia en ninguno de los dos sexos Y la elision se da mayoritariamente en las dos zonas geolectales
por encima de un 60 % en ambos sexos.
En este trabajo se consideraron para el segmento fonico [-r] las siguientes variantes:

e R-0 vibrante.

R-2 vocalizacion.

R-3 trueque [-r/-l].

R-4 asimilacion

R-4 elision.
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El corpus conformado, a partir de 3 h y 66 min. de grabacion utilizadas para este trabajo, consta de 151
ocurrencias de [-r] .La distribucidon de estas por las variantes antes sefialadas se presenta en la tabla 2
(Anexo 6).

Los datos revelan que la realizacion vibrante es minoritaria en la zona IV: se considera solo el 16 % de los
casos; la vocalizacién un 10,64 % resulta menos frecuente, aspecto negativo, y no descrito en estudios
anteriores de esta zona, aunque el trueque para un 45,39 % alcanzé un porcentaje muy alto, seguida de la
elisién con un 32,62 %. Las variantes no cultas (el trueque, y la elisién ) ocuparon mas del 50 %.

Los datos revelan que la realizacién vibrante es minoritaria en la zona V, se considera solo en el 10% de
los casos; la vocalizacion para un 20 % resulta menos frecuente, aspecto negativo, y no descrito en
estudios anteriores, aunque el trueque para un 10 % no alcanzé un porciento muy alto, pero la elision la
sobrepasa en un 60 %. Las variantes no cultas (el trueque, y la elision ) ocuparon mas del 50 %.

La tabla 1 (Anexo 6) recoge las frecuencias de las variantes de[-r] en el habla de los estudiantes por las
dos zonas geolectales y por sexo. Los resultados revelan que la realizaciéon vibrante es minoritaria, los
porcentajes mas altos se dan en la Z IV con un 11,35 % y en la zonaV con un 10 %; la asimilacion no es
propia de ninguna de las dos zonas ; las elisiones ocupan en la zona IV un 32,62 % y en la zona V un 60
% lo que se hace muy baja en cuanto a articulaciones de este segmento fonico.

Se hace mas notorio su realizacion en el sexo femenino (Anexo 6 tablas 2,3,4,5,6,7,8,9,10,11) en las dos

zonas con porcientos de 40 %y 12,50 % en las Z IV y Z V respectivamente.

Los resultados de esta prueba pedagogica oral coinciden, en los aspectos mencionados con los estudios
bibliograficos anteriores que plantean que la variacion de[-r] segun el sexo de los informantes revela que
las realizaciones del espafiol general se conservan notablemente mas en el habla femenina, tanto delante
de consonante como en posicion final absoluta. Las elisiones preconsonanticas son impulsadas por el sexo

masculino. (Cap.1).
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En este trabajo se consideraron para el segmento fonico [-]] las siguientes variantes:
o | -0 lateral.
e | -1 vocalizacion.
e -2 trueque [-I/ -].

e -3 elision.

El corpus, conformado a partir de 3 h y 66 min. de grabacion utilizadas para este trabajo, consta de 118
ocurrencias de [-. La distribucion de esta por las variantes antes sefialadas se presenta con

significaciones notorias. (Anexo 7 tabla 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11).

En la tabla se puede constatar que la realizacion lateral del segmento fonico[-l] alcanza un 198 %
representativo de la omision de este segmento fonico. En ella se recogen las frecuencias de las variantes
de los estudiantes por las dos zonas geolectales y por sexo. Los resultados arrojan que la realizacion
lateral es mas frecuente en la Z IV con un 18 % y en la Z V con un 14,33 %, privilegiada por el sexo
femenino. La ocurrencia lateral es minoritaria, solo aparece representada por 18 realizaciones en la Z IV,
que representa un 16,22 %, en la Z V se comporta por un 14, 34 %. Las asimilaciones no son

caracteristicas de estas zonas.

Las vocalizaciones son mayores en la Z IV que en la Z V de un 16,22 % a un 14,34 % respectivamente,
son los trueques los que ocupan un segundo lugar en la Z IV, con 30,63 %, yenla Z IV, 28, 57 %, son los
que obtienen los porcetajes mas altos, juntos a las elisiones en la Z IV con un 45,05 % y en la Z V con

42,85 %.

Las vocalizaciones son mayores en el sexo femenino en las dos zonas lo que tiene concordancia con lo

investigado por Choy,L.(1986).
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Las elisiones mas significativas estan representadas mayormente en la Z IV 'y menos vistas en la Z IV,

predominan en el sexo masculino.

Se corrobora lo planteado en la bibliografia consultada (Cap.1), que las realizaciones del espafiol general
se conservan notablemente més en el habla de mujeres, tanto delante de consonante como en posicion
final absoluta. Las asimilaciones en estas zonas no son caracteristicas y las elisiones preconsonanticas

son impulsadas por el sexo masculino.
Se puede concluir planteando que en la Z IV se aprecian las siguientes caracteristicas:
Zona IV. El Salvador (Anexos 5,6,7, tablas 2).

Segmento fénico [-s]-Predominan las elididas y las aspiradas, prioritariamente, en posicion final de silaba y

palabras.

Segmento fénico [-r]- Predominan las elididas y los trueques.
Segmento fonico [-] -Predomonan los trueques y la elision.
Zona IV. Manuel Tames (Anexos 5,6,7, tablas 3 ).

Segmento fonico [-s] - En esta zona se llega a realizar la aspiracion en mayor porciento y la elisién ocupa

un porciento alto.

Segmento fonico [-r] - Son mas propias las realizaciones y en mayor cantidad los trueques.

Segmento fénico [-I] - Predominan la elision y los trueques, no asi las asimilaciones .

Zona V. Guantanamo (Anexos 5,6,7, tablas 4).

Segmento fonico [-s] - son mas frecuentes las aspiraciones y la omisiones, sobre todo en posicion final de

palabra, las realizaciones sibilantes son minoritarias.
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Segmento fonico [-r] - Son mayores los trueques y le continuan las elisiones, con mayor frecuencia a final

de palabra. Las vibrantes son muy pocas.
Segmento fénico [-] - Predominan las elididas y los trueques.
Zona IV. Caimanera (Anexos 5,6,7, tablas 5).

Segmento fonico [-s] - Se evidencian numeros altos de aspiraciones y elisiones, fundamentalmente en

posicion final de palabra, las sibilantes casi no se articulan.
Segmento fénico [-r] - Priman las elididas y los trueques, las vibrantes siguen siendo poco representativas.

Segmento fonico [-]- La asimilacién no es variante en la zona: la variante que mas predomina es la elision

y se evidencian realizaciones vibrantes.
Zona IV Maisi (Anexos 5,6,7, tablas 6).

Segmento fonico [-s] - El papel protagdnico se lo llevan las elididas; las aspiradas logran nimeros mas

bajos. Las sibilantes obtienen el porciento mas bajos.

Segmento fonico [-r]- Son mayores las elididas y los trueques , le siguen las vibrantes.
Segmento fénico [-I]- Aqui no son propias las asimilaciones, si la elision y le sigue la realizacion.
Zona IV Imias (Anexos 5,6,7, tablas 7).

Segmento fonico [-s]- El papel protagdnico se lo llevan las elididas; pero también las aspiradas logran

numeros menos altos de realizacion. Las sibilantes obtienen porcientos bajos.

Segmento fénico [-r]- Son mayores los trueques y le contintan la vocalizacion, luego le siguen las vibrantes

y las laterales.
Segmento fonico [-I]- Aqui son propias las elididas y los trueques y en menor porciento las laterales.
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Zona IV Niceto Pérez (Anexos 5,6,7, tablas 8).

Segmento fénico [-s]- El papel protagonico lo tienen las elididas; pero también las aspiradas logran

numeros menos altos. Las sibilantes obtienen porcientos bajos.
Segmento fonico [-r]- Son mayores las relajadas, le siguen las vibrantes y las laterales.

Segmento fonico [-I]- Aqui no aparecen las asimilaciones, se realiza el trueque y en menor porciento las

laterales.
Zona IV San Antonio (Anexos 5,6,7, tablas 9).

Segmento fonico [-s]- El papel protagdnico lo tienen las elididas; pero también las vocalizaciones. Las

sibilantes obtienen porcientos bajos.
Segmento fénico [-r]- Son mayores las elididas, les siguen los trueques.

Segmento fonico [-I]- El papel protagonico lo tienen las elididas; pero también las vocalizaciones. Las

sibilantes obtienen porcientos bajos.
Zona |V Yateras (Anexos 5,6,7, tablas 10).

Segmento fonico [-s]- El papel protagdnico se lo llevan las elididas, pero también las aspiradas logran

numeros menos altos. Las sibilantes obtienen porcientos bajos.
Segmento fénico [-r]- Son mayores los trueques v la elisién.

Segmento fénico [-I]- Aqui no se realizan las asimilaciones. Se encuentra la elision y el trueque y en menor

porciento las laterales.

Zona V Baracoa (Anexos 5,6,7, tablas 11).
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Segmento fonico [-s]- El papel protagonico se lo llevan las elididas, logran un porciento de continuidad las

sibilantes.
Segmento fénico [-r]- Son mayores las elididas y le siguen los trueques.
Segmento fonico [-I]- Aqui no se encontraron asimilaciones, si la elision y los trueques.

Si se comparan estos resultados con los expuestos por Choy, L. (1988) se puede arribar a las siguientes

conclusiones:

Existen algunas coincidencias entre lo arrojado en el diagnéstico aplicado a los estudiantes y lo investigado
por el lingUista en las zonas IV y V; en cuanto a la zona IV en esta investigacion la aspiracion no ocupd un
lugar destacado; sin embargo, Choy plantea porcientos bajos de estas. Se debe tener en cuenta que las
edades de los estudiantes oscilan entre los 18 y 20 afios, grupo etario muy joven y por tanto revolucionario

en el habla.

Referido a la entonacidn se presentaron insufiencias en la funcion demarcativa, que tiene que ver con las
pausas que indican donde empieza y termina cada grupo fénico y con la funcién distintiva, que afiade
matices que posibilitan variar la significacion de los mensajes que se emiten, aspectos claves a considerar
por el profesor en el desarrollo de la competencia fonética pues resultan de conjunto con el resto de los
medios expresivos los que otorgan los valores comunicativos de acuerdo con las variantes diatdpicas,

diafasicas y diastraticas.

A partir de los resultados obtenidos en la caracterizacion se constatan las insuficiencias que tienen estos
estudiantes de la zona que se estudia y son con los que se trabaja en las aulas, por tanto, se detectan
dificultades en los indicadores antes mencionados que corroboran la carencia de un desarrollo de la

competencia fonética, pues predominan un alto porciento de elisiones y trueques, asi como exceso de
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tonemas descendentes, fendmenos no representativos de un registro culto por consiguiente, no constituyen

modelos linguisticos como futuros profesionales.

2.3 Valoracion general del diagndstico

Después de realizar las indagaciones empiricas propuestas y recoger y acopiar los resultados, se cruzaron

los datos obtenidos y se realizaron generalizaciones sobre las dimensiones e indicadores propuestos para

medir la competencia fonética, lo que hizo posible arribar a las siguientes conclusiones:

X/
°

Dimension conceptual:

Los profesores en su mayoria manifiestan una frecuencia de conocimiento Medio en los contenidos

basicos de la competencia fonética.

El dominio del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural es medio, no es apropiado, ni
conforme con el proceder de como trabajar con este enfoque en el analisis de la competencia

fonética.

Los estudiantes, en su mayoria, poseen una frecuencia de conocimiento Bajo en los contenidos de

la competencia fonética.
Dimensidn procedimental:

Los profesores presentan una frecuencia de ocurrencia Medio en las habilidades referidas al
condicionamiento de la percepcion auditiva, la articulacion, la pronunciacion y la entonacion , no
siempre en sus clases parten de un modelo de produccién segun la variabilidad lingUistica para

que el estudiante reconozca lo adecuado en las realizaciones de los hablantes.
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= Es insuficiente la creacion de situaciones comunicativas donde el estudiante valore sus

caracteristicas fonéticas, ni se favorece el analisis de criterios de acuerdo con el registro culto.

= Es escasa la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para desarrollo de la

competencia fonética.

= Los estudiantes poseen trueques de segmentos fonicos, omisiones, vocalizaciones, utilizan
tonemas no acordes con lo que se quiere significar, y su percepcion auditiva no siempre es

adecuada.

o Dimension actitudinal:

=  Los profesores no siempre manifiestan una actuacion comunicativa en su desempefio  profesional

de acuerdo con la variabilidad lingUistica culta cubana (modelo linglistico).

= Los estudiantes generalmente no autoconcientizan sus dificultades articulatorias, de percepcion
auditiva, pronunciacion y entonacion. No siempre utilizan los recursos fonéticos de acuerdo con

lo que se quiere significar y segun el contexto en el que se significa.
Conclusiones del capitulo 2

Los resultados expuestos permiten considerar que:
o Para realizar el estudio diagndstico se operacionalizé la variable desarrollo de la competencia
fonética en tres dimensiones: conceptual, procedimental y actitudinal, con sus respectivos
indicadores para corroborar el estado de su desarrollo en los profesores y estudiantes de la

carrera Espafiol y Literatura.
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e Los instrumentos aplicados arrojaron como resultados que es insuficente el trabajo que realizan
los profesores con la competencia fonética, ya sea de caracter descriptivo o normativo como
interventivo- correctivo sustentado en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que trae
consigo dificultades articulatorias, de percepcidén auditiva, prununciaciéon y entonacién en los
estudiantes.

o Existen potencialidades que deben aprovecharse en aras de contribuir al desarrollo de la
competencia fonética tales como: la preocupacion e interés del colectivo de disciplina y se tienen
identificadas las principales dificultades de percepcion auditiva, articulatorias, de pronunciacion y

entonacion de los estudiantes.
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CAPITULO 3

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO

DE LA COMPETENCIA FONETICA EN LA CARRERA

ESPANOL Y LITERATURA



CAPITULO 3. DISENO DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA

COMPETENCIA FONETICA EN LA CARRERA ESPANOL Y LITERATURA

Tal como se concluyd en el capitulo anterior, a pesar de que el programa de Fonética y Fonologia
Espariolas vigente para el segundo afio de la carrera de Espafiol y Literatura incluye el aprendizaje de
conceptos, y el desarrollo de habilidades y actitudes en los estudiantes, en las clases de esta asignatura
observadas a los profesores que formaron parte de la muestra, se evidencié que en ocasiones no se
propiciaba el desarrollo de la competencia fonética. Asimismo, al evaluar no siempre aplican un proceder
didactico adecuado para lograr en sus estudiantes la percepcion auditiva, la articulacion, pronunciacion y
entonacion con un proposito y contexto determinados.

Una de las causas de esta dificultad esta relacionada con la preparacion didactico-metodologica de los
profesores, pues sus conocimientos teoricos requieren actualizacion de acuerdo con los avances de la
didactica de la lengua y la literatura.

Con el propésito de contribuir a que los profesores propicien en sus clases el desarrollo de la competencia
fonética en los estudiantes, se considera pertinente la elaboracién de una estrategia didactica que
considere los presupuestos teéricos abordados en el capitulo 1y pueda ser aplicada en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas, para el segundo afio de la

carrera Espafiol y Literatura.
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En este capitulo, se presenta la estrategia didactica para el desarrollo de la competencia fonética en los
estudiantes de la carrera Espafiol y Literatura, la cual se estructura en tres epigrafes. En el primero, se
presentan sus fundamentos teoricos. En un segundo epigrafe se presenta la estrategia didactica como tal,
y recomendaciones metodoldgicas dirigidas a los profesores con el proposito de contribuir al desarrollo de
la competencia fonética; en el tercero, se exponen los resultados de la validacién realizada a través del

método “criterio de expertos”, los talleres de socializacion y el resultado del pre-experimento.
3.1. Fundamentacion de la estrategia didactica

Corresponde al proceso pedagogico formar hombres creativos, con pensamientos flexibles y cuyas
convicciones les permitan defender la sociedad cubana actual. Para ello hay que continuar insertando en
este mundo rasgos propios de nacionalidad cubana, lo que requiere, mas que nunca, de una escuela
diferente, con un profesor que conozca su lengua. Esto es posible si desde la propia formacion y
superacion del personal docente, se asume lo mas novedoso de los descubrimientos de la ciencia y
avances de la técnica, de manera que el estudiante esté en un permanente cuestionamiento de la vida, de
los fendmenos sociales y cientificos y pueda ofrecer una valoracion concientizada y reflexiva de ella.

El docente es un profesional cientificamente preparado y conocedor de estrategias a favor del desarrollo
social; por tanto, todo proyecto pedagdgico debe centrarse en las estrategias de ensefianza- aprendizaje
de los contenidos de mayor dificultad, de manera que pueda, preparar al individuo para entregar
conocimientos, para la vida en condiciones de la revolucion tecnolégica y para fomentar desarrollo
humano.

Una estrategia bien intencionada establece la direccion inteligente y, desde una perspectiva amplia y
global, de acciones encaminadas a resolver los problemas detectados en un determinado periodo de la

actividad humana; para ello han de considerarse como problemas las contradicciones o discrepancias
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entre el estado actual y el deseado, entre lo que es y deberia ser, de acuerdo con determinadas

expectativas que dimanan de un proyecto social o0 educativo dado.

Muchas son las definiciones y las caracterizaciones que se han elaborado sobre el concepto de estrategia,
como muy variada ha sido su utilizacién: desde tiempos muy remotos, en acciones militares, hasta
nuestros dias. Asi se emplean estrategias en cualquier actividad que requiera el desarrollo de una labor

de direccion por lo que se considera pertinente y oportuno comenzar con el analisis de este término.

La palabra estrategia, data de 1832, y etimologicamente proviene del griego 2TPATHIIKHZ (stratégos:

general) que significaba “generalato”, “aptitudes de general”’, segun el Diccionario Etimolégico de
Corominas, J. (1995). Se deriva de STRATEGON “general”; sustantivo compuesto de ESTRATOS: ejército y
AGO: yo conduzco.

El vocablo estrategia comenz6 a emplearse en el ambito de las ciencias pedagogicas aprdéximadamente
en la década de los afios 60 del siglo XX, coincidiendo con el comienzo del desarrollo de investigaciones
dirigidas a describir indicadores relacionados con la calidad de la educacion. Si se analiza en un sentido
amplio la direccion estratégica aparece concebida como el plan que sefiala sentido y acciones a seguir en
una organizacion para el cumplimiento de los objetivos que se hayan fijado de acuerdo con las condiciones
actuales y futura que ofrezcan una posicion ventajosa.

La estrategia implica la articulacién coherente y dialéctica entre los objetivos (metas perseguidas) vy la
metodologia (vias instrumentadas para alcanzarlas).

En sentido general, las estrategias segun diferentes investigadores en la actualidad, se consideran como
una accién humana, orientada a una meta intencional, consciente y de conducta controlada y orientandola
con relacién a conceptos tales como: plan, tactica, reglas y heuristica. Desde esta perspectiva "las
estrategias han sido consideradas como una actividad netamente intelectual, encaminada a trazar el

puente de unidn entre el qué y el cdmo pensar." (Betancourt, J. / et al/ 1994:4)
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Actuar estratégicamente ante una actividad de ensefianza-aprendizaje supone, ser capaz de tomar
decisiones “conscientes” para regular las condiciones que delimitan la actividad en cuestion y asi lograr el

objetivo perseguido.

Se ha constatado en el estudio de investigaciones que el término ha sido utilizado por diversos sectores y
en este sentido se han emitido multiples definiciones. Para Sanchez,J. (1993) "el desarrollo de
procedimientos y/o pautas coherentes en flujos de decisiones organizativas, bien planificadas a priori 0
desarrolladas a posteriori, referente a los medios y metas que la organizacion ha de llevar a cabo y que le
permiten enfrentarse a problemas externos, resolver los internos y medir el progreso logrado". (Sanchez, J.
1993:27)

Igualmente se dan otras definiciones de estrategia donde se aborda el aprendizaje; asi, por ejemplo, se
pueden consultar las de Beltran (1995), Sierra (1997), y Addine (1999).

El primer autor citado se refiere “Reglas o procedimientos que nos permiten tomar decisiones adecuadas
en cualquier momento del aprendizaje”. (Beltran. LL 1995:125)

Dicho autor describe la diversidad de sus clasificaciones, las divide teniendo en cuenta dos criterios: su
naturaleza y su funcién. De acuerdo con su naturaleza las estrategias pueden ser: cognitivas,
metacognitivas y de apoyo. Por su funcion se clasifican segun los procesos siguientes: sensibilizacion,
atencion, adquisicion, personalizacion, recuperacion y evaluacion.

Por otra parte se definen las estrategias pedagdgicas al entenderla como lo hace Sierra (1997): “la
direccién de la transformacion del estado real al estado deseado en la formacion y desarrollo de la
personalidad, que condiciona todo el sistema de acciones entre los sujetos de la educacién para alcanzar
objetivos de maximo nivel”. (Sierra, R.; 1997:11)

En otro sentido, (Addine, F.1999) define como estrategias de ensefianza-aprendizaje: “las secuencias

integradas, mas o menos extensas y complejas de acciones y procedimientos seleccionados y
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organizados, que atendiendo a todos los componentes del proceso persiguen alcanzar los fines educativos
propuestos”. (Addine, F.1999:78)
A su vez, Valle Lima (2014), después de un exhaustivo analisis del término, considera la estrategia como
un “conjunto de acciones secuenciales e interrelacionadas que partiendo de un estado inicial (dado por el
diagndstico) permiten dirigir el paso a un estado ideal consecuencia de la planeacion” (2014:188) y agrega
que los componentes del sistema son:

e |a mision

¢ |os objetivos,

e las acciones, los métodos y procedimientos, los recursos, los responsables de las acciones y el

tiempo en que deben ser realizadas.

¢ Las formas de implementacion

¢ Las formas de evaluacién
En este mismo orden, considera que cualquier tipo de estrategia debe tener la estructura anterior; sin
embargo, la define en el plano de la Pedagogia de forma tal que se logre cierta unicidad en su utilizacion,
de modo que considera la estrategia didactica como el conjunto de acciones secuenciales e
interrelacionadas que partiendo de un estado inicial y considerando los objetivos propuestos, permite dirigir
el desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje en la escuela.
Después del andlisis de distintas definiciones de estrategia, la autora considera que existe una serie de
regularidades en los estudios realizados, entre ellas , por lo que se pueden sefialar las siguientes:

e Las lineas fundamentales de investigacion de las estrategias se han desarrollado en el campo

educativo.
o Estan determinadas por objetivos.

¢ Representan un sistema de etapas, fases, pasos o acciones para alcanzar el fin deseado.
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e Se proyectan de forma gradual.
¢ Se han enfocado fundamentalmente como un proceso de solucion de problemas, en la busqueda
de alternativas adecuadas.

¢ Contienen elementos para su evaluacion, progreso y perfeccionamiento.
Teniendo en cuenta la existencia de multiples definiciones y diferentes metodologias para la elaboracion de
estrategias y después del estudio documental realizado desde los puntos de vista etimolégico y critico
sobre este concepto, dentro del contexto didactico se asume la conceptuacion de Valle Lima (2014), al
considerar la estrategia didactica para el desarrollo de la competencia fonética en el segundo afio de la
carrera Espafiol y Literatura como el “conjunto de acciones didacticas secuenciales e interrelacionadas que
realiza el profesor, partiendo del diagndstico fonético de sus estudiantes y considerando los objetivos
propuestos, lo cual permite dirigir el desarrollo de la competencia fonética en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas”.Mosqueda, A.(2015)
La estrategia didactica que se propone en esta tesis, ha sido modelada siguiendo esta conceptuacion. Con
ella se persigue la profundizacion en los contenidos de la competencia fonética y su necesaria ejercitacion,
asi como la en practica interventivo-correctiva para contribuir a la creacion de modelos linguisticos
adecuados y al desarrollo de dicha competencia; ademas, se propone elevar la eficiencia del desempefio
profesional pedagdgico de los profesores durante la formacion de los estudiantes de segundo afio de la

carrera Espafiol y Literatura.

La estrategia didactica presentada a continuacion incluye, como aparato teérico, los fundamentos
filosdficos, socioldgicos, psicologicos, pedagdgicos y linglisticos que la sustentan, asi como un conjunto de
elementos que se corresponden con presupuestos teoricos analizados en el Capitulo 1 de esta

investigacion , los cuales, segun su contenido, se agruparon en criterios generales y criterios didacticos.
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Los primeros constituyeron punto de partida para esta investigacion y los segundos influyeron directamente

en el disefio de la estrategia didactica que se propone.

Estos fundamentos son la apoyatura de la estrategia didactica y permiten dar coherencia, caracter
cientifico y organizacion al profesor para el desarrollo de la competencia fonética en los estudiantes de

segundo afio la carrera Espafiol y Literatura.

Desde el punto de vista filoséfico la estrategia didactica se fundamenta en la filosofia de la educacién como
guia orientadora de la practica educativa en Cuba, la cual tiene como base filoséfica el materialismo
dialéctico e histérico que tiene continuidad y contextualizacion en el ideario de pedagogos cubanos. Es por
eso que se tiene en cuenta, en la concepcidn del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Fonética y Fonologia Espafiolas para el desarrollo de la competencia fonética, la teoria del conocimiento

del materialismo dialéctico e histdrico y la importancia de la actividad como categoria filoséfica.

Considerando la teoria del conocimiento, se puede establecer la via adecuada para la apropiacién del
conocimiento fonético, en tanto, en ella se enfatiza que este proceso comienza en la practica, pasa por un
proceso de elaboracion intelectual del hombre que incluye varias etapas y culmina nuevamente en la
practica en condiciones cualitativamente superiores, la que constituye el Unico criterio de la verdad. El
proceso de obtencion de los conocimientos de esta ciencia es considerado como actividad cognoscitiva,
donde la actividad practica tiene un papel determinante, pues mediante ella el hombre introduce
acontecimientos de la realidad en su esfera cognoscitiva, convirtiéndolos en objeto de conocimiento;
asimismo a través de la actividad se influye activamente sobre el mundo en interrelacion con otros hombres
y con la sociedad en su conjunto. En ese sentido, la actividad comunicativa desempefia un papel

fundamental.
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Desde el punto de vista socioldgico, la estrategia se fundamenta en la concepcion de la educacion como
fendmeno , basado en la preparacion del hombre para la vida, y para interactuar comunicativamente con el
medio, transformandolo y transformandose a si mismo; de ahi el caracter historico-social del lenguaje, lo
que revela la importancia del medio social en el desarrollo del individuo.

En una sociedad como la que construye Cuba, los objetivos y los fines de la educacidn se subordinan a los
intereses y a las necesidades sociales. Y es a la escuela; conjuntamente con los restantes factores
sociales y comunitarios, a los que les corresponde la responsabilidad de educar a la nueva generacion en
la defensa de los ideales patridticos y humanistas, formando en ella un alto sentido de solidaridad y de
compromiso; de responsabilidad y lealtad. Especificamente, los docentes en formacidn han de prepararse
en la contribucién de la labor educativa a expandir, promover cultura y garantizar la formaciéon de hombres
plenos, realizados tanto profesional como espiritualmente, al pertrecharlos de los argumentos necesarios
para defender sus puntos de vista y posiciones. Es la sociedad la que le esta exigiendo, a la escuela, la
formacion de personas reflexivas y creativas, que puedan dar respuesta a los problemas de la vida
cotidiana y, para ello, se necesitan profesores preparados para alcanzar tales propdsitos.

Responde a la concepcidn marxista y martiana de la escuela como institucion socializadora, encargada de
la formacion integral, que se revela en el sentir, pensar y actuar del joven en diversos contextos. En este
sentido un adecuado desarrollo fonético, favorece en la relacion dialéctica entre educacion y comunicacion.
El enfoque histdrico-cultural de Lev Semidnovich Vigostsky (1966), constituye el fundamento psicoldgico en
que se sustenta la estrategia didactica propuesta. Con el estudio realizado, desde el pasado siglo en el
campo psicologico, hasta los mas recientes de la psicologia cognitiva desde la década del 70 de dicho
siglo, ha quedado demostrado el esfuerzo de esta ciencia por revelar la dimension noética del lenguaje. A
partir de dicho enfoque , se analiza como aspecto fundamental para la comprension del proceso de
construccion del conocimiento acerca de la realidad, la relacion pensamiento-lenguaje. Asi el sujeto que
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tiene ante si la realidad objetiva, construye el conocimiento que lo acerque a ella, pero este conocimiento
depende de la percepcion y del sentido que se le confiere a esa realidad. Asi surgen distintas formas de
apreciaciones teniendo en cuenta la naturaleza semantica y pragmatica de los mensajes que se
comunican.

Este enfoque rechaza el pensamiento tradicional y propone que la educacion estimule la actividad mental
del estudiante, tanto desde el punto de vista cognitivo, como afectivo y comportamental; ademas, a través
de decisiones pedagdgicas adecuadas, se creen condiciones que faciliten que el sujeto adquiera su propio
conocimiento, por lo que el profesor se ha de convertir en un guia y el estudiante seré capaz de desarrollar
las capacidades para realizar aprendizajes significativos por si mismos de manera que aprenda a aprender
y a pensar.

Para la conformacion de la estrategia didactica que se propone se considerd el concepto de “zona de
desarrollo proéximo” definido por Vigotsky (1966) dado su incuestionable valor, para la comprension de que
las fuerzas motrices del desarrollo psiquico se encuentran entre el nivel de desarrollo alcanzado por el
sujeto y las nuevas exigencias planteadas por los factores sociales a su actividad vital. Asi queda
planteado por el autor que el buen aprendizaje es solo aquel que precede al desarrollo.

Por otra parte, se asume que el lenguaje es esencial como medio de comunicacion y como lenguaje
interno, que contribuye a organizar el pensamiento. La labor del profesor adquiere suma relevancia, pues
ha de pertrechar a los estudiantes con las herramientas necesarias que les permitan la autoconstruccion
del conocimiento y, ademas, al desarrollar el trabajo grupal como fuente de aprendizaje, por la interaccion
entre los sujetos, siempre dentro de la “zona de desarrollo préximo” y en situaciones adecuadas se les
proporcionan “andamiajes educacionales y operacionales”, en funcién de la produccién de desarrollo. En
estas teorias se encuentran las bases psicopedagogicas para la estimulacion de la funcién desarrolladora

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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La estrategia didactica para el desarrollo de la competencia fonética se fundamenta, desde el punto de
vista pedagogico, en estos principios didacticos. Se consideran que son fundamentos, axiomas,
postulados, premisas del conocimiento, punto de partida de la explicacion, y actian como elementos
reguladores de la conducta heuristica y como eslabones conduncentes a totalidades superiores y mas
complejas, constituyen elementos para la direccion del proceso pedagogico. De ellos, se asumen los
planteados por (Addine, F.; 1999:80).

¢ Principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagdgico.
La estrategia didactica se fundamenta en los aportes mas avanzados de la linguistica discursivo funcional
que analiza el discurso en relacion con la cognicion y la sociedad e implica el estudio de las estructuras
fonéticas y fonoldgicas a nivel textual. Por otra parte, se sostiene el estudio de los avances cientifico-
técnicos y en los sucesos sociales del mundo actual; especificamente en el conocimiento de la
competencia fonética para el desarrollo del pensamiento creador.

¢ Principio de la vinculacion de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo en el proceso de

educacion de la personalidad.

La estrategia didactica se nutre de la vinculaciéon con la vida y el trabajo como actividad que forma al
hombre. Para ello tiene presente los postulados de la lingiistica discursivo-funcional que analiza el
discurso en relacion con la cognicion y la sociedad, especificamente en el desempefio profesional lo que
posibilita el estudio de las estructuras fonéticas a nivel textual en el medio social donde se emplean, asi
como favorece la comprension, andlisis y construccion de significados desde la prosodia teniendo en
cuenta el acento, la pausa, atendiendo a las unidades fonéticas y fonoldgicas en la norma culta, y con
agudeza en variantes datopicas, diafasicas y diastraticas, educando en la vida y para la vida en el
desarrollo de la personalidad.

¢ Principio del caracter colectivo e individual de la educacion de la personalidad y el respeto a ella.
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La estrategia didactica propicia que el profesor disefie tareas de forma activa en correspondencia con la
capacidad y el grado de desarrollo de las habilidades de los estudiantes. Se consideraran las
caracteristicas individuales y colectivas del grupo. Dentro de la dindmica grupal, se tendra en cuenta el
diagndstico del grupo y su desarrollo al construir textos orales. Las actividades para percepcidn auditiva,
articulacion, pronunciacion, entonacidn y analisis textual se situaran en la dindmica del colectivo estudiantil,
buscando la solucion de problemas individuales y colectivos, de manera que el analisis sea sometido a
juicios de otros estudiantes y del profesor, en particular, respetando los criterios y procederes de cada
estudiante, donde el profesor y los estudiantes establezcan una relacién de respeto mutuo y la
consideracion de condiscipulos. Cada actividad sera resumida por el profesor con una valoracién individual
y grupal , en funcién del desarrollo de la personalidad.

¢ Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de educacion de la personalidad.
La implementacién de la estrategia didactica se ha estructurado sobre la base de la unidad de la relacion
humana, la posibilidad de sentir, actuar y ser efectivo desde el uso correcto de las unidades fonéticas y
fonoldgicas. El trabajo sistematico del profesor con textos pertenecientes a distintos estilos funcionales ira
desarrollando habilidades para el trabajo interventivo-correctivo, que contribuira a la creacion de
habilidades necesarias en el uso de pausas en grupos fonicos, asi como adecuada articulacién y
pronunciacion de los sonidos [-s/ -1/ -| ] encontrado con dificultad en el diagnéstico, asi como el acento en
palabras.
El nuevo conocimiento pondra al estudiante en situaciones favorables, de mutuo afecto y confianza para
enfretar retos en la busqueda y uso de estos conocimientos, todo lo cual posibilitara el alcance de
creatividad en la profesion, y el favorecimiento del desarrollo de la personalidad.
El profesor posibilitara que el estudiante conozca las dimensiones e indicadores del desarrollo de la
competencia fonética, ejercitado en el curso de superacion, su uso y los examinara a nivel textual, ya que
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al ir penetrando en el funcionamiento de la estructura y operando en diferentes contextos, comprendera y
producira textos cada vez mas coherentes y se ira apropiando sistematicamente de una metodologia para
la ensefianza-aprendizaje de esta materia, lo que lo hara sentir un profesional competente.

e Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el proceso de la

educacion de la personalidad

Es requisito indispensable de esta estrategia didactica una concepcidn adecuada y una proyeccién futura,
en cuya base se encuentra la teoria marxista-leninista del conocimiento. El profesor se enfrentara a una
serie de contenidos tedricos que tendrd que poner en practica en diferentes situaciones de su vida
profesional: en la practica laboral, en la investigacion y en su labor extensionista; lo que le permitira
emplear estrategias en sus clases para desarrollar nuevos conocimientos relacionados con los grupos
fonicos, grupos de intensidad, la acentuacion con los estudiantes. Se perfeccionara el uso de su idioma y
su amor hacia él, al lograr en ejercicios de pronunciacion de palabras con sonidos alveolares y con
trabalenguas, poemas, refranes, el perfeccionamiento de su expresion oral, asi como el desarrollo de su
competencia fonética y su personalidad.

e Principio de la unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad
Al aplicar la estrategia didactica se puede confirmar que la personalidad se forma y se desarrolla en la
actividad y en el proceso de comunicacion en el contexto en el que el profesor y el estudiante se
desempefian.
En cada accién ejecutada por el profesor predominara un estilo democratico e interactivo; se colocaran a
los estudiantes en forma de herradura, lo cual facilitara los intercambios comunicativos. Se partira de
modelos articulatorios desde trabalenguas y textos de autores cubanos representativos para su
desempefio en la norma culta, teniendo presente las caracteristicas de las variantes diatdpica, diafasica y
diastratica, caracterizada por el uso de registros linguisticos en dependencia de su situacion comunicativa
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y la variante diastratica relacionada con personas de su mismo grupo social y el empleo de sociolectos. Por
tal motivo, se ofreceran patrones comunicativos para solucionar insuficiencias en su pronunciaciéon con
medios de ensefianzas como el prontuario fonético y el laminario fonético, que serviran de guia para la
correccion de los profesores y estudiantes.

Se experimentaran dindmicas de grupo con apoyo mutuo en nuevas maneras de decir, de escuchar, de ser
precisos, de respetarse a si mismos y de respetar a los demas; se tendra en cuenta el lenguaje verbal y
extraverbal; se manifestara la utilidad del conocimiento de las estructuras fonéticas y fonoldgicas en una
comunicacion cada vez mas eficiente, lo que posibilitara el desarrollo de la personalidad.

Los fundamentos linglisticos que se asumen para la conformacion de la estrategia didactica tienen su
base en las concepciones de la lingUistica del texto y el analisis del discurso que lo analiza en relacion con
la cognicion y la sociedad e implica el estudio de las estructuras fonéticas y fonoldgicas a nivel textual
sobre la base de lo mas anticipado de la linguistica, lo que favorece el analisis, la comprensién y la
construccion de significados. Se aciertan los conocimientos mas avanzados de la ciencia linglistica y en
correspondencia con el caracter material del lenguaje. Ello supone considerar la unidad dialéctica entre lo
cientifico y lo ideolégico para el proceso de la educacion de una personalidad multilateralmente
desarrollada.

Se asumen también desde la didactica de la lengua los principios del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural (Roméu, A.; 2007:9), uno de los mas actuales modelos para ensefiar lengua vy literatura y
valido para el desarrollo de la competencia fonética en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El trabajo se
centra en los textos que son vehiculos de informacion cultural; y ejes vertebradores de las actividades para
sus andlisis, de los componentes funcionales de la clase y de los procesos de comprensién, analisis y

construccion. Acontinuacion se hace referencia al contenido de los principios:
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1. La concepcion del lenguaje como medio esencial de cognicion y comunicacion humana y de desarrollo

personoldgico y sociocultural del individuo.

Este principio se basa en la unidad entre pensamiento y lenguaje. La unidad del pensamiento verbal puede
hallarse en el significado, en el aspecto interno de la palabra y considera que el pensamiento y el habla se
unen en la construccion del pensamiento verbal. Se asumen en esta tesis los criterios de Vigotsky, en tanto
se considera que el significado es la unidad del pensamiento y el habla, por tanto, los conocimientos de la
competencia fonética deben ser objeto de un analisis semantico para explicar su funcionalidad en el acto
comunicativo.

El lenguaje constituye un medio de desarrollo personoldgico y sociocultural del individuo; pues, como es
conocido, la teoria vigotskyana expresa la comprension del caracter interactivo del desarrollo; asi como
que el hombre es un ser social por su naturaleza, un producto de la sociedad y un sujeto de las relaciones
sociales.

El lenguaje se considera como un mediador instrumental necesario en el enfoque historico-cultural, pues es
un elemento fundamental en el origen de la especie humana, gracias a él se trasmite la experiencia
histdrico-cultural, se convierte a lo largo del desarrollo del individuo en un regulador fundamental de su
comportamiento e incide en él desde los puntos de vista cognitivo, metacognitivo, afectivo-emocional,
axiologico y creativo.

2. Relacién entre el discurso, la cognicion y la sociedad

Los contenidos para el desarrollo de la competencia fonética deben ser objeto de un anlisis tridimensional:
el analisis del discurso posibilita el examen de las estructuras fonéticas atendiendo al aspecto cognitivo que
constituye su significado. La semantica y el discurso son inseparables como lo son el contenido y la forma,
y todo ello ha de considerarse teniendo en cuenta los aspectos contextuales que inciden en la eleccion y

empleo de una estructura fonética que se da en el habla y tienen su abstraccién en la lengua, asi como su

85



manifestacion en cada uno de los fonos que se integran para propiciar la cadena hablada, el discurso en la
sociedad.

3. El caracter contextualizado del estudio de los contenidos de la competencia fonética
Las estructuras fonéticas pueden cambiar en dependencia del contexto; asi se pueden aplicar distintas
variantes de un mismo fono (al6fonos); por ejemplo:
El fonemal/-s/, cuando se encuentra a final de silaba o palabra puede realizarse como[-s], aspirarse[-h],
omitirse o asimilars.
Se pormenorizara en las diferentes situaciones comunicativas y para ello se tendran en cuenta las
variantes diatopicas, diafasicas y diastraticas, y las diferentes normas linguistica, digase: culta, popular y
vulgar con sus peculiaridades para su desarrollo, sera posible insistir en las caracteristicas fonéticas de
cada region de procedencia, y en ella la caracterizacion en la percepcion auditiva, la articulacion, la
pronunciacion y la entonacion, centrado en las emisiones silabicas, intensidad de las palabras, los grupos
fonicos, todo ello establecido en el espafiol hablado en Cuba y sus diferencias con el espafiol de América y
Espana.

4. El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social
En las actividades se desarrollara una participacion grupal, teniendo presente las caracteristicas de los
estudiantes por su zona de procedencia. Se sentaran en forma de circulo o herradura para que se
favorezca la comunicacion, en las actividades se tendra en cuenta la interaccién con los demas, lo que
posibilitara la comunicacion entre los que estén lejos, asi existira todo tipo de ideas y proposicion como
miembro de un grupo desde su posicidn de profesionales de educacion, lo cual permitira un intercambio de
nuevos saberes como miembro de una sociedad con su historia y que merece ser respetada.
Los principios metodoldgicos se asumen de Roméu, A. (2007:24) y se fundamenta en los siguientes:
1. Orientacion hacia un objetivo en el anélisis
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Los objetivos se formularan teniendo en cuenta que, mediante el analisis, los estudiantes deben
desarrollar su competencia fonética , a partir de descubrir la funcionalidad lingtiistica de las unidades del
nivel fonolégico en el proceso del uso de la norma culta y en la comunicacion como profesionales. Esto
significa que los objetivos deben tener una orientacion comunicativa; es decir, revelar la relacion entre la
semantica, la sintaxis y la pragmética.

2. Seleccion de los textos que se analizan

Se realizara una seleccion cuidadosa de los textos, teniendo en cuenta que serviran de modelos de cdmo
funcionan las estructuras fonéticas en dependencia de la intencion y finalidad comunicativa del autor, asi
como de la situacion comunicativa y de la intencién con que el emisor produjo el texto, todo para su
ejemplo como via de ilustracién con vista al desarrollo de la competencia fonética. Es por ello que
deberan ser textos auténticos preferentemente de autores cubanos, donde se incluiran trabalenguas,
poemas para potenciar la rima, conversaciones con entonaciones diferentes para destacar la importancia
de las pausas y la rapidez en la realizacion de articulaciones alveolares.

3. Laensefanza del analisis

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el profesor debe favorecer el desarrollo de habilidades en los
estudiantes que les permita realizar la descripcion comunicativo-funcional del texto. El anélisis debe tener
en cuenta integrar los aspectos semanticos, morfosintacticos y pragmaticos. Esta integracion permitira que
el estudiante, mediante la captacion del significado del texto, descubra la funcionalidad de las unidades de
la fonética y la importancia de poseer una competencia fonética, de acuerdo con la intencion del autor y la
situacién comunicativa en que se emite el texto. Resulta asi que se partira del contenido a la forma para
retomar el primero en un contexto determinado, lo que posibilitara una comprensiéon mas profunda del
texto.

3.2. Presentacion de la estrategia didactica
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La estrategia que se presenta es didactica, al tener en cuenta la actividad del profesor para ensefiar en
unidad indisoluble con la actividad de los estudiantes para aprender. Ademas, se ha considerado la
complejidad de la ensefianza de la lengua en tanto es un objeto complejo y lo factible que resulta la
propuesta de una estrategia didactica que, aplicada en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas, tenga en cuenta las caracteristicas, las exigencias, las
dimensiones y los indicadores del desarrollo de la competencia fonética propuestos en esta investigacion a
partir de la utilizacion de diferentes acciones que permiten estimular la actividad de los estudiantes en la
apropiacion de los contenidos fonéticos.

La estrategia didactica tiene como caracteristicas:

o Carécter integrador: se asume la lengua como un todo y su manifestacién como sistema en el
discurso; asimismo se considera la integracidn de los contenidos fonéticos, que se manifiestan en
la interrelacién de todas las actividades para el logro del desarrollo de la competencia fonética, y
por tanto en la union de los componentes funcionales: la comprension, el andlisis y la
construccion. Ello posibilita el tratamiento de la lengua materna como nodo interdisciplinar y su
abordaje en el sistema de las clases como configuracion integradora de elementos cognitivos,
metacognitivos, motivacionales y cualidades profesionales.

e Caracter humano: la aplicacién de la estrategia didactica tiene como punto de partida la
caracterizacion previa de los elementos que intervienen en ella (profesores, estudiantes,
multiplicadores ), de esta manera se ajusta y se aplica a contextos particulares, en relacion con el
diagndstico para el establecimiento de los niveles de ayuda, lo que hace que sea perfectible.

o Caracter interactivo: se enfatiza en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en
intercambio dialdgico y en el proceso de la actividad, para que la solucion sea de manera
individual y, sobre todo, colectiva, de tareas tanto comunicativas como profesionales, en las que
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prime el respeto de las convenciones sociales en el uso de la lengua y la comprension de la
esencia comunicativa del proceso.

o Caracter dinamico: en la concepcion de tareas y problemas docentes para la vida, todo en
constante cambio, asi como la variacion de las zonas de desarrollo actual y proximo.

o Caracter contextualizado: la estrategia didactica posibilita el disefio del plan de acciones
correspondiente a las necesidades de los profesores y estudiantes y puede extrapolarse a la
escuela a través del componente laboral-investigativo en su practica concentrada y sistematica, de
modo que ello coadyuve a erradicar las dificultades de sus propios alumnos.

o Caréacter desarrollador: los profesores y estudiantes se enfrentan a la solucién de problemas
comunicativos profesionales en los cuales la existencia de contradicciones promueve la actividad y
el desarrollo de la competencia fonética, asi como su profundizaciéon desde la investigacion en
bibliografia especializada.Todo ello posibilitara un profesional capacitado para la direccion de un
proceso pedagdgico encaminado a la formacion integral de la personalidad tal como lo exige el
modelo del profesional.

En la estrategia didactica que se presenta enfatiza en el objetivo como categoria rectora, en la condicién
del educador como agente de cambio y el papel activo del sujeto. Es preciso destacar que la modelacion
de las tres etapas y las acciones que se implementan en la estrategia didactica se sintetizan en el esquema

siguiente:
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COMPETENCIA FONETICA DEL LICENCIADO EN EDUCACION: CARRERA
ESPANOL Y LITERATURA

Figura 1. Estrategia didactica para el desarrollo de la competencia fonética

La estrategia didactica que se presenta hace énfasis en el objetivo como categoria rectora, asi como en el
papel del profesor como agente de cambio, y su papel activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La misma tiene como mision el desarrollo de la competencia fonética en los estudiantes de segundo afio
de la carrera Espafiol y Literatura, lo que constituye la meta estratégica a largo alcance, y como
componente de ella, la competencia fonética, que necesita de un tiempo determinado para desarrollarse.
Objetivo de la estrategia: contribuir a la preparacion teérico-metodolégica de los profesores del colectivo
de la disciplina de Estudios Lingisticos, especificamente en el que laboran, del segundo afio de la

carrera Espafiol y Literatura, para el desarrollo de la competencia fonética.
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El desarrollo de la competencia fonética esta concebido en dos direcciones fundamentales: el analisis de
los contenidos de la competencia fonética por medio del trabajo con textos y la correccion fonética. Los
usuarios de la estrategia didactica son los profesores del segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura.
Como resultado de la precision del objetivo general se definieron las etapas que contienen las acciones
concebidas para el logro del objetivo propuesto, las cuales se explicitan a continuacion:
ETAPA I: DIAGNOSTICO
Como toda estrategia debe considerar el estado real: se partié de los resultados del diagnéstico con el
objetivo de determinar el nivel de preparacion para favorecer al desarrollo de la competencia fonética en el
segundo afo de la carrera Espafiol y Literatura, todo con el fin de lograr un acercamiento a la
determinacion de sus necesidades.
Las acciones que se establecen para su cumplimiento se enuncian en lo sucesivo:
1. Determinacion de las dimensiones, los indicadores y la escala valorativa, elaboradas para el
diagnéstico. (capitulo 2)
2. Elaboracion de instrumentos para la busqueda de informacion sobre las necesidades de los
profesores y estudiantes (guia de observacion, encuesta, prueba pedagégica oral).
3. Aplicacion de los instrumentos a los profesores y estudiantes, ya sea de manera individual o grupal.
4. Tabulacién de los instrumentos, interpretacion de datos y determinacion de regularidades individuales
y grupales.
5. Determinacion de las necesidades.
6. Elaboracion de conclusiones generalizadoras.
ETAPA II: PLANEACION
Objetivo: propiciar las condiciones necesarias para la puesta en préactica de la estrategia didactica, a partir
de los resultados del diagnostico.

91



En la fase de planeacién de las acciones de la estrategia didactica se tienen en cuenta los aspectos
siguientes:

e El empleo de acciones que permitan la sistematizacion de los contenidos de la competencia
fonética.

e La existencia de un estilo participativo y comprometedor para todos los gestores y destinatarios de
la estrategia didactica.

e Sus niveles de precision, flexibilidad y dinamismo; sus posibilidades de ajustarse al cambio, el ser
participativa y desarrolladora.

o En correspondencia con las caracteristicas que atendera , pues con su instrumentacion se puede
lograr la profundizacién teérico-metodolégica de los profesores en los contenidos de la
competencia fonética y su desarrollo.

o Con ella el profesor debe ampliar las acciones necesarias para el trabajo con esta competencia y
estar preparado para dirigir acertadamente su ensefianza. Esto, incuestionablemente, permite una
elevacion de la calidad en la actuacion de los estudiantes del segundo afio de la carrera Espafiol y
Literatura, y por tanto, de su nivel profesional.

¢ Participacion de todos los profesores del colectivo de disciplina en las acciones.

Acciones fundamentales:
1. Preparacion de los profesores en lo relacionado con las caracteristicas de la estrategia didactica.
2. Reflexion de los participantes sobre los requisitos determinados para el disefio de las actividades.
3. Seleccion de los ejercicicios propuestos y su utilizacién, en correspondencia con el método y los
medios seleccionados.

4. Disefio de un curso de superacion para profesores de la disciplina Estudios Linguisticos.
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Este curso (Anexo 8) sera desarrollado por un profesor especialista de la disciplina Estudios Linguisticos,
con el objetivo de actualizar los conocimientos que sobre la competencia fonética poseen estos docentes
como érgano metodoldgico de la carrera, ya que ellos seran modelos de actuacion profesional en todo
momento para la carrera y para el segundo afio donde se aplica la estrategia didactica, ademas para
actuar como multiplicadores en todas las actividades donde se encuentren.

Los contenidos incluiran las caracteristicas de la percepcion de las ondas sonoras, la produccion del
sonido articulado, los 6rganos de articulacioén, asi como la entonacion de frases y textos, todo a favor del

desarrollo de la competencia fonética como ejemplo en el segundo afio de la carrera.

Para ello se tendra en cuenta las diferentes zonas dialectales de Cuba y su especificidad en Guantdnamo.
Se apoyaran las actividades con medios de ensefianzas como el laminario virtual fonético, el prontuario
fonético y el cuadernillo. En esta superacion se discutiran tematicas relacionadas con el tratamiento del

trabajo interventivo-correctivo.

El curso se instrumentard quincenalmente y sera desarrollado por el jefe de la disciplina Estudios
Linguisticos, con el objetivo de actualizar los aspectos sobre la competencia fonética que se incluyen en
los diferentes programas de la disciplina desde el primer afio hasta el quinto afio como nodo
interdisciplinar. Asimismo tiene la singularidad de disponer con un programa y materiales disponibles para
el efecto. Se realizarén las actividades practicas programadas que, de ser posible se realizaran en el

laboratorio, 0 con grabadora.

Las acciones instructivas y educativas previstas en el curso, incluyen la realizacién de tareas y actividades

por medio de otras formas como: la autosuperacion, los talleres, las consultas, entre otras.
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Otro aspecto a considerar es que se tendra en cuenta los contenidos de las diferentes asignaturas del
colectivo de disciplina para el desarrollo de competencia fonética de los profesores, los materiales para su

tratamiento como: el prontuario fonético, el laminario virtual fonético y los ejercicios con trabalenguas.

Esta via de superacidn exige se consideren los principios metodoldgicos centrados en la orientacion hacia
un objetivo en el analisis, y los contenidos desde una orientacion comunicativa. Para ello debe haber una
adecuada seleccion de los textos que se analizan, siempre desde una relacion entre la semantica, la
sintaxis y la pragmatica en la ensefianza del analisis. El profesor que imparte el curso debe ofrecer modos

de actuacion que permitan realizar la descripcion comunicativo-funcional del texto.

Para el desarrollo de otras formas de superacion se organizaran en el colectivo de disciplina, de acuerdo
con sus necesidades especificas, actividades practicas, tales como:

e Ejercicios que se instrumentaron en el curso relacionados con lecturas, concursos a nivel de
carrera con el fin de lograr el perfeccionamiento de la percepcion auditiva, la articulacion y
entonacién.

¢ |dentificacién y ejemplificacion de trastornos articulatorios que se presentan en el habla, a través
de grabaciones o de la secuencia discursiva de los profesores.

e Correcciéon de dificultades articulatorias, a partir de ejercicios correctivos previstos, que se
realizaran en los horarios de consulta, que pueden realizarse en el laboratorio de idiomas,con
grabadora o sin ella.

¢ Intercambio de experiencias de criterios con los profesores de Defectologia sobre la utilizacién de
las vias para la correccion.

e Formulacién de ejercicios correctivos de caracter creativo y adaptados a las caracteristicas de los

estudiantes.
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o Evaluacion de ejercicios, a partir de los requisitos propuestos.

o Valoracién del trabajo con el desarrollo de la competencia fonética a partir de la lectura con la
utilizacién del cuadernillo y el libro de texto , teniendo en cuenta la expresion oral y la aplicacion
del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

e Elaboracion de sistemas de actividades para el desarrollo de la competencia fonética incluyendo
los textos con que cuentan los estudiantes de las asignaturas Literatura Universal y Literatura
Espariola en pos de acercamiento a una lectura con matices entonativos segun la intencion
comunicativa del autor.

e Valoracién sistematica del desarrollo con la competencia fonética sobre la base de modelos

linguisticos.

El curso se inicia con un diagnéstico para explorar la situacién actual sobre la preparacion didactico-
metodol6gica que poseen los cursistas sobre la competencia fonética, y de acuerdo con los resultados del

diagndstico, se instrumentara el programa elaborado al efecto.

De esta manera, los resultados obtenidos por estas vias, pueden apoyar y reforzar el tratamiento de los
contenidos y las actividades practicas trabajadas en el curso. Permiten evaluar la efectividad de la
autosuperacion de los profesores, asi como sirven de retroalimentacion de todo el sistema para su
valoracion en un constante enriquecimiento y perfeccionamiento. Aqui se manifiesta el caracter flexible,
participativo y desarrollador de la estrategia didactica, en tanto propicia la interaccion de los profesores con

los conocimientos para llegar a ellos por si mismos.

El curso concluye con una evaluacion de salida, que permita valorar los resultados comparativamente. Se
debe, ademas, como actividad evaluativa final, realizar una grabacién, procesamiento y valoracion de la

lectura o el habla espontanea de algunos de los cursistas para que se perciba su desarrollo y valor como
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profesional, lo que les dara prestigio al colectivo y a la carrera Espafiol y Literatura en su proceso de

acreditacion.
ETAPA lll: INSTRUMENTACION
Objetivo: ejecutar las diferentes acciones disefiadas en la planificacion de la estrategia didactica

La implementacion de la estrategia didactica sera ejecutada bajo la direccion del colectivo de disciplina
Estudios Linguisticos, como 6rgano metodologico responsable, en un periodo inmediato y con los recursos
humanos y materiales disponibles, es decir, sin recursos adicionales. El tiempo se reducira en dependencia
de las formas organizativas que adopte cada profesor en su clase, no serd mas de un semestre. Después
de transcurrido este tiempo se requiere un seguimiento continuo para consolidar el trabajo realizado.

Todos los profesores que participan en la aplicacion de la estrategia didactica, comenzaran a utilizarla en
forma simultanea, es decir, practicamente en el mismo periodo en que la estan recibiendo. Inicialmente lo
hacen mediante la introducciéon de su contenido en el trabajo diario con los estudiantes. Desde ese
momento, continuan recibiendo los contenidos en la superacidén y mediante la elaboracién de actividades
derivadas para ser realizadas con sus estudiantes. Esto amplia extraordinariamente el contexto de
influencia de la estrategia didactica y demuestra, en realidad, sus posibilidades de aplicacion en forma
rapida. Ademas, sera instrumentada como parte del sistema de trabajo metodolégico del departamento y
del colectivo disciplina, sin planificar actividades que recarguen el plan de trabajo de ninguna instancia, lo

que favorece también su generalizacion.
Accion 1. Analisis del programa de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas

El programa docente de Fonética y Fonologia Espafiolas se concibe sobre la base del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. No se proponen cambios en él, sino que se incluya el trabajo sistematico a
favor de la competencia fonética, tanto con el analisis de los textos con distintos estilos , como en el
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tratamiento de los propios contenidos de la asignatura y la labor interventiva-correctiva ; asi como se
tendran en cuenta, no solo las orientaciones generales que la tipifican. Deben considerarse también los
lineamientos metodologicos que en esta tesis se sugieren para el trabajo con esta competencia en las

clases, lo que posibilita la atencion de manera individual a cada estudiante segun su diagndstico.

La clase sera el espacio ideal para que cada profesor aplique ejercicios correctivos del cuadernillo
elaborado, imitara articulaciones aprendidas en el curso de superacion, con trabalenguas y juego de
palabras para su articulacion. Todas sus actividades estaran en funcién de preparar a un profesional
portador de dicha competencia; también se programaran actividades para la ejercitacion de los contenidos
desde la lectura y la conversacién como una importante habilidad del profesional de la carrera Espafiol y
Literatura.
Al caracterizar el trabajo para el desarrollo de la competencia fonética, en su dimensién cognitiva y
procedimental, se precisa la necesidad de poseer sélidos conocimientos y desarrollo de habilidades
esenciales.
Se considera como conocimientos y habilidades indispensables los que se relacionan a continuacion.
Se debe mostrar conocimientos sobre:

e las unidades del nivel fonoldgico y el plano de la expresion.

e las cualidades fisicas del sonido y su relacion con el aparato fonoarticulador.

o fendmenos fonoarticulatorios a partir de la intencionalidad y la situacion comunicativa.

e las peculiaridades fonéticas del espafiol hablado en Cuba y Espafia.

e las variantes diatopicas, diastraticas y diafasicas.

e figuras expresivas y su empleo en distintos tipos de textos.

e larimay el ritmo en textos poéticos.

¢ la metodologia para el trabajo de correccidn y el analisis de textos.
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Constituyen habilidades esenciales las siguientes:
1. Realizar una articulacién adecuada, teniendo en cuenta la norma culta como propia del profesional de
la educacion.
2. Emplear, de acuerdo con la intencién y el contexto, las estructuras fonéticas y fonolégicas.
3. Reconocer dificultades de percepcidn auditiva, articulatorias, y de pronunciacidn en sus estudiantes.
4. Realizar un uso adecuado de la entonacion segun el contexto de comunicacion.
Accion 2. Analisis de los pasos a seguir en el andlisis de textos para el desarrollo de la competencia
fonética
e Presentacion del texto (esta incluye datos biograficos del autor y la realizara el estudiante. Se
iniciara con una lectura modelo por parte del profesor, un estudiante buen lector o0 mediante la
escucha de una grabacion. Se insistird primero en la percepcion auditiva como componente de la
competencia fonética ).
e Preguntas generales sobre el texto
e Lectura en silencio
e Busqueda en el diccionario de incognitas léxicas
e Lectura oral
o Anélisis semantico del texto
e Andlisis linguistico del texto (en este analisis se incluye el de las estructuras fonéticas, para el cual
se consideraran los siguientes aspectos):
v" Relacion fono-fonema- grafema-significado
v' Figuras expresivas
v" Rima, ritmo y entonacion

v" Fendmenos fonéticos encontrados, tales como: diptongos, hiatos, sinalefas, diéresis, sinéresis
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¢ Analisis pragmatico del texto desde las funciones la de entonacién: demarcativa y distintiva.

v Intencién comunicativa

v Situacion comunicativa

v" Finalidad comunicativa
Es importante expresar que estos pasos no constituyen un esquema rigido, sino que se ejecutaran con la
flexibilidad requerida para cada tipo de texto que se aborde, ademas se debe apuntar que en el analisis de
los textos se aprovecharan todas las oportunidades que estos brindan para el andlisis sincronico y
diacronica de los fenémenos sonoros.

Accion 3. Aplicacion de los lineamientos para el trabajo interventivo-correctivo en las aulas

En el desarrollo de la actividad se tendra presente el uso de medios como: el prontuario fonético, el
laminario virtual fonético y el cuadernillo de ejercicios, como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estos se utilizaran en todo el transcurso de trabajo correctivo-interventivo.

En las actividades no podrén faltar ejercicios donde estén incluidos contenidos como: el grupo de
intensidad, el grupo fonico, la silaba, las agrupaciones de vocales en espafiol: diptongos, triptongos, hiatos,
sinalefa, el acento y la entonacién en espafiol, el cuidado de la voz en los educadores, la correccion

fonética y los métodos correctivos.

El profesor ha de poseer modelos de ejercicios de correccidn fonética y tendra en cuenta los contextos
fonéticos elegidos para la correccion de determinado sonido y su posicidn en la curva melddica de los
enunciados en los que se contextualiza, asi se dispondra de un conjunto de materiales, a los que acudir
cuando sea preciso realizar la correccidn, ello exige un conocimiento basico de la competencia fonética y

la metodologia para este trabajo.
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Las diversas técnicas de correccion fonética se aplican en el momento en que surge el error, ya sea en las
clases o en cualquier momento del proceso de ensefianza-aprendizaje cuando sea oportuna su
conviccion.

Entre los métodos mas usuales para la correccion se encuentran: los articulatorios, los basados en la
percepcion auditiva, la imitacion y la repeticion de sonidos y silabas.

Se recomienda que se propongan distintas situaciones comunicativas en las que se utilicen palabras con
sonidos de dificultades en la articulacion y, a partir de ahi, se realice la percepcién auditiva, la
autovaloracion, la valoracion colectiva, asi como la valoracion final del profesor.

Ejemplo de lo expuesto anteriormente se plantea con los trabalenguas. (Cuadernillo)

El profesor tendra en cuenta que los trabalenguas son llamados también destrabalenguas. Constituyen un
tipo de literatura popular de naturaleza oral. Ellos son locuciones, oraciones o textos breves creados para
que su pronunciacion en voz alta sea de dificil articulacion. Pueden constar de una o dos palabras
repetidas muchas veces; suelen ser juegos de palabras que combinan sonidos de articulaciones similares
y, con frecuencia, se crean con aliteraciones, semejanzas y rimas con dos o tres secuencias de sonidos.
Son usados como ejercicio para desarrollar una diccién agil y expedita.

En especial los trabalenguas sirven para hacer a uno equivocarse en varias ocasiones, pues las personas
que los pronuncian no lo pueden hacer de una vez, lo que hace su practica, y ahi se desarrolla el conflicto
de la prounciacion para bien.

Por ejemplo: “Dicen de los trabalenguas que se han hecho para destrabar la lengua, sin trabas ni menguas
y si alguna mengua traba su lengua, con un trabalenguas la podras destrabar”.(Franco, O, 2012:63) No es
tan facil decirlo la primera vez, pero con practica llegan a repetirlos con una prisa increible, y de esta
manera mejorara su pronunciacion. Se empieza por los que resultan mas sencillos y ya veran lo que hace

la constancia.

100



Para el logro del objetivo de la actividad se plantean las siguientes recomendaciones:

1.

10.

1.

12.

13.

14.

Asegurese de comprender el material linguistico donde se trata el problema de articulacion, pues no
se puede trabajar la articulacién de la palabra cuyo significado se desconozca.

Al seleccionar los ejercicios considere las necesidades de los estudiantes, tenga en cuenta el
diagnéstico.

Permitale a los estudiantes descubrir |a regla fonética mediante la induccion, siempre que sea posible.
Utilice modelos de la lengua oral para la ensefianza de la percepcion auditiva, la articulacion, la
pronunciacion y la entonacion.

Recurra a muestra de textos orales auténticos para que los alumnos analicen la pronunciacién de lo
hablado.

Entrene a los estudiantes para que relacionen la pronunciacién de lo que hablan con la entonacién
adecuada. Utilice la imitacion contextualizada y socializada.Si practica elementos de pronunciacién
aislados, no olvide incorporarlo posteriormente al habla espontanea y cotidiana.

Utilice transcripciones fonéticas segun las caracteristicas de los estudiantes.

Muéstreles con formas sencillas como articular determinados sonidos.

Entrene a los alumnos a monitorear su pronunciacion.

Emplee ejercicios que demuestren el cambio de significado por error de pronunciacion y de
entonacion. Haga que los estudiantes comparen distintos tipos de discursos.

No enfatice los problemas de articulacion de los estudiantes con demasiadas correcciones.

No corrija un estudiante por mucho tiempo.

No insista en un alumno: déjelo y después vuelva a él.

Haga que los estudiantes imiten modelos tomados de la radio y la television como el noticiero, los

programas de salud, no de programas traducidos.
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15. Siente a sus estudiantes en circulo, herradura u otra forma que favorezca la comunicacion.
16. Disefie actividades de aprendizaje que favorezcan la interaccion con los demas estudiantes.
17. Facilite la comunicacion entre estudiantes que estén lejos unos de otros dentro del aula.
18. Recondzcales a los estudiantes su buena percepcion auditiva, articulatoria, de pronunciacion y de
entonacion.
19. Destaque los buenos oradores como Eusebio Leal, Manuel Calvifio, Manuel Serrano, Irela Bravo, guie
a los estudiantes en el andlisis de sus discursos para que ello sirva de patron. Adiestre a los
estudiantes en grabaciones y andlisis de su propia competencia fonética y la de otros estudiantes.
Metodologia para la realizacion de los ejercicios propuestos

o Llevar grabados los textos por un hablante que constituya modelo linguistico.

o Escuchar atentamente la grabacion.

o Repetir las palabras o textos por un estudiante y entre estudiantes, y proceder a la grabacion.

o Repetir nuevamente la grabacion proyectada por el modelo linguistico.

e Escuchar su grabacion y establecer comparaciones entre los dos.

¢ Autovaloracién.

e Valoracién colectiva.

o Valoracién final del profesor.
Tenga presente que cada serie se desarrollara en tantas secciones de trabajo como sean necesarias.
Se iniciara la actividad con ejercicios para el calentamiento del aparato fonoarticulador, lo que propiciara la
competencia fonética. Para ello tenga presente los siguientes ejercicios de relajacion, usados en
dependencia de su diagndstico.

Ejercicios iniciales
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Realizar una inspiracion nasal profunda y dejar escapar un sonido neutro (eeeeee) lo mas largo posible
para medir en segundos el tiempo en que se mantiene esa fonacion, el cual sera su tiempo inicial. Ello
posibilita ampliar la fase espiratoria que es cuando se lleva a cabo la fonacion.

Realizar una inspiracion corta y serena a través de la nariz, retener el aire dos o tres segundos en los
pulmones, y después hacer una espiracion prolongada y suave que el aire haga su salida por la cavidad
bucal, sin los obstaculos del velo del paladar.

Hacer una inspiracion corta por la cavidad bucal y con una espiracion suave y prolongada pronunciar los
sonidos vocalicos agudos [-i, -u].

Realizar inspiraciones y espiraciones profundas, movilizar al maximo la caja toracica sin elevar los
hombros.

Masticar el aire sonorizado que se exhala; cuando ya se ha aprendido la técnica de "masticar el aire", se
recomienda la ejercitacion del habla durante la masticacion sonora.

Saque la lengua, y haga con ella movimientos a la izquierda, hacia la derecha, hacia arriba y hacia abajo.
Saque la lengua y haga movimientos circulares de izquierda a derecha y viceversa.

Extienda los labios en una sonrisa mostrando los dientes, la boca cerrada.

Alterne la accion de estirar los labios en forma de tubito y luego extendiéndolos (sonrisa plena).

Baje libremente el maxilar inferior hasta que quede un espacio de dos dedos entre los dientes articule por
varias ocasiones el sonido vocalico bajo [a].

Colocar la punta de la lengua detras de los incisivos superiores, las comisuras de los labios extendidas en
forma de sonrisa, los labios separados y el predorso de la lengua convexo. Insistir en la posicion que debe
tener el predorso de la lengua al aproximarse a los alvéolos en el momento de salir el aire espirado. Luego

los dientes unidos y los labios en posicion de sonrisa forzada, emitir un silbido suave y prolongado:
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[ssssssssssss], hacer que el aire espirado salga continuamente, entre los incisivos y el predorso de la
lengua, emitir un sonido suave y prolongado [rrrrrrrrrrreeeeee], luego [N, [dddddddddddda].
Se presentan a continuacion los pasos para el trabajo interventivo-correctivo que se realizara en el aula

1. Presentacién y audicion del modelo

2. Repeticion del modelo por parte de los estudiantes

3. Comparacion de lo grabado con el modelo, escuchado nuevamente

4. Autovaloracion

5. Valoracién colectiva

6. Valoracion del profesor

Ejemplos de ejercicios para la correccion fonética se encuentran en el cuadernillo para el trabajo correctivo

que se utilizaran por los profesores en la superacion y en el aula con los estudiantes.

ETAPA IV. EVALUACION DE LA ESTRATEGIA

Objetivo: valorar la marcha de la estrategia y realizar las correcciones que correspondan para su

mejoramiento.

Acciones

1. Analisis del desenvolvimiento de cada profesor en los indicadores determinados del desarrollo de la

competencia fonética.
2. Valoracion de la manera en que los profesores incorporan lo aprendido a su desempefio profesional.

3. Reajuste de la estrategia, de acuerdo con los resultados obtenidos por los profesores y estudiantes.
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La evaluacion tiene caracter procesal, por lo que esta presente desde el diagndstico, en la valoracion de la
marcha del proceso de ensefianza- aprendizaje y como mecanismo de retroalimentacion para corregir e
introducir modificaciones en correspondencia con los resultados que se obtengan. Medira el desarrollo de
la competencia fonética lograda por los profesores y estudiantes del segundo afio de la carrera Espafiol y

Literatura en cuanto al dominio, tanto teorico, como préactico.

Para constatar este desarrollo se necesita de un periodo largo, por lo que la evaluacion inmediata de la
estrategia didactica comprendera observaciones a clases de la asignatura en el afio, en las que se tendran
en cuenta la aplicacion de los lineamientos metodoldgicos, asi como el progreso de la competencia de los
profesores y estudiantes, lo que permitira valorar la funcionalidad de las actividades disefiadas.

La evaluacion debe revelar todo el proceso y no solo su resultado. Tiene tres momentos fundamentales: el
inicial, que presenta como funcién la de diagndstico; el intermedio, en el cual se valora la marcha del
proceso y el final, en el que se constatan los avances logrados y se precisa lo que falta por lograr; ademas
sera informativa para que el estudiante pueda seguir el desarrollo de sus habilidades.

La evaluacidn, por tanto sera sistematica, continua, contextualizada, variada, participativa, educativa y
tendra una funcién retroalimentadora que posibilitara la toma de medidas durante el proceso desde sus
inicios.

3.3.- Validacion de la estrategia didactica

La evaluacidn de la estrategia didactica elaborada se realiza mediante los métodos: criterio de expertos,

talleres de socializacion y pre- experimento.

Resultados del método “Criterio de expertos”

Antes de poner a prueba la experiencia, se procedié a su evaluacién a través del método “Criterio de

expertos”.

105



En el proceso de seleccion de los expertos se tuvo en cuenta su grado de conocimiento acerca del tema de
investigacion, los afios de experiencia de trabajo en la carrera Espafiol y Literatura y la validez que le

conceden al tema (Anexo 9).

Los expertos seleccionados poseen treinta 0 mas afios de experiencia en la docencia, tienen conocimiento
y experticia en el tratamiento del tema de investigacion, son doctores en Ciencias Pedagdgicas, todos con
categoria de Titular, desempefian sus funciones docentes dentro y fuera del pais (Colombia, Ecuador y
Venezuela); los expertos nacionales proceden de La Habana: ICCP, Academia de Ciencias de Cuba,
Universidad de Ciencias Pedagégicas “Enrique José Varona”; Santiago de Cuba: Universidad de Oriente,
Centro de Linguistica Aplicada, Universidad de Ciencias Pedagdgicas “Frank Pais Garcia”; Granma:

Universidad de Ciencias Pedagogicas y en Guantanamo: Universidad de Guantanamo.

En el cuestionario aplicado se plantearon cinco preguntas, en las que se evaluaba la competencia de los
posibles expertos en cuanto al dominio del tema y sus valoraciones acerca de la estrategia presentada.

(Anexo 10)

La competencia de los expertos fue analizada de la siguiente manera:

Se determino el coeficiente de competencia de los sujetos seleccionados como expertos. Se tuvo en
cuenta la autovaloracién acerca de su competencia para emitir criterios sobre el tema y las fuentes que le
permitieron argumentar esos criterios. Para determinarlo se le pidi6 al experto que valorara su competencia
sobre el problema en una escala de 0 a 10. De acuerdo a la propia autovaloracion, el experto ubico su
competencia en algun punto de esta escala y el resultado se multiplico por 0.1 para llevarlo a la escala de 0
a 1. El experto debié ubicar el grado de influencia (alto, medio, bajo) que tiene para su criterio, cada una de

las fuentes. Las respuestas dadas por los expertos se valoran de acuerdo a la tabla.(Anexo11)
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El coeficiente de competencia se determind por la suma de los dos coeficientes que se tuvieron en cuenta,
dividido entre dos y, al analizar los valores obtenidos, se asume un criterio para decidir si el experto debe
ser incluido y el compromiso que deben tener sus opiniones. Los valores considerados para determinar la
inclusion de los sujetos como expertos fueron 0,6; 0,7; 0,8, 0,9 y 1. Aparece cuantificado su
comportamiento en el grupo de expertos, donde se observa que el 88 % se encuentra en el valor 0,8 o
mas. El instrumento fue aplicado a 31 expertos, seleccionados atendiendo a que sus coeficientes de

competencia fueron altos. (Anexo11)

Se aplicaron dos rondas.Los resultados de los nueve aspectos a valorar estuvieron entre las categorias de
MA y BA (Anexo12). Los aspectos valorados como bastante adecuados fueron los referidos a la
implementacion de la estrategia, que debe ser preocupacion y ocupacion de todos los implicados; asi como
los lineamientos metodol6gicos que en ella se incluyen y la evaluacién.(Anexo13). Se tuvieron en cuenta
las sugerencias en cuanto a la evaluacién con su retroalimentacion y la implementacion, las cuales fueron
analizadas y luego adecuadas. En la totalidad de los casos, se reconoce la importancia de la propuesta
para el desempefio del profesor y se consider6é una via para el desarrollo de la competencia fonética de
los estudiantes del segundo afio en la carrera de Espafiol y Literatura. Insistieron en ser mas preventivos
que correctivos. Al respecto observaron en lo general: lo pertinente de la estrategia didactica para esta
carrera y, en especial, para el  segundo afio, donde estd ubicada la asignatura Fonética y Fonologia
Espafolas. Ademas destacaron la importancia de la participacion de los profesores del colectivo de
disciplina y los estudiantes, todo ello hizo posible también sugerencias que fueron atendidas por su

representatividad que tenian para el cumplimiento eficiente de la estrategia didactica:

e Incorporar en el trabajo con textos el tratamiento de la redaccion y sus diferentes formas: textos

cientificos, textos literarios y textos historicos entre otros.

107



e Dar a conocer en las diferentes disciplinas que actuan en el colectivo de afio la aplicacion de la
estrategia didactica y destacar sus diferentes etapas.

También sefialaron que el jefe de departamento debia incorporarse al curso de superacion e incluir en el
programa contenidos tales como: las caracteristicas fonéticas del espafiol en Espafia, las normas, lo ludico
centrado en tabalenguas y su importancia para el desarrollo de la competencia fonética, asi como el uso
del prontuario fonético y el laminario en todas las clases; imprimir uno para que sea de uso frecuente por
los profesores, y dejar en el aula tres para los estudiantes, asi como su ubicacion en la red de la
Universidad como material docente. Asimismo se sugiere incrementar la bibliografia especializada. Para el
trabajo con los estudiantes se insiste en la elaboracidn de ejercicios con trabalenguas para el
fortalecimiento de modos y lugares de articulacion.

Resultados de los talleres de socializacion

Durante el desarrollo de la investigacién se realizaron seis talleres de socializaciéon con el objetivo de
socializar la estrategia didactica y aplicar una encuesta (Anexo14) con el fin de obtener criterios de los

diferentes profesores relacionados con la investigacion:

El primer taller de socializacion se realizd en el colectivo de disciplina “Estudios Linguisticos” con la
participacion de nueve profesores, seis de ellos con 30 y mas afios de experiencia en esta tematica, lo que
posibilité un fructifero intercambio de ideas para el enriquecimiento de todas las partes de la estrategia

didactica.

El segundo taller de socializacion se efectudé en el departamento de Espafiol y Literatura con la
participacion de diez profesores, ocho de ellos con 30 afios de experiencia en la imparticion de clases en la

carrera. Ello facilité el enriquecimiento de las partes de la estrategia didactica.
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El tercer taller de socializacion se desarrolld en el marco del Taller Metodoldgico a nivel de Facultad en la
comision de lengua materna con la participacién de diez profesores, siete de ellos de las Especialidades
de inglés y francés, todos con experiencia en la imparticion de clases en la carrera Espafiol y Literatura, lo

que permitié un intercambio provechoso y en la propuesta aportes para la estrategia didactica.

El cuarto taller de socializacion se concibié en el contexto del V Taller Regional de Lengua Materna donde
participaron nueve especialistas de la asignatura de la parte oriental del pais, quienes reconocieron la
importancia de esta estrategia didactica para los profesores de la carrera y, sobre todo, los medios que se

aportan.

Asu vez, el quinto taller de socializacién se desarrolld en el marco del Segundo Taller Cientifico
Universitario que participaron nueve profesionales de la educacién, los cuales manifestaron su aprobacion

respecto a la estrategia didactica e hicieron sugerencias sustantivas para su implementacion.

El sexto taller de socializacién se desarrolld en el evento de Universidad 2015. Participaron siete

profesores del area de Humanidades de la Educacién Primaria.

La presentacion de la estrategia didactica en estos diferentes eventos fue intencional y responde a los

conocimientos de los participantes que asisten, asi como a su experiencia didactica.

Resultados de los criterios

Sobre los resultados de los criterios (Anexo15), respecto a la pertinencia de la estrategia didactica se
expreso que la fundamentacion tedrica, el constructo categorial, los conceptos, y dimensiones fueron muy

pertinentes en la logica de la dindmica, que imprime movimiento y desarrollo a la competencia fonética.
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El 100 % de los participantes considerd suficientes los aspectos teoricos en los que se basa la estrategia
didactica. En lo referente a su coherencia y orden l6gico es aceptada la propuesta y guia suficientemente

a los profesores del colectivo de disciplina para su trabajo con el desarrollo de la competencia fonética.

En relacion con las potencialidades que atribuyen a la aplicacion de la estrategia didactica en la direccion
del trabajo metodoldgico en la disciplina, el 100 % sefiald que este es el encargado del mejor desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que le da una nueva mirada a los contenidos fonéticos desde su
actualizacion y realiza una orientacion en el trabajo metodoldgico adecuado para su desarrollo, teniendo en
cuenta el papel que desempefia la estrategia didactica para el mejoramiento de la lengua materna, asi
como los vinculos con otras disciplinas y entre las asignaturas del colectivo de disciplina como en Historia

de la Lengua Espariola y Linguistica General.

El 100 % concuerda en que la estrategia didactica considera los fines y los objetivos del modelo del
profesional, que se especifican en el afio de la carrera Espafiol y Literatura y que si contribuye a la

direccion del trabajo metodoldgico en el colectivo de disciplina y de asignatura.

El 92,2 % considera que se posibilita una mejor preparacion de los profesores de la asignatura porque

aporta orientaciones metodoldgicas y materiales de apoyo para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El 100 % coincide en que la propuesta organiza de modo més racional los recursos humanos y materiales

para la ejecucion del trabajo metodolégico mediante un sistema de relaciones.

El 84,9 % refiere que se integran las direcciones establecidas en el Reglamento de Trabajo Metodolégico
para el MES a las condiciones del colectivo de disciplina, aunque en este documento normativo no se

revela en toda su magnitud de trabajo.
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El 100 % plantea que las acciones proyectadas conducen a una racionalizacién del tiempo para la
disciplina y para el profesor que recibe la superacién e imparte la asignatura, por la explicacion
pormenorizada de los pasos a seguir, asi como los materiales confeccionados que se aporta para la
misma, como una optima direccion del jefe de disciplina para la direccion del trabajo metodolégico en su
colectivo; pero que debe seguirse trabajando en este aspecto metodoldgico para el desarrollo de la
personalidad de este profesional porque a veces se atiende lo administrativo y los contenidos que se

manifiestan en la estrategia didactica se trabajan con un tiempo insuficiente.

El 96,2 % concuerda en que se propicia la integracién con la disciplina que confluyen en las diferentes
asignaturas, y se proyectan con integracion de otras asignaturas que se trabajan en el afio, como: El
Espafiol Hablado en Guantanamo, del curriculo optativo/electivo, lo que hace un camino expedito al
profesor para retomar estos contenidos en la asignatura Historia de la lengua, en funcién de un proceso de
ensefianza- aprendizaje desarrollador, y posibilita un seguimiento al diagnéstico de los estudiantes para el
desarrollo de la competencia fonética desde el colectivo de disciplina teniendo en cuenta el programa de

disciplina y el modelo del profesional.

En los aspectos a potenciar el siete % se refiere a la necesidad de lograr mayor integracién de los
contenidos trabajados con otras disciplinas, teniendo encuenta los objetivos del modelo del profesiona,
elemento que, aunque no es objeto de la investigacion, hay que tener presente. Esto corrobora también lo

constatado en el criterio de expertos de la estrategia didactica en el epigrafe anterior.

Se reconoce por los participantes en los talleres que la aplicacion de la estrategia didactica propuesta es
un instrumento que permite lograr el dominio de contenidos de la especialidad y, por tanto, la direccidn
adecuada del trabajo metodoldgico desde el colectivo de disciplina como érgano fundamental en este

trabajo, pues en €l se desarrollan habilidades expresadas en acciones y procedimientos concretos en el
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desarrollo de la competencia fonética de los profesores en cualquier contexto de aprendizaje a lo largo de

la carrera.

Resultados del pre-experimento

Para constatar la efectividad de la estrategia didactica, se realizd un pre-experimento para un grupo con
prueba de entrada y salida. Durante la marcha del trabajo experimental, se constatdé el dominio de la
funcionalidad de los conocimientos y el desarrollo de competencia fonética por parte de los estudiantes que
recibieron la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas, en el curso 2012-2013 del segundo afio de la

carrera Espafiol y Literatura. (Anexo 16)
Se trabajo de forma censal con una poblacién integrada por 22 estudiantes.

Se tuvieron en cuenta las dimensiones e indicadores del desarrollo de la competencia fonética (Capitulo 2),
referidos al dominio por parte de los estudiantes de la percepcidn auditiva, la articulacién, la pronunciacién

y la entonacion en sus funciones demarcativa y distintiva en el analisis oral de un texto. (I1.6)

En la primera prueba se trabajo con la lectura oral de un texto literario escrito en verso. En la prueba de
entrada se utilizd una escala cualitativa. Las categorias se identificaron con los simbolos cinco, cuatro, tres
y dos para la clasificacion de los estudiantes. Se les otorgd la categoria de cinco a los que lograban
responder satisfactoriamente las tres preguntas de los textos, o sea, que debian explicar en ambos la
intencion comunicativa del autor; en el primero la extraccion social del hablante lirico y las estructuras
linglisticas que posibilitaron este reconocimiento y en el segundo, las ideas que se exponen en el texto.
Ademas, debian identificar en ambos casos los recursos fonéticos que permitieron lograr el ritmo; la
categoria de cuatro para el que interpretase correctamente el contenido del texto y la intencion
comunicativa y le faltase alguna estructura lingtiistica para el logro del ritmo. También pudo obtener este

valor el estudiante que no contestara todas las caracteristicas articulatorias que permitian reconocer la
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extraccion social del hablante lirico; tres, el que interpretase correctamente el texto, pero no pudiese
responder como las estructuras linguisticas contribuyen a reconocer la extraccion social del hablante lirico,
el ritmo y la intencion comunicativa del autor y la categoria dos, seria otorgada al que no evidenciara

dominio en la comprensidn del texto, ni pudiera identificar la funcionalidad de las estructuras linguisticas.

Se muestran los resultados por categorias de notas obtenidas en ambas pruebas. En la primera prueba,
siete estudiantes obtuvieron cinco; dos estudiantes, obtuvieron cuatro; ocho estudiantes, tres y seis
estudiantes, dos. La tercera pregunta que es la mas dificil para los estudiantes, estaba referida a la
funcionalidad de los recursos fonéticos en su vida profesional. Solo fue contestada correctamente por siete
estudiantes, por lo que se denotan dificultades, que tienen estos estudiantes en cuanto a reconocer como
los recursos fonéticos se ponen en funcién de la intencién comunicativa del autor y son portadores de un
contenido semantico-pragmatico. (lll. 11. 12.13)

Durante la etapa de ejecucion de la estrategia didactica, a los estudiantes se les aplicé por parte de sus
profesores, un conjunto de ejercicios interventivo-correctivos, después de ofrecérseles orientaciones
metodoldgicas para este trabajo. También se les orientd ejercicios con textos, en los que favorecié el
desarrollo de la competencia fonética, como preparacion metodoldgica, se le implimentaron ejercicios con

laminario virtual fonético, con el un prontuario fonético, asi como ejercicios correctivos.

Entre el mes de febrero y abril, se le realizaron a los profesores observaciones a clases para comprobar la

aplicacion de la superacion recibida.

Se realizaron 14 controles en las clases de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas que se imparte
en el segundo afio de la carrera, se pudo apreciar en todas la existencia de un trabajo interventivo-

correctivo y la utilizacién de la metodologia para el desarrollo de la competencia fonética mediante el
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analisis de textos. Se constatd que los profesores abordan las tres dimensiones planteadas, la estan

aplicando en sus aulas y han concientizado la necesidad de hacerlo.

Los estudiantes tienen dominio de los contenidos fundamentales de la asignatura y reconocen las
caracteristicas del espariol hablado en Cuba, asi como rectifican omisiones y trueques, asimismo su

entonacion esta en correspondencia con lo que desean expresar.

Luego se les aplicd una prueba final a los estudiantes y se utilizé el mismo texto con similares parametros
de calificacion que los de la prueba de entrada. Los resultados evidencian un avance en el desarrollo de la
competencia fonética, manifiesta en los resultados de cada uno de los indicadores declarados, ya que de
un total de 22 estudiantes, ocho estuvieron evaluados con tres en la primera prueba, ahora solo uno obtuvo
esta categoria y con dos no hubo ninguno; en la categoria de cinco, de siete ascendid a 18 en la prueba
final, y tres obtuvieron cuatro puntos. Ello permite pensar que con la puesta en practica de los lineamientos
para el trabajo del andlisis de textos con estos indicadores, se puede contribuir al desarrollo de la
competencia fonética, lo que se demuestra en que ya todos los estudiantes conocen las dimensiones e

indicadores de la competencia fonética, pues no desaprobd ninguno.

Para valorar la significacién de los cambios, se realiza una comparacion antes y después del desarrollo de
la competencia fonética en los estudiantes y se aplica la prueba estadistica no paramétrica de los signos,
teniendo en cuenta que se trabaja con una variable medida en escala ordinal. Se presentan varios empates

en los datos.

En la informacién, se observa la inexistencia de rangos negativos, lo que corrobora que los valores de las
calificaciones obtenidas en cada uno de los indicadores en el post-test son iguales o superiores a los del

pre test.
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El valor de significacion de la prueba o p-valor, (Anexo 17) se compara con el nivel de significacion 0,05. El
resultado que se obtenga es valido para el 95 % de certeza, si el valor de significacion de la prueba (p-
valor) es menor que 0,05; en ese caso se asevera que las diferencias entre las mediciones son
estadisticamente significativas y se habla de un cambio real, estable y no casual. En el caso de este
estudio, la significacién de la prueba es 0,00 (menor que 0,01; y por tanto, se obtienen diferencias
estadisticamente muy significativas que demuestran la trascendencia de los resultados finales con la
aplicacién de la estrategia didactica, lo que indica mejorias de gran significacion en el desarrollo de la

competencia fonética de los estudiantes.

Conclusiones del capitulo 3

La elaboracion de la estrategia partid de la asuncién de los referentes teéricos, de caracter filosdfico,
pedagogico, socioldgico, psicoldgico, linguistico y didactico.

La estrategia didactica y sus procedimientos tienen como componentes esenciales el diagnostico, la
planeacion, la instrumentacion y la evaluacion.

Los resultados que se obtienen mediante los instrumentos aplicados corrobora la necesidad de introducir la
estrategia didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje para estimular el desarrollo de la competencia
fonética de los estudiantes.

La implementacion de la estrategia didactica en su fase inicial permite aseverar que el nivel de aceptacion,
ofrecido por los expertos, es satisfactorio por la concordancia en la valoracion de dos rondas como muy
adecuado. Asimismo, los resultados de los talleres de socializacion y el pre-experimento demuestran que
los instrumentos aplicados aprueban la propuesta como una via novedosa de solucién al problema

cientifico planteado.
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CONCLUSIONES

1.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Fonética y la Fonologia Espafiolas para el
desarrollo de la competencia fonética en la carrera Espafiol y Literatura se sustenta en los referentes
tedrico-metodoldgicos asumidos desde el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la
didactica de la lengua que constituyeron fundamentos para la definicion de desarrollo de la
competencia fonética , entendida como la variable dependiente de la investigacién, contentiva de
rasgos esenciales como puntos de partida para una operacionalizacion que permitié estudiar
empiricamente la situacion actual del desarrollo de esta competencia en los estudiantes de dicha
carrera.

Al caracterizar el estado actual, desde los referentes que se asumen, se constatan dificultades ya que
los profesores, en su mayoria, manifiestan un nivel medio de conocimiento sobre los contenidos
basicos de la competencia fonética y en cuanto a como proceder para su desarrollo, desde el enfoque
de ensefianza cognitivo, comunicativo y sociocultural, durante la direccién del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Fonética y la Fonologia Espafiolas.

La propuesta asume como referentes tedricos las concepciones del enfoque historico - cultural de
Vigotsky, de la didactica de la lengua, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y los aportes
de la linglistica del texto, fundamentados en las nuevas concepciones linguisticas, que centran su
atencion en el discurso, asi como en los procesos de comprension, produccidon y analisis de
significados.

La estrategia didactica se sometié a criterio de expertos, talleres de socializacion y a un pre-
experimento. Los resultados obtenidos con su aplicacién evidenciaron progresos en el desempefio de
los profesores y en el desarrollo de la competencia fonética de los estudiantes, lo que demuestra su

validez y posible generalizacion.
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RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta los resultados de la investigacion se propone:

1. Seguir trabajando en la linea de investigacién con posibilidad de acometer otros estudios mas profundos
sobre las realizaciones fonéticas en Guantanamo, en los cuales se amplie la muestra estudiada y se
extiendan a otras asignaturas de la disciplina Estudios Linguisticos, asi como se profundice en la
preparacion didactico-metodoldgica del profesor de la Licenciatura en Educacién carrera Espafiol y
Literatura, como herramienta que propicia el enriquecimiento y perfeccionamiento de los aportes practicos
de esta investigacion, su tratamiento concreto y flexible, asi como acciones de autocontrol y
autovaloracion, de forma independiente, por parte de los estudiantes en el desarrollo de la competencia
fonética.

2. Divulgar el resultado de la investigacion como tarea del proyecto de investigacion de lengua materna

en otras carreras de la Facultad.
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Anexo 1

Guia para la revision de documentos normativos

Objetivo: Constatar, sobre la base de los indicadores elaborados al operacionalizar la variable
dependiente, en qué medida se brindan orientaciones y sugerencias metodoldgicas a los profesores en

funcion de desarrollar la competencia fonética.

Marque con una x el tipo de documento a observar:

__Modelo del profesional Programa de asignatura Programa de disciplina

INDICADORES

Se incluyen los contenidos necesarios y suficentes para el

desarrollo de la competencia fonética

Se reconocen las caracteristicas articulatorias que debe tener
un hablante culto y peculiaridades fonéticas del espafiol
hablado en Cuba: variantes diatdpicas, diastraticas y

diafasicas con énfasis en el habla de Guantanamo

Se orienta sobre el tratamiento a los distintos trastornos del

habla en funcion de su labor profesional.

Se proponen métodos para el trabajo interventivo-correctivo

En el sistema de valores se incluyen las disposiciones

fonéticas y la actuacion comunicativa

Se recomiendan medios especificos para el trabajo fonético




Anexo 2

Guia de observacion a clases

Objetivo: Constatar si, durante la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Fonética y Fonologia Espafiolas, el profesor propicia el desarrollo de la competencia fonética en sus

estudiantes.

Aspectos a observar

El profesor

INDICADORES

5. Determina las caracteristicas del habla de manera individual y

colectiva.

6.Condiciona la percepcién auditiva, la articulacion, la

pronunciacion y la entonacion

7.Propone ejercicios correctivos para contribuir a erradicar

trastornos del habla segun la variabilidad linguistica

8. Propicia la comprension de los elementos esenciales que
integran una situacién comunicativa y que los tenga en cuenta en

el habla.

9. Favorece el andlisis de criterios para la valoracion vy
autovaloracion fonética de acuerdo con las caracteristicas del

registro culto.

10. Aplica el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.




11 Manifiesta disposiciones fonéticas para la articulacion,

entonacion, acentuacion y para la comunicacion.

12.Utiliza diferentes recursos fonéticos de acuerdo con lo que se

quiere significar y segun el contexto en el que se significa.

13.Mantiene una actuaciéon comunicativa consecuente a partir de
un desempefio profesional con la variabilidad lingUistica culta

cubana (modelo lingistico).

El estudiante

INDICADORES

6. Realizan percepcion auditiva, articulan, pronuncian y entonan

adecuadamente.

7. Corrigen sus trastornos del habla segun la variabilidad

linguistica.

8. Comprenden los elementos esenciales que integran una

situacion comunicativa y los tienen en cuenta en el habla.

9. Realizan acciones de valoracién y autovaloracion fonética de

acuerdo con las caracteristicas del registro culto.

11. Manifiestan disposiciones fonéticas para la articulacion,

entonacién, acentuacion y para la comunicacién.

12. Utilizan diferentes recursos fonéticos de acuerdo con lo que
se quiere significar y segun el contexto en el que se significa.

13, Mantienen una actuacién comunicativa consecuente a partir
de un desempefio profesional con la variabilidad linglistica culta

cubana.




Anexo 3

Encuesta a los profesores

Estimado profesor:

Esta encuesta es andnima, se realiza con el objetivo de conocer sus criterios acerca de la ensefianza de

los contenidos linglisticos referidos al desarrollo de la competencia fonética.

Gracias por su colaboracion

En cada pregunta, responda segin como se le indique. Si le resulta necesario, puede utilizar el dorso de la

hoja.

Datos Generales:

Categoria docente Categoria académica:

Afios en la Educacién Superior

1- ¢ Conoces qué es la competencia fonética? (1)

Si No

2- Sila respuesta es afirmativa, marque con una cruz los aspectos que comprende el estudio de
esta competencia (1).

a.-Vocabulario e.-Acentuacién prosodica___

b.-Pronunciacién f-Relaciones sintacticas___

c.-Morfologia de las palabras g.- Acentuacion grafica__



d.-Entonacién h.-Relacién entre palabras

3- Para usted, ¢qué significa ser modelo linguistico antes sus estudiantes? (13)

4- ;Qué caracteristicas en la percepcion auditiva, articulatorias , de pronunciacion y de
entonacion debe tener un hablante perteneciente a la norma culta cuando se dice que es
competente fonéticamente? (2).

5- ¢ Usted se considera un hablante culto en la competencia fonética?

Si No i Porqué? (2)

6- ¢Cuales son las principales dificultades en la percepcion auditiva, articulatoria, de
pronunciacion y de entonacidn que presentan sus estudiantes en esta competencia? (7)

7- En sus clases ¢se ocupa de corregir los errores de percepcion auditiva, articulatorias, de
pronunciacion y de entonacidn en sus estudiantes? (7).

Si___ No___ Aveces___
Ejemplifique como lo hace:
8- ¢ Consideras que has recibido preparacién tedrico-metodoldgica para analisis de los textos

desde esta competencia?(6)



Si no

9- ;Incorpora al analisis de los textos aspectos de la competencia? (6).

Si No Aveces_

10- ¢ Conoce el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural? (10)

Si No

11 ¢ Qué opinion Ud. tiene sobre este enfoque? (10)

12- ¢ Lo utiliza en tus clases?
Si No Aveces___

En caso negativo, explique por que.

13-¢Qué limitaciones ha encontrado para que se aplique este enfoque? (Il)

Poca preparacion

Poco tiempo

Falta de desarrollo de habilidades en los estudiantes

Dificultad en la seleccion de los textos

Escasa bibliografia

Otros:




Anexo 4

Prueba pedagdgica oral a estudiantes

Objetivo: Constatar dificultades que presentan los estudiantes relacionados con la competencia fonética en

cuanto a:

e Percepcién auditiva (I1.6)
o Articulacion( II. 6)
e Pronunciacion( Il. 6)

e Entonacién( II. 6)



Resultados de la prueba pedagdgica oral a estudiantes

Tabla 1.-Distribucion de las variantes [-s]

Anexo 5

Total del segmento fénico [-s]

Zonas Zona lV ZonaV
El Manuel Caima Niceto
Municipios | Salvador | Tames |Gtmo |nera |Maisi|Imias | Pérez |S.A.S. | Yateras | Total | Baracoa
Total a
20 39 41 35 27 | 45 Ky 28 45 (311,00 41
realizar
Realizacion 1 6 3 3 1 4 5 3 8 34,0 8
% 5,0 154 | 7,3 | 86 | 3,7 | 89 | 161 | 10,7 | 17,8 |10,93| 19,5
Aspiracion 2 12 9 11 9 13 7 7 9 79,0 5
% 10,0 308 | 220 | 314 |333|289| 226 | 250 | 20,0 | 254 | 12,2
Elision 17 21 29 21 17 | 28 19 18 28 | 198, 28
% 85,0 53,8 | 70,7 | 60,0 | 63,0 62,2 | 61,3 | 64,3 | 622 |63,67| 68,3




Tabla 2.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

El Salvador

Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 7 13 20 100
Sibilante [-S] 0 0 1 7,69 1 5,00
Aspiracion [-h] 1 14,29 1 7,69 2 10,00
Asimilacion[A.C.
R] 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 6 85,71 11 84,62 17 85,00
Total 7 13 20 100
Tabla 3.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Manuel Tames
Sexo Masculino % | Femenino % Total %
Total a realizar 25 14 39 100
Sibilante [-S] 4 16 2 14,29 6 15,38
Aspiracion [-h] 7 28,00 5 35,71 12 30,77
;Asimilacién[A.C.R 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 14 56,00 7 50,00 21 53,85
Total 25 14 39 100




Tabla 4.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Guantanamo
Sexo Masculino % | Femenino % Total %
Total a realizar 28 13 41 100
Sibilante [-S] 2 7,14 1 7,69 3 7,32
Aspiracion [-h] 6 21,43 3 23,08 9 21,95
;Asimilacién[A.C.R 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 20 71,43 9 69,23 29 70,73
Total 28 13 41 100
Tabla 5.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo
Caimanera
Sexo Masculino % | Femenino % Total %
Total a realizar 20 15 35 100
Sibilante [-S] 2 10 1 6,67 3 8,57
Aspiracion [-h] 7 35,00 4 26,67 11 31,43
Asimilacion[A.C.
R] 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 11 55,00 10 66,67 21 60,00
Total 20 15 35 100




Tabla 6.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Maisi
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 9 18 27 100
Sibilante [-S] 0 0 1 5,56 1 3,70
Aspiracion [-h] 3 33,33 6 33,33 9 33,33
Asimilacion[A.C.
R] 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 6 66,67 11 61,11 17 62,96
Total 9 18 27 100

Tabla 7.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Imias
Sexo Masculino % Femenino % Total %

Total a realizar 28 17 45 100
Sibilante [-S] 2 7,14 2 11,76 4 8,89
Aspiracion [-h] 6 21,43 7 41,18 13 28,89
Asimilacion[A.C.

R 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 20 71,43 8 47,06 28 62,22
Total 28 17 45 100




Tabla 8.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Niceto Pérez

Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 9 22 31 100
Sibilante [-S] 1 11,11 4 18,18 5 16,13
Aspiracion [-h] 1 11,11 6 27,27 7 22,58
Asimilacion[A.C.

R] 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 7 77,78 12 54,55 19 61,29
Total 9 22 31 100
Tabla 9.-Distribucion delas variantes [-s] por zona geolectal y sexo

San Antonio del Sur

Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 9 19 28 100
Sibilante [-S] 1 11,11 2 10,53 3 10,71
Aspiracion [-h] 4 44 44 3 15,79 7 25,00
Asimilacion[A.C.

R 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 4 44,44 14 73,68 18 64,29
Total 9 19 28 100




Tabla 10.-Distribucion de la variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Yateras
Sexo Masculino % Femenino % Total %

Total a realizar 18 27 45 100
Sibilante [-S] 3 16,67 5 18,52 8 17,78
Aspiracion [-h] 5 27,78 4 14,81 9 20,00
Asimilacion[A.C.

R] 0 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 10 55,56 18 66,67 28 62,22
Total 18 27 45 100

Tabla 11.-Distribucion de las variantes [-s] por zona geolectal y sexo

Baracoa
Sexo Masculino % Femenino % Total %

Total a realizar 29 12 41 100
Sibilante [-S] 5 17,24 3 25,00 8 19,51
Aspiracion [-h] 4 13,79 1 8,33 5 12,20
Asimilacion[A.C.

R 0 0 0,00 0 0,00
Omision [-0] 20 68,97 8 66,67 28 68,29
Total 29 12 41 100




Resultados de la prueba pedagégica oral a estudiantes

Anexo 6

Total del segmento fonico [-r]

Zonas ZonalVv ZonaV
El Manuel Caima Niceto
Municipios Gtmo Maisi | Imias S.A.S. | Yateras | Total | Baracoa
Salvador | Tames nera Pérez
Total a
19 13 16 17 15 17 10 23 11 141 10
realizar
Vibrante 1 1 2 2 3 3 1 2 1 16,00 1
% 53 77 125 11,8 | 20,0 | 176 | 10,0 | 8,7 9,1 11,35 | 10,0
Vocalizacion 0 2 2 2 3 2 1 2 1 15,00 3
% 0,0 154 | 125 | 118 [200| 11,8 | 100 | 87 9,1 10,64 | 30,0
Trueque 7 8 10 6 3 12 6 6 6 64,00 6
% 36,8 615 | 625 | 353 | 20,0 70,6 | 60,0 | 26,1 545 |45,39 | 60,0
Elision 11 2 2 7 6 0 2 13 3 46,00 0
% 57,9 154 125 | 412 [ 40,0 0,0 | 20,0 | 56,5 | 27,3 | 32,62 0,0




Tabla 2.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo

El Salvador
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 11 8 19 100
Realizacion [-r] 0 0.00 1 12.5 1 5.26
Vocalizacion [-i] 0 0.00 0 0 0 0.00
Trueque[-r/-1] 4 36.36 3 37.5 7 36.84
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elision [-®] 7 63.64 4 50 1 57.89
Total 11 8 19 100
Tabla 3.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo
Manuel Tames
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 6 7 13 100
Realizacion [-r] 0 0.00 1 14.2 1 7.69
Vocalizacion [-i] 1 16.67 1 14.2 1 7.69
Trueque[-r/-I] 4 66.67 4 57.1 8 61.54
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elision [-®] 1 16.67 1 14.2 2 15.38
Total 6 7 13 100




Tabla 4.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo

Guantanamo
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 9 7 16 100
Realizacion [-r] 1 11.11 1 14.2 2 12.50
Vocalizacion [-i] 1 11.11 1 14.2 2 12.50
Trueque[-r/-1] 6 66.67 4 571 10 62.50
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elision [-®] 1 11.11 1 14.2 2 12.5
Total 9 7 16 100
Tabla 5.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo
Caimanera
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 7 10 17 100
Realizacion [-r] 1 14.29 1 10 2 11.76
Vocalizacion [-i] 0 0.00 2 20 2 11.76
Trueque[-r/-I] 2 28.57 4 40 6 35.29
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elidida [-®] 4 57.14 3 30 7 41.18
Total 7 10 17 100




Tabla 6.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo

Maisi
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 10 5 15 100
Realizacion [-r] 1 10.00 2 40 3 20.00
Vocalizacion [-i] 2 20.00 1 20 3 20.00
Trueque[-r/-1] 3 30.00 0 0 3 20.00
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elision [-®] 4 40.00 2 40 5 33.33
Total 10 5 15 100
Tabla 7.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo
Imias
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 8 9 17 100
Realizacion [-r] 1 12.50 2 22.22 3 17.65
Vocalizacion [-i] 1 12.50 1 11.11 2 11.76
Trueque[-r/-I] 6 75.00 6 66.67 12 70.59
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 0 0.00 0 0.00 0 0
Total 8 9 17 100




Tabla 8.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo

Niceto Pérez

Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 6 4 10 100
Realizacion [-r] 0 0.00 1 25 1 10.00
Vocalizacion [-i] 1 16.67 0 0 1 10.00
Trueque[-r/-1] 4 66.67 2 50 6 60.00
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elision [-®] 1 16.67 1 25 2 20.00
Total 6 4 10 100
Tabla 9.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo
San Antonio del Sur
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 11 12 23 100
Realizacion [-r] 1 9.09 1 8.33 2 8.70
Vocalizacion [-i] 1 9.09 1 8.33 2 8.70
Trueque[-r/-I] 3 27.27 3 25.00 6 26.09
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 6 54.55 7 58.33 13 56.52
Total 11 12 23 100




Tabla 10.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo

Yateras
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 8 3 11 100
Realizacion [-r] 1 12.50 0 0.00 1 9.09
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 33.33 1 9.09
Trueque[-r/-1] 4 50.00 2 66.67 6 54.55
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 3 37.50 0 0.00 3 27.27
Total 8 3 11 100
Tabla 11.-Distribucion de las variantes [-r] por zona geolectal y sexo
Baracoa
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 2 8 10 100
Realizacion [-r] 0 0.00 1 12.50 1 10.00
Vocalizacion [-i] 0 0.00 2 25.00 2 20.00
Trueque[-r/-] 1 50.00 0 0.00 1 10.00
Asimilacion[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 1 50.00 5 62.50 6 60.00
Total 2 8 10 100




Anexo 7
Resultados de la prueba pedagégica oral a estudiantes

Tabla 1.-Distribucion de las variantes [-]]

Total de segmento fonico [-1]

Zonas ZonalV ZonaV
El Manuel Caima- Niceto
Municipios Gtmo Maisi | Imias S.A.S. | Yateras | Total | Baracoa
Salvador | Tames nera Pérez
Total a
15 14 10 10 18 18 12 12 9 111,00 7
realizar
Lateral 1 2 2 2 3 2 3 2 1 18.0 1
% 6.7 143 | 20 20 | 16.7 | 16.7 25 22.2 9.1 16.22 | 14.3
Vocalizacion 13 3 1 0.0 10 10 5.6 8.3 8.3 9,0 1
% 10,0 308 | 220 | 314 | 333 | 289 | 226 | 250 | 20,0 | 2540 | 12,2
Elision 17 21 29 21 17 28 19 18 28 198,00 28

% 85,0 53,8 | 70,7 | 60,0 | 63,0 | 622 | 613 | 643 | 622 | 63,67 | 68,3




Tabla 2.-Distribucion de las variantes [-I]] por zona geolectal y sexo

El Salvador
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 7 8 15 100
Realizacion [-1] 0 0.00 1 12.5 1 6.67
Vocalizacion [-i] 0 0.00 2 25 2 13.33
Truequel[-l/-r] 3 42.86 1 12.5 4 26.67
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0 0
Elision [-®] 4 57.14 4 50 8 53.33
Total 7 8 15 100
Tabla 3.-Distribucion de las variantes [-I]] por zona geolectal y sexo
Manuel Tames
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 7 7 14 100
Realizacion [-] 1 14.29 1 14.29 2 14.29
Vocalizacion [-i] 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Trueque[-I/-r] 2 28.57 3 42.86 5 35.71
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision[-®] 4 57.14 3 42.86 7 50.00
Total 7 7 14 100




Tabla 4.-Distribucion de [-1] por zona geolectal y sexo

Guantanamo
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 3 7 10 100
Realizacion [-1] 1 33.33 1 14.29 2 20.00
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 14.29 1 10.00
Trueque[-I/-r] 2 66.67 4 57.14 6 60.00
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 0 0.00 1 14.29 1 10.00
Total 3 7 10 100
Tabla 5.-Distribucion de [-1] por zona geolectal y sexo
Caimanera
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 4 6 10 100
Realizacion [-r] 1 25.00 1 16.67 2 20.00
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 16.67 1 10.00
Trueque[-l/-r] 0 0.00 1 16.67 1 10.00
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 3 75.00 3 50.00 6 60.00
Total 4 6 10 100




Tabla 6.-Distribucion de [-1] por zona geolectal y sexo

Maisi
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 10 8 18 100
Realizacion [-1] 3 30.00 0 0.00 3 16.67
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 12.50 1 5.56
Truequel[-l/-r] 1 10.00 1 12.50 2 11.11
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 6 60.00 6 75.00 12 66.67
Total 10 8 18 100
Tabla 7.-Distribucion de [-1] por zona geolectal y sexo
Imias
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 7 5 12 100
Realizacion [-] 1 14.29 1 20.00 2 16.67
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 20.00 1 8.33
Trueque[-l/-r] 4 57.14 2 40.00 6 50.00
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 2 28.57 1 20.00 3 25.00
Total 7 5 12 100




Tabla 8.-Distribucion de [-1] por zona geolectal y sexo

Niceto Pérez

Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 4 8 12 100
Realizacion [-1] 1 25.00 2 25.00 3 25.00
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 12.50 1 8.33
Trueque[-1/-r] 3 75.00 4 50.00 7 58.33
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 0 0.00 1 12.50 1 8.33
Total 4 8 12 100
Tabla 9.-Distribucion de [-I] por zona geolectal y sexo
San Antonio del Sur
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 5 4 9 100
Realizacion [-1] 1 20.00 1 25.00 2 22.22
Vocalizacion [-i] 1 20.00 0 0.00 1 11.11
Asimilacion[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Elision [-®] 3 60.00 3 75.00 6 66.67
Total 5 100.00 4 100.00 9 100




Tabla 10.-Distribucion de [-I] por zona geolectal y sexo

Yateras
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 3 8 11 100
Realizacion [-] 0 0.00 1 12.50 1 9.09
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 12.50 1 9.09
Truequel[-l/-r] 1 33.33 2 25.00 3 27.27
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 2 66.67 4 50.00 6 54.55
Total 3 8 1 100
Tabla 11.-Distribucion de [-I] por zona geolectal y sexo
Baracoa
Sexo Masculino % Femenino % Total %
Total a realizar 3 4 7 100
Realizacion [-] 0 0.00 1 25.00 1 14.29
Vocalizacion [-i] 0 0.00 1 25.00 1 14.29
Trueque[-I/-r] 1 33.33 1 25.00 2 28.57
Asimiladas[A.C.R] 0 0.00 0 0.00 0
Elision [-®] 2 66.67 1 25.00 3 42.86
Total 3 4 7 100
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Fundamentacion

El trabajo pedagdgico exige cada dia mas de una practica comunicativa de excelencia, revertida en el desarrollo
de la competencia fonética.Los resultados del desempefio de estudiantes, las condiciones actuales de la escuela
cubana y la concepcion curricular vigente expresada en el Modelo del profesional de la carrera Espafiol y
Literatura, y en concreto, el programa de la asignatura Fonética y Fonologia Espafiolas demanda la necesidad de
una direccion conforme a estos propositos.

Tradicionalmente, en la ensefianza de la lengua las estructuras lingiisticas han sido analizadas de manera
descriptiva, sin tener en cuenta las diferentes situaciones comunicativas a las que el estudiante se enfrenta, por lo
que se hace necesario que los estudios linguisticos tengan en cuenta el contenido y la forma y ademas, el
contexto, y por tanto se analice el lenguaje como objeto complejo.

La propuesta descansa en referentes tedricos elaborados a partir de la investigacion educativa y la practica

pedagdgica en el contexto de la escuela cubana.

Se proporciona un sistema de conocimientos, habilidades y valores que el profesor debe dominar para poder
satisfacer, en gran medida, sus necesidades para el ejercicio de la profesion, de manera que pueda desarrollar un
proceso de ensefianza- aprendizaje con calidad y acorde con los adelantos cientificos, que se expresan en el
respeto a las normas de uso y en el empleo profesional de la competencia fonética, revertido en la utilizacién de
registros adecuados a la situacion, intencion y finalidad comunicativas, la actitud positiva hacia esta competencia

al reconocer su importancia en la lengua y comprender su papel como manifestacion de su cultura e identidad.

Objetivo General: Contribuir a la preparacion teorico- metodologica de la competencia fonética en los profesores

del colectivo de Estudios Linguisticos.



Objetivos Generales:

Al concluir el curso los profesores deberan ser capaces de:

Caracterizar las unidades que conforman el desarrollo de la competencia fonética en estrecha relacion
con la variante cubana del espafiol.

Aplicar los conocimientos adquiridos y habilidades en situaciones nuevas en el habla, en el analisis de los
textos, en el trabajo correctivo y en la labor investigativa.

Manifestar valoraciones acerca de los fundamentos lingiiisticos que se expresan en el respeto a las
normas de uso y en el empleo profesional de la lengua.

Utilizar registros adecuados a la situacion, intencién y finalidad comunicativas en el desarrollo de la
competencia fonética.

Aplicar el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el analisis de las estructuras de los diferentes
niveles de la lengua, teniendo en cuenta los componentes funcionales: comprension, construccion y

analisis.

Plan tematico y distribucion del contenido

No TEMAS C CP E Total
| Fonética articulatoria. Dimensiones e indicadores. 4 14 2 20
Il La correccion fonética. Lineamientos. 4 14 2 20

La competencia fonética y su relacion con el enfoque

cognitivo, comunicativo y sociocultural. 2

Total 10 32 6 50




Objetivos y contenidos por temas
Tema |. Fonética articulatoria. Dimensiones e indicadores.
Los profesores seran capaces de:
e Reconocer los érganos del aparato fonoarticulador.
e Explicar las funciones de dichos érganos en la produccion de la voz humana desde su percepcion por el
oido humano hasta su pronunciacién como medio fundamental para establecer la comunicacion oral.
o Clasificar los segmentos fonicos minimos teniendo en cuenta su incidencia en el proceso significativo desde
las cualidades fisicas del sonido: tono, timbre, intensidad y cantidad.
e Reconocer los fonos vocalicos y consonanticos del espafiol y su importancia en el desarrollo de la
competencia fonética.
¢ Relacionar sonido, fono, fonema y aléfonos a partir del analisis de la esencia funcional y la variedad de
fenomenos materiales y su significacion en el desarrollo de la competencia fonética.
e Explicar las discordancias fonema-fono-grafia como factores influyentes en una comunicacién desde el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
e Reconocer oposiciones fonoldgicas y la incidencia que ellas tienen en el significado textual, segun el
contexto.
Contenidos

o La fonética y la fonologia como ciencias linguisticas.
¢ El aparato fonoarticulador. Estructura y funciones.

e Clasificacion fonoarticulatoria de los segmentos fonicos minimos vocalicos y consonanticos.Las cualidades
fisicas del sonido y su relacion con el funcionamiento del aparato fonoarticulador.

e El acento y la entonacion en espafiol.



¢ Clasificacion de los segmentos fénicos minimos y su incidencia en el proceso comunicativo.
o Subsistemas fonético y fonolégico de las vocales y consonantes del espafiol. Incidencia en el desarrollo de
la competencia fonética.
e Distincién sonido-fono-fonema-aléfono. Importancia en el en el desarrollo de la competencia fonética.
¢ Relacién entre los sistemas fonético - fonolégico y grafematico. Eficiencia en la comunicacion para el
desarrollo de la competencia fonética.
¢ Rasgos segmentales. Rasgos pertinentes y no pertinentes. Relacion con los factores que intervienen en el
desarrollo de la competencia fonética.
Tema Il. La correccion fonética. Lineamientos.
Objetivos
Los profesores seran capaces de:

o Explicar las peculiaridades fonéticas del espafiol hablado en Cuba a través de textos orales.

Reconocer distintos trastornos del habla como via de diagndstico en su labor profesional.

Confeccionar ejercicios correctivos para contribuir a erradicar trastornos del habla.

Explicar la metodologia para la correccion fonética.

Modelar estrategias didacticas que conduzcan a la direccion del desarrollo de la competencia fonética a
nivel individual y grupal para su aplicacién en el proceso de ensefianza- aprendizaje.
Contenidos
e La variante cubana del espafiol. Diferencias y semejanzas con Espafia e Hispanoamérica. Variantes
diatopicas, diastraticas y diafasicas. Analisis de textos orales.
e Incorrecciones y trastornos del habla. Su diagnéstico y correccion.
e Metodologia para la correccidn fonética.

o Ejercicios correctivos.



Tema Ill. La competencia fonética y su relacion con el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Objetivos
Los profesores seran capaces de:
¢ Realizar analisis de textos teniendo en cuenta la funcionalidad de las estructuras fonéticas y fonoldgicas
para el desarrollo de la competencia fonética.
e Reconocer algunas figuras expresivas y su empleo en distintos tipos de textos.
¢ Explicar la metodologia en el analisis de textos para el desarrollo de la competencia fonética.
Contenidos
Percepcion auditiva, articulacion, pronunciacion, acento y entonacion como rasgos sociales.
Peculiaridades fonéticas, fonoldgicas y ortograficas del texto.
e Elritmoy la rima.
e Lapausa.
o Algunas figuras expresivas. Reconocimiento en distintos tipos de textos.
¢ Metodologia para el analisis de textos desde el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Indicaciones metodolégicas y organizacion del curso
En el primer tema se debe dedicar un tiempo a recapitular contenidos previos necesarios para adentrarse en en el
desarrollo de la competencia fonética, tales como:
La ciencia lingiistica. Su objeto de estudio
Lenguaje, lengua, norma y habla
Siatema de la norma.Relaciones sintagmaticas y paradigmaticas.
Produccién del sonido articulado. Caracteristicas para el desarrollo de la competencia fonética.
Se utilizaran audiotextos lo que hara posible que en los encuentros no se dedicaran solo a la descripcion de las

unidades y los fenémenos lingiisticos y su ejercitacion, sino que, sin dejar de trabajar los contenidos teéricos



para su superacion, el profesor se percatara de la funcionalidad de estas unidades y cémo ellas pueden contribuir
a la significacion del texto, tanto oral como escrito; asi como que autoconcienticen la necesidad de convertirse en
modelos linguisticos de esta competencia. Esta superacion ayudara también a la relacion interdisciplinaria y, por
tanto al desarrollo de habilidades en cuanto a la comprensidn, analisis y construccion de textos, necesaria en los
profesores.

En el tiempo presencial de la superaciéon se recomienda ofrecer un bosquejo general de los contenidos y
detallarlos en la bibliografia a consultar, asi como en los materiales elaborados para un aprovechamiento dptimo
del curso, tales como: el laminario virtual fonético, el prontuario fonético, el cuadernillo de trabajo con el uso de
trabalenguas para el trabajo correctivo.

Deben prevalecer métodos productivos que garanticen la adquisiciéon de los conocimientos de forma activa y
dinamica. La conversacion heuristica, los métodos problémicos, el trabajo independiente, el uso del libro de texto,
del laminario virtual, del prontuario fonético posibilitaran el logro de los objetivos.

Para este tipo de trabajo se hace necesario la seleccion rigurosa de los textos que deben pertenecer a diferentes
estilos funcionales , sobre todo los del estilo coloquial y el literario o artistico, se pueden utilizar algunos
pertenecientes a otros.

Siempre que sea posible se deben utilizar audiotextos, ya que el trabajo estd encaminado a la competencia
fonética, por tanto, se enfatizara en la produccién oral.

Los textos seran objeto de analisis semantico, pragmatico y morfosintagtico. El profesor partira del significado del
texto y teniendo en cuenta el contexto en que se emitid, la intensién y finalidad comunicativa del emisor, analizara
qué recursos fonéticos y fonoldgicos se emplearon para transmitir ese significado.

Ademas del componente cognitivo se debe prestar atenciéon a otros componentes personoldgico: el afectivo

emocional, el motivacional, el axioldgico y el creativo.



La evaluacion debe medir los resultados en término de la competencia fonética, para comprender los que otros
significan y construir sus propios significados, teniendo en cuenta las unidades y fenémenos estudiados en este
contenido.

Orientaciones para el desarrollo del tema |

Este tema tiene una gran importancia, tanto para la adquisicion de conocimientos por parte de los profesores

como para la aplicacién de esos contenidos en su labor profesional.

Se sugiere para la introduccidn de las unidades fono-fonema y al6fonos, la utilizacion de un audiotexto, en el cual
los profesores se percaten de las diferencias de estas unidades y sobre todo de la funcion distintiva de estas
unidades, llevando implicito el cambio de significado e influyen decisivamente en el proceso comunicativo,se

podra incorporar refranes que puedan dar ideas de cambio en el significado.

Se trataran compendios actuales de investigaciones fonéticas del mundo hispano, ademas de los fundamentos y
metodologia de esta ciencia linguistica, encaminados a caracterizar las zonas dialectales para poder trabajar con
estos contenidos tales como: trueques, asimilaciones y omisiones de sonidos y en ocasiones de silabas, lo que

va en contra del desarrollo de la competencia fonética.

Debe prestarse atencion necesaria para que interiorice el uso de la voz y su importancia en su vida profesional, lo

que ayudara a no presentar futuramente dificultad en su aparato fonoarticulatorio.

El profesor tendra en cuenta, que su trabajo estara encaminado hacia la erradicacion de las dislalias funcionales

que abundan en esta zona relacionadas con los trueques y omisiones de sonidos.

Se realizaran grabaciones de lecturas y de conversacion para detectar dificultades articulatorias y de entonacién.



Se dedicara tiempo para el control de la respiracion en la articulacion del sonido articulado, asi como a la
capacidad auditiva marcada en las caracteristicas de las ondas sonoras, lo que hara que se favorezca la

produccién eficiente de la voz para un desarrollo de la competencia fonética.

La evaluacion seré frecuente durante todas las clases y en las actividades préacticas planificadas.

El tema finalizara con una evaluacion oral sobre la produccién del sonido articulado y su importancia para el

profesor de Espafiol y Literatura.

Orientaciones para el desarrollo del temalll

Los conocimientos de este tema ayudan al profesor a una recapitulacion de la competencia fonética y la

aplicacién de los mismos, en su labor profesional.

El tema brinda la actualizacién de las investigaciones fonéticas de estos Ultimos tiempos , ademéas de los

fundamentos y metodologia de la correccion fonética.

El profesor tendra en cuenta, que su trabajo estard encaminado hacia la erradicacion de las dislalias funcionales
que abundan en esta zona para ello se escucharan grabaciones de estudiantes de diferentes zonas lingisticas y

se describiran sus peculiaridades siempre destacando las omisiones, trueques y aspiraciones y su tratamiento.

Debe prestarse atencion necesaria para que interiorice lo normal y lo anormal en el empleo de la voz, lo que sera
necesario enfatizar en los tiempos de la articulacién y su importacia, también se explicaran los trastornos de
fonacion enfatizando en la respiracion y la toma de aire, ademas destacar la importancia de las cuerdas vocales y
el velo del paladar para la realizacién de sonidos con nitidez en su emision, asi como la disposicion de los

drganos para la zonas de articulacion y los modos de articulacién, aqui se utilizara el laminario virtual de fonética.



El trabajo en el laboratorio con audiotextos resulta de extraordinaria importancia, se realizaran grabaciones de
lecturas y de ser posible conversaciones para detectar dificultades de percepcion auditiva, articulatorias y

entonativas.

La evaluacion seré frecuente durante todas las clases y en las actividades practicas planificadas.

El tema concluird con una evaluacion oral, donde se modelaré una estrategias aplicada en la correccion de un

trastorno del habla diagnosticado a un estudiante de segundo afio de la carrera Espariol y Literatura.

Orientaciones para el desarrollo del tema lll

Se debe trabajar con textos de diferentes estilos y que se reconozca la funcionalidad de los fendémenos
estudiados, y por tanto, lo que aportan a la significacion textual, fenémenos tales como: el diptongo, hiato,

sinéresis, sinalefa, el acento, la silaba, las pausas, los grupos fnicos y los grupo de intensidad.

Deben apreciar la importancia de la aparicion de un esquema acentual en el verso y en la prosa, asi como la
recurrencia en el nimero de silabas en los grupos fonicos que propicien el ritmo tanto a una como a otra forma

para su correcta realizacon.

En el trabajo con la entonacion deben tenerse en cuenta la situacion comunicativa, asi como la intencién del
emisor al producir el texto, y en este trabajo conjunto se apreciara la importancia de los fenémenos en el proceso

significativo.

La poesia de Nicolas Guillén y de Luis Carbonell por su ritmo y musicalidad constituyen ejemplos para la

presentacion y ejercitacion de muchos de los contenidos de este tema.

Se abordara el trabajo con algunas figuras expresivas que debe realizarse eminentemente practico. De este

estudio partira el profesor para que con el trabajo en textos, los cursistas aprecien como estas figuras se ponen



en funcion del proceso significativo y de la comprension, analisis y construccion textual con el objetivo de darle

mas belleza a lo que se habla y como ellas podran ser utilizadas en su construccion textual.

Se continuara con la integracion de los contenidos estudiados de este tema, asi el profesor podré apreciar como
estos fendmenos no se dan aislados y estara en condiciones de realizar una descripcion comunicativo- funcional

del texto para el desarrollo de la competecia fonética.

La correcta seleccion de los textos es muy importante para que se cumplan los objetivos propuestos.

El profesor podra orientar un ejercicio de construccion en el que el cursista tenga que utilizar algunos de estos

aspectos y explicar qué le han aportado a la comprension del texto.

La evaluacion sera frecuente durante todas las clases y en las actividades practicas planificadas.

El tema concluira con una evaluacion oral del andlisis de un texto teniendo en cuenta la funcionalidad de las
estructuras fonéticas y fonoldgicas, unido a la metodolégica aplicada en la correccion de un trastorno del habla

diagnosticado en un estudiante de segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura

Métodos, medios y formas de organizacién
El curso esta concebido con una parte introductoria que comprende andlisis individuales y grupales de los
objetivos, contenidos, métodos, medios, formas de organizacién y de evaluaciéon para asumir compromisos

respecto a su dindmica y la responsabilidad que corresponden a cada uno de los implicados.

El programa tendra en cada tema aspectos tedricos a tratar que son propios de la asignatura, y serviran de base
a las actividades practicas, todo ello contribuiran a un desarrollo productivo, pues las conferencias serviran de
sustento para actividades préacticas que prevaleceran en cada tema y para la evaluacion sistematica que seré de

forma oral.



Se realizaran sesiones de trabajo grupal e individual con exposiciones, realizacion de ejercicios de
autodiagndstico con las caracteristicas de los contenidos a tratar y las necesidades de aprendizaje de los
cursistas relativas a los diferentes temas y su implicacién en el desarrollo de la competencia fonética. Los
resultados del diagndstico posibilitaran ir ajustando el programa de trabajo. Se utilizaran situaciones de escucha
con grabaciones de voz, asi como ejercicios que faciliten el tratamiento de los temas y un optimo

aprovechamiento de las experiencias de los participantes.

Se emplearan medios de ensefianzas elaborados para el curso como el Prontuario fonético para las dudas
relacionadas con los contenidos y su uso sera en todo el curso, un cuadernillo de ejercicios con actividades de
articulacion y trabalenguas para la ejercitacion y la correccion de los problemas que se encuentren en el
diagnostico, asi como el laminario virtual para la explicacidon de la produccion del sonido articulado, el libro de

texto y otros materiales de consulta en funcién del desarrollo de la competencia fonética.

Por la caracteristicas eminentemente practicas del curso, los métodos, medios y formas de evaluacién que se
empleen, se corresponden con los fundamentos tedricos y didactico- metodoldgicos de la competencia fonética.
Sistema de evaluacion.

La evaluacion se concibe como un proceso en el que se tienen en cuenta los resultados que se alcanzan de

forma sistematica en en cada uno de los temas del programa en el desarrollo de la competencia fonética.

La evaluacion debe ser formativa, permanente y sistémica, al cursista le corresponde conocer los objetivos y las
vias que le ayuden a comprobar su avance para su progreso en la competencia fonética, a través de las
diferentes formas de docencias que se realizaran en el curso, por lo que se adoptaran las formas de

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Dada la concepcién cognitiva, comunicativa y sociocultural que se asume, la evaluacién también debe estar

orientada a comprobar el desarrollo de la competencia fonética en los textos y las capacidades para comprender



y construir diferentes tipos de textos, asi como la apropiacion de la metodologia para la correccion fonética y el

analisis de los textos.

Se realizara en cada temas evaluaciones sistematicas y al final una integral de manera oral que estara en
consonancia con las dificultades encontradas en el diagndstico de los cursistas y su solucidn se iran perfilando en
la medida que avance la superacion. Todo ello servira de parametros para la realizacion de la autoevaluacion, la

coevaluacion y la heteroevaluacion en la que se implicaran tanto el profesor del curso como los cursistas.

Al finalizar el curso, se realizara la evaluacién que consistira en un taller integrador sustentado en una pequefia
investigacion realizada por los cursistas sobre las caracteristicas del habla de tres estudiantes de diferentes
zonas diatopicas y su tratamiento correctivo desde textos orales.En la misma se dard importancia a la
participacién y calidad de las elaboraciones de los trabajos presentados y el desarrollo de la competencia
fonética, asi como nuevas ideas desde lo didactico con ejercicios y metodologia para el trabajo correctivo, asi
como las opiniones de todos los implicados. Se estableceran criterios que enamen de los acuerdos adoptados en

la sesion inicial del curso y los resultados obtenidos al final del curso.
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Anexo 9

Encuesta a expertos

Objetivo: obtener informacion acerca del conocimiento de los expertos que evaluaran la estrategia didactica
disefiada para la preparacion teérico- metodoldgica de los profesores del segundo afio de la carrera

Espafiol y Literatura.
Estimado(a) colega:

Necesitamos obtener informacion acerca de la estrategia didactica para la preparacion tedrico-
metodoldgica de los profesores en la competencia fonética. Teniendo en cuenta su experiencia profesional

en el tema, solicitamos de Ud. la valoracion a esta propuesta.
Le agradecemos su valiosa colaboracién
Instrucciones:

I- Segun su criterio, marque con una X, en orden creciente, el grado de conocimiento que usted tiene sobre

el tema: 0 11 [2 [3 |4 |5 |6 |7 18 [9 [10

ll- Entre las fuentes que le han posibilitado enriquecer su conocimiento sobre el tema, se someten a
consideracion algunas de ellas, para que las evalue en las categorias de: Alto, Medio y Bajo colocando

una X.



Fuentes de argumentacion

Grado de influencia de cada una de las fuentes

A (alto)

M (medio)

B (bajo)

Analisis tedricos realizados por usted

Su propia experiencia

Trabajos de autores nacionales

Trabajos de autores extranjeros

Su conocimiento del estado del

problema en el extranjero

Su intuicion
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Cuestionario aplicado a los expertos para la evaluacion de la estrategia didactica

Objetivo: obtener informacion acerca del conocimiento de los expertos que evaluaran la estrategia didactica
disefiada para la preparacion tedrico-metodologica de los profesores del segundo afio de la carrera

Espafiol y Literatura.
Estimado(a) colega:

Necesitamos obtener informacion acerca de la estrategia didactica para la preparacion teérico-
metodoldgica de los profesores en la competencia fonética. Teniendo en cuenta su experiencia profesional

en el tema, solicitamos de Ud. la valoracion a esta propuesta.
Le agradecemos su valiosa colaboracién

Nombre y apellidos:

[lI- Marque con una X, segun su opinion, respecto a los aspectos siguientes relativos a la estrategia

atendiendo a las siguientes categorias:
MA: Muy adecuado

BA: Bastante adecuado

A: Adecuado

PA: Poco adecuado

|: Inadecuado.



No | Aspectos a valorar MA | BA | A

1 Necesidad de la propuesta

2 Objetivo de la propuesta

3 Componentes de la propuesta

4 Acciones

5 Instrumentacién

6 Evaluacion

7 Orientaciones metodologicas

8 Facilidad de implementacion

9 Claridad de la exposicidn de la estrategia didactica

IV-¢; Considera usted que resulta ventajoso aplicar esta estrategia en el afio? ¢ Por qué?

V- ¢ Qué sugerencias podria brindar en cada uno de los aspectos del trabajo propuesto?

1- Necesidad de la propuesta:

2- Objetivo de la propuesta:

3- Componentes de la propuesta:

4- Implementacion:

5- Acciones:




Evaluacion:

Orientaciones metodologicas:

Facilidad de implementacién:

Claridad de la exposicion de la estrategia didactica:
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Competencia de los expertos

Experto kc ka k A
1 0,80 1,00 0,90 A
2 0,80 0,80 0,80 A
3 0,80 0,90 0,85 A
4 0,80 1,00 0,90 A
5 0,60 0,90 0,75
6 0,80 0,80 0,80 A
7 0,90 1,00 0,95 A
8 0,90 1,00 0,95 A
9 0,90 0,90 0,90 A

10 0,90 1,00 0,95 A
11 0,90 1,00 0,95 A
12 0,80 0,90 0,85 A
13 0,80 0,90 0,85 A
14 1,00 0,90 0,95 A
15 1,00 0,90 0,95 A
16 0,90 0,90 0,90 A
17 0,70 0,80 0,75
18 0,90 0,80 0,85 A
19 0,70 0,80 0,75
20 1,00 0,90 0,95 A
21 0,90 1,00 0,95 A
22 0,90 0,90 0,90 A
23 0,90 1,00 0,95 A
24 0,90 1,00 0,95 A
25 0,80 0,80 0,80 A
26 0,80 0,90 0,85 A
27 0,80 1,00 0,90 A
28 0,60 0,90 0,75
29 0,80 0,90 0,85 A
30 0,80 0,80 0,80 A
31 1,00 0,90 0,95 A
Promedio 0,88 A
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Tabla de frecuencias absolutas

COMPONENTES C1 C2 C3 C4 CS
DELA Muy | Bastante Poco No Total
Adecuado
ESTRATEGIA | Adecuado |Adecuado Adecuado| Adecuado
P1 31 0 0 0 0 31
P2 28 3 0 0 0 31
P3 18 10 1 2 0 3
P4 20 8 1 2 0 31
P3 15 13 2 1 0 31
P6 25 2 4 0 0 3
P7 15 13 2 1 0 31
P8 10 16 3 2 0 31
P9 16 12 3 0 0 31
COMPONENTES C1 C2 C3 C4
DE LA Muy Bastante Adecuado Poco
ESTRATEGIA |Adecuado|Adecuado Adecuado
P1 1,0000 1,0000 1,0000 1,0000
P2 0,9032 1,0000 1,0000 1,0000
P3 0,5806 0,9032 0,9355 1,0000
P4 0,6452 0,9032 0,9355 1,0000
P5 0,4839 0,9032 0,9677 1,0000
P6 0,8065 0,8710 1,0000 1,0000
P7 0,4839 0,9032 0,9677 1,0000
P8 0,3226| 0,8387| 0,9355| 1,0000
P9 0,5161| 0,9032| 1,0000{ 1,0000
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Tabla de puntos de corte

Pasos Cl C2 C3 C4 C5 Suma |Promedio| N-P
P1 3,90 3,90 3,90 3,90 15,60 3,90 -2,080
P2 1,30 3,90 3,90 3,90 13,00 325| -1,430
P3 0,20 1,30 152 3,90 6,92 1,73 0,090
P4 0,37 1,30 152 3,90 7,09 1,77 0,048
P5 -0,04 1,30 1,85 3,90 7,01 1,75 0,068
P6 0,87 1,13 3,90 3,90 9,80 245|  -0,630
P7 -0,04 1,30 1,85 3,90 7,01 1,75 0,068
P8 -0,46 0,99 152 3,90 5,95 1,49 0,333
P9 0,04 1,30 3,90 3,90 9,14 229 -0,465

Puntos de corte 6,14 16,42 23,86 35,10
0,68 182 2,65 3,90
¥=8152

N=L/45 =81,52/45 =1812

MA
MA
MA
MA
BA
MA
BA
BA
MA



Anexo 14
Guia de encuesta aplicada en los talleres de socializacion

Objetivo: obtener el criterio de funcionarios, directivos y profesores acerca de la estrategia didactica que
se propone para el desarrollo de la competencia fonética en los estudiantes del segundo afio de la carrera

Espariol y Literatura.

Estimado profesor nos encontramos realizando una investigacién para el perfeccionar el proceso de
ensefianza - aprendizaje donde se identifica como problema cientifico ;cémo contribuir al desarrollo de
la competencia fonética en los estudiantes de segundo afio de la carrera Espafiol y Literatura?, relacionado
con el tema: “Estrategia didactica para el desarrollo de la competencia fonética en estudiantes de segundo

afo de la carrera Espafiol y Literatura.

Una vez presentada la estrategia didactica le solicitamos sus respuestas a las siguientes preguntas:

Datos generales:

Tiempo de trabajo en educacion Labor que desempefia

Categoria docente Categoria cientifica 0 académica
Cuestionario:

1. ¢Considera suficientes los aspectos teoricos en los que se basa la estrategia didactica?

Si__ No_ Nosé



2.

3.

¢, Considera que la concepcion de la estrategia didactica:

Caracteristicas Si No

Es necesaria y suficiente.

Tiene coherencia y orden logico.

Guia suficientemente a los profesores de la disciplina

¢ Qué potencialidades le atribuye al empleo de la estrategia didactica en la direccién del proceso de
ensefianza - aprendizaje en tu asignatura?
___ La estrategia didactica tiene como centro el cumplimiento del fin y los objetivos del Modelo del

profesional.
__ Contribuye a la direccion del trabajo metodolégico en el colectivo de disciplina.

Permite una mejor preparacién de los directivos y profesores para la direccion del trabajo

metodoldgico en el aula.

Se organizan de modo mas racional los recursos humanos y materiales para la ejecucion del

trabajo metodoldgico mediante un sistema de relaciones.

__Seintegran las direcciones establecidas en el Reglamento de trabajo metodoldgico para el MES a

las condiciones del colectivo de disciplina.

___ Se definen, jerarquizan y ordenan las acciones y procedimientos para el trabajo del jefe de

disciplina.

__ Conduce a una racionalizaciéon del tiempo para que el jefe de disciplina dirija el trabajo

metodoldgico en su colectivo.



Se logra la organizacién mas racional de la preparacién metodoldgica de los profesores que

convergen en el colectivo de afio.

Se propicia la integracion con las disciplinas que confluyen en el colectivo de afio.

Se logra un mejor seguimiento a los estudiantes para el desarrollo de la competencia fonética

desde el colectivo de afio hasta los diferentes contextos de aprendizaje.

__Seorganiza la labor docente desde el colectivo y para el colectivo de disciplina.

___Propicia la organizaciéon del trabajo del colectivo de disciplina y asignatura.

¢ Qué aspectos considera que se puedan potenciar en la estrategia didactica?
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Resultados de la encuesta aplicada en los talleres de socializacion

No. | Pregunta Si |% |No|%
¢ Considera suficientes los aspectos tedricos en que se basa la estrategia
1 53 {100 |0 |0
didactica?
Es necesaria y suficiente 93 100 [0 |0
2 | Tiene coherencia y orden logico 93 100 [0 |0
Guia suficientemente a los profesores de la asignatura 53 |100 |0 (O
Potencialidades que atribuyen al empleo de la estrategia didactica en la
Cantidad | %
direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje en la asignatura
La estrategia didactica tiene como centro el cumplimiento del fin y los 53
100
objetivos del Modelo del profesional
Se establece un sistema de trabajo para la direccién del trabajo 53
100
3 | metodoldgico en el proceso de ensefianza -aprendizaje de la asignatura
Permite una mejor preparacion de los profesores para la direccién del
49 924
trabajo metodoldgico en el aula
Se organizan de modo mas racional los recursos humanos y materiales
para la ejecucion del trabajo metodolégico mediante un sistema de | 53 100

relaciones




Se integran las direcciones establecidas en el Reglamento de trabajo

45 84.9
metodol6gico para el MES a las condiciones del colectivo de disciplina
Se definen, jerarquizan y ordenan las acciones y procedimientos para el

51 96.2
trabajo del profesor de la asignatura
Conduce a una racionalizacion del tiempo para que el jefe de disciplina
dirija el trabajo metodoldgico en su colectivo 53 100
Se logra la organizacion mas racional de la preparacion didactica-

53 100
metodoldgica de los profesores que convergen en el colectivo de afio
Se propicia la integracién con las disciplinas que confluyen en el colectivo

51 96.2
de afio
Se logra un mejor seguimiento a los estudiantes para el desarrollo de la

53 100
competencia fonética desde el colectivo de disciplina hasta la asignatura
Se organiza la labor docente desde el colectivo y para el colectivo de

53 100
disciplina
Propicia la organizacion del trabajo del colectivo de disciplina y asignatura | 53 100
Aspectos a potenciar en estrategia didactica 0
Mayor integracion del contenido con la ensefianza en la carrera 4 0,7
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Pre- experimento

Prueba de diagnéstico

Escuche el siguiente texto y responda las preguntas que a continuacion se le realizan.

‘Hay que tené boluntd”

Mira si tu me conose,
que ya no tengo que habla:
cuando pongo un 0jo asi,
e que no hay na;
pero si lo pongo asi,

tampoco hay na.

Empenia la plancha elétrica,
pa podé saca mi flu;
buca un rea,
buca un reg,
Comprate un paquete e” bela,
Poqgque a la noche no hay lu.
iHay que tené bolunta,
Que le salasén no e

Pa toa la vidaj



camina, negra, Yy no yore,
ben paya;
camina negra y no yore,
ben p”acg;
camina, negra, camina,

ique hay que tené bolunt;

Nicolas Guillén, Motivos de Son, 1930.
1) ¢Cual es la intencion comunicativa de Guillén al escribir este texto?
2) ¢De qué extraccion social crees tu que sea el hablante lirico? Identifique las estructuras
fonéticas que en el texto te permiten reconocerlas.

3) ¢De qué recursos se vale el autor para lograr el ritmo en el poema?



Prueba de los signos

Anexo 17

Frecuencias
N
Diferencias negativas 0
Diferencias positivas 14
Notas después - Notas antes
Empates 8
Total 22

Estadisticos de contraste

Notas después -

Notas antes

Significacion de la prueba

0,000




