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“La didactica de la lengua se propone (...) volver a utilizar lo pedagogico en primer plano,
analizar las finalidades sociales en vigencia, tanto a nivel de discursos oficiales como de las
practicas verbales de la clase, y adaptar a este analisis los trabajos de renovacion de los

programas y de los métodos de ensefianza?.

! BRONCKART, J. P.): Las ciencias de lenguaje, ¢un desafio para la ensefianza? UNESCO.
Paris, 1985



SINTESIS

La tesis aborda el tema de la competencia comunicativo-metodoldgica desde la formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria como respuesta a las exigencias del nuevo modelo de formacion
aplicado en los Institutos Superiores Pedagogicos. Asume como referentes tedricos las
concepciones del Enfoque Histdrico - Cultural de Vigotsky y sus seguidores. Ademas se asume de la
didactica de la lengua materna, el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural, de Angelina
Roméu Escobar y los aportes de la Lingiistica del discurso.

El objetivo fundamental de la investigacion ha sido la elaboracion de una metodologia sustentada en
una concepcion didactica que exprese las relaciones didactico-comunicativa y discursivo-profesional
del desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en la formacion inicial del maestro
primario.

Se considera la elaboracion de una metodologia sobre la base del método de construccion
discursiva profesional, sustentado en una concepcion didactica que tome en cuenta la contradiccion
dialéctica expresada entre el discurso didactico meramente linguistico y el discurso didactico-
comunicativo profesional, para contribuir al desarrollo de la competencia comunicativo-metodolégica

del maestro en formacion.
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INTRODUCCION

En la actualidad la escuela cubana asume retos que se corresponden con el incremento de los niveles
de calidad de la educacion; para ello ha de afrontar los desafios de una sociedad socialista sujeta a
cambios sociales, culturales y tecnolégicos, los cuales exigen de un docente nuevo, preparado desde
la formacion inicial, comprometido con su profesion, flexible, capaz de dar respuestas a las nuevas
demandas, y dispuesto a emplear todos los recursos para transformar su realidad inmediata.

Asi pues, en palabras de Denis Valliant, especialista chilena: “Ya no alcanza con que un maestro sepa
lo que va a ensefar y tenga una buena formacion acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje. La
complejidad de la tarea exige un cambio de enfoque™ (Valliant, D., 2004). Hoy es una exigencia
ministerial, la formacion de un maestro primario con una sélida preparacion ideopolitica, sustentada en
el dominio de un volumen de conocimientos cientificos y técnicos y una cultura general.

El curriculo en la formacion del profesional de la Educacion, segun las doctoras Teresita Miranda Lena
y Verena Pdez Suérez (2002), “constituye un proyecto educativo con caracter procesal y humanista
que parte de los problemas profesionales, anticipa e integra funciones y cualidades que preparen al
docente en formacion para dirigir el proceso pedagdgico segin las necesidades de cada educando,
escuela y territorio en correspondencia con el encargo de la sociedad cubana actual™. Tal concepcion
le imprime una cualidad diferente al profesional en formacion.

Con este proposito el estudio de la lengua constituye una prioridad en el curriculo del maestro. Su

2 Denis Valliant. Construccion de la profesién docente en América Latina. En: Tendencias, temas y
debates, Santiago de Chile. PREAL, 2004 p. 6.

*Teresita Miranda Lena y Verena Paez Suérez. La formacion del profesional integral de la

educacion. El Grafico Curricular. Precision de sus fundamentos, abril del 2002.



presencia la justifica la necesidad de perfeccionar el uso de la lengua materna, pero en funcién de
facilitar también el conocimiento en el resto de las materias, considerando las ventajas de la relacion
entre noesis y semiosis.

De esta manera, se aprecia que la didactica de la lengua materna asume actualmente, como
resultado de la influencia de varias disciplinas (la lingliistica, la pragmatica, la psicologia, la sociologia,
la antropologia...) una transformacion cualitativa, lo cual ha implicado el replanteamiento de sus
métodos y procedimientos. Se prioriza el papel relevante del uso del lenguaje y su realizacion, de
acuerdo con una intencion dada en determinado contexto.

Como resultado de esta transformacion, se han perfeccionado los programas de la disciplina Lengua
Espafiola y Apreciacion Literaria. En este sentido, la intencién de esta tesis se perfila hacia la
formacion del profesional de la educacién primaria, desde la concepcion de su competencia
comunicativa.

Es significativo que desde la perspectiva anterior, los trabajos investigativos sobre la competencia
comunicativa, resultan poco trascendentes para la formacion profesional del maestro primario. Al
respecto, la orientacion didactica del tratamiento de esta tematica se proyecta por ofrecer
metodologias desde posiciones que no declaran la esencialidad del proceso, particularmente en la

integracion de lo discursivo, lo lingtistico y lo metodologico.

En tal direccion se aprecian los estudios de: Parra (1989), Lomas y Osoro (1992), Cassany (1994),
Breen (1997), Ana M. Ferndndez (1996), Vivian M. Hernandez, Eneida C. Matos (1999), Rosario

Mafialich (1999), Rodolfo Acosta (2000), Angelina Roméu (2006), entre otros.

Considerando lo anteriormente expuesto se realizd un diagndstico preliminar en el proceso de
formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, en la ciudad de Guantanamo. Este diagndstico

arrojo insatisfacciones en la preparacion de los maestros, relacionadas con la concepcion de los



programas de la disciplina, los cuales no satisfacen la aspiracion de formar un maestro integral de
acuerdo con el contexto historico-social: el disefio de los contenidos lingtisticos y metodologicos
todavia responde a un enfoque estructural de la lengua y a una ensefianza ajustada a este mismo
enfoque.

Con respecto al programa Practica del Espafiol (2001) se aprecia la organizacion de los contenidos
con una intencién comunicativa; sin tener en cuenta en las indicaciones metodoldgicas generales una
orientacion didactica que dé cuenta del desarrollo integrador de la competencia comunicativa
declarada.

Por otra parte, el programa Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria, concibe la
formacion pedagogica del estudiante desde la vinculacion teoria-practica, en correspondencia con las
necesidades de la escuela primaria actual. Sin embargo, falta integrar al disefio de esa vinculacion lo
concerniente a los problemas profesionales que debera enfrentar en sus contextos de desempefio.

En la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria se declara el desarrollo de las habilidades
lingUisticas con una marcada orientacion profesional (2007: 2), es decir, debe recoger, por un lado, la
logica de las ciencias del lenguaje que forman parte de la esencia de la profesion y, por el otro,
garantizar el dominio por los maestros en formacion de las competencias para la solucion de
problemas de su esfera de actuacion, sin contar con una concepcion didactica que justifique la aludida
orientacion.

Como resultado de la observacion al proceso docente-educativo, la revision de documentos y los
resultados de los Operativos Nacionales de Evaluacion de la Calidad del Aprendizaje se aprecian
determinadas limitaciones comunicativas y metodoldgicas, devenidas en insuficiencias profesionales
para asumir la concepcion comunicativa, considerando las necesidades de los maestros en formacion.

Las insuficiencias antes referidas se manifiestan, tanto en la base tedrica como en la base



metodoldgica que deben poseer los maestros en formacion, expresadas, por un lado, en las
limitaciones para la integracion de los contenidos lingiisticos en la practica preprofesional, y en la falta
de sistemicidad para desarrollar operaciones que permiten la sintesis en los constructos de
ordenamiento y significado. Por otro, en la carencia de adecuacion para encadenar secuencias
comunicativas, segun la situacion y la intencion determinada; el uso de un estilo autoritario de
comunicacion, la omision de lo interactivo y lo dialégico como parte del proceso docente-educativo; se
agrega el hecho de no siempre tener en cuenta los modelos para estructurar las interacciones en los
grupos. En sintesis, el proceso desarrollado en clase adolece de las exigencias para una
comunicacion didactica efectiva.

Desde dicho diagnostico factico se pudo corroborar, ademas, que:

e En la disciplina no se abordan de forma integrada aspectos gnoseoldgicos inherentes a los
contenidos linguiisticos y metodoldgicos.
e Los contenidos son disefiados sin la debida coherencia, pues se expresan -a manera de
orientacion en los programas- sin una base tedrica sistematizada y con un limitado tratamiento
a algunos contenidos de gran valor metodoldgico.
¢ Esinsuficiente la aplicacion de los contenidos lingtiisticos en la actividad profesional.
e Predominio del analisis de la lengua desde una perspectiva meramente lingiistica y no desde
un angulo didactico.
e El empleo de un método que no permite la integracion metodoldgico-comunicativa, expresada
en la orientacion del estudiante hacia el caracter profesional de su desempefio.
Todo lo anterior revela insuficiencias en los maestros en formacion que no les permiten afrontar con
eficiencia el proceso docente-educativo de la asignatura Lengua Espafiola en la escuela primaria y, por

tanto, revela la necesidad de desarrollar competencias profesionales. Dichos argumentos permiten el



planteamiento del siguiente problema cientifico: Insuficiencias en las relaciones entre los contenidos
de la lengua y de la didactica de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, que limitan la
actuacion discursivo profesional del maestro primario en formacion.

Por consiguiente, se precisa como objeto de la investigacion: el proceso docente- educativo de la
disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria en la formacion inicial del maestro primario. Al
tratamiento de dicho objeto se le concede gran importancia porque prepara al maestro primario no solo
para hablar de forma adecuada, sino también para conocer suficientemente como funciona su lengua
materna, cuales son sus componentes, sus regularidades y usos en el contexto pedagdgico; situacion
manifestada mediante la intencion de la integracion discursivo-lingtistico-metodoldgica.

Por consiguiente, se propone como objetivo: la elaboracion de una metodologia sustentada en una
concepcion didactica que exprese las relaciones didactico-comunicativa y discursivo-profesional del
desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica en la formacion inicial del maestro primario.
Algunas investigaciones, por su parte, revelan la integracion de saberes para el desarrollo de
competencias profesionales en la formacion inicial. Al respecto el Dr.C. Alberto R. Medina (2004)
propone un modelo de competencia metodoldgica para el profesor de inglés del nivel medio. La Dra.C.
Isel Parra, aporta un modelo didactico para la direccion del desarrollo de la competencia didactica en
el curriculo de la formacion inicial del profesional de la educacion (2002).

El Dr.C. Forgas disefia un modelo de competencias profesionales para la formacion de técnicos
(2003). La Dra. C. Bertha Gregoria Salvador Jiménez (2006) propone una competencia académica
profesional en el disefio curricular de la disciplina Estudios Linguisticos para el futuro profesor de
lenguas extranjeras. Por su parte, la Dra. C Angelina Roméu promueve un proyecto de investigacion
para la aplicacion del Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para el desarrollo de la

competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en la ensefianza de la lengua y la literatura en las



carreras que se cursan en el Instituto Superior Pedagdgico “Enrique José Varona” (2007). El Dr.C
Pablo Mas modela el proceso de formacion de la competencia profesional pedagogica comunicativa
(2008).

Sin dudas, los aportes realizados por estos investigadores expresan una significatividad tedrica
valiosa, pues atienden esta tematica desde diferentes aristas, que contribuyen a la mejor comprension
del objeto investigado. Pero, no ha sido de su interés cientifico prestar atencion al tratamiento a la
integracion  discursivo-lingUistico-metodoldgica desde la concepcion de las competencias en la
formacion inicial del profesional de la Educacion Primaria. De este modo, quedan sentadas las pautas
para emprender esta tesis, y se precise como campo: la dinamica del desarrollo de la competencia
comunicativa desde lo discursivo.

Se reconocen, ademas, otros supuestos que - desde su realidad - benefician el desarrollo de esta
dinamica en el proceso docente-educativo, con el propdsito de perfeccionar este complejo proceso;
pero, en general, no distinguen una competencia particular para dirigir este proceso en la escuela
primaria. Tal es el caso de los sugeridos por los investigadores: Emilio Ortiz (1999), Marinela Méndez
Ceballo (2001), Angel Bravo (2003), Adia Gell Labafiino (2003), Georgina Arias Leyva (2004), Leticia

Rodriguez Pérez (2007), Odalis Lorié (2008), Maria Luz Rodriguez (2008).

De ahi la consideracion de la siguiente hipotesis: Si se elabora una metodologia sobre la base del
método de construccion discursiva profesional, sustentado en una concepcion didactica que tome en
cuenta la contradiccion dialéctica expresada entre el discurso didactico meramente linglistico y el
discurso didactico-comunicativo profesional, se puede contribuir al desarrollo de la competencia

comunicativo-metodoldgica en el maestro en formacion.



Para facilitar la construccion de la concepcion didactica del desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica en la formacion inicial del maestro primario se establecen las siguientes tareas

cientificas:

e Determinar las tendencias histdricas en el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua
Espafiola y Apreciacion Literaria.

e Caracterizar epistemologicamente el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola
y Apreciacion Literaria.

e Caracterizar el estado actual de la dinamica del desarrollo de la competencia comunicativa en la
disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria.

e Elaborar la concepcion didactica del desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica.

e Elaborar la metodologia para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica.

e Validar la metodologia para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica a traves de
una triangulacion metodoldgica.

Se adoptd el método dialéctico materialista como fundamento filoséfico de esta investigacion, el cual

permitio la aplicacion de los métodos siguientes:

Entre los métodos tedricos seleccionados esta el hermenéutico para la observacion e interpretacion de

las causas del problema cientifico. Para la comprension, explicacion y exégesis de las posibilidades de

solucion del problema aludido, tanto en el nivel tedrico, como en el empirico. El histérico y Idgico en la

determinacion de las tendencias historicas que se manifiestan y distinguen el proceso docente-

educativo de la disciplina. El analisis y sintesis para la eleccion de los supuestos teoricos que

caracterizan el establecimiento de los aportes teérico y practico.

La asuncion del método holistico-configuracional permitio determinar los rasgos del objeto y el campo

de esta investigacion; las cualidades del objeto como resultado de movimientos y transformaciones; las



relaciones dialécticas entre esas cualidades que se sintetizan en las dimensiones.

Entre los métodos empiricos se utilizaron la observacion participante para, de manera interactiva,
recoger informacion acerca de los eventos mas significativos, asi como para la comprension de los
modos de actuacion de los profesores formadores y maestros en formacion. El estudio de caso para
caracterizar de manera sistematica y profunda el proceso docente-educativo de la disciplina. La
entrevista en profundidad para obtener informacion de los criterios de los profesores y autoridades
sobre el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica.

El analisis documental sirvié para corroborar la informacion reflejada en los programas, documentos
normativos de la carrera, validaciones, resultados de inspecciones e informes semestrales, en las

diferentes etapas relacionadas con el proceso docente-educativo de la disciplina.

El criterio de expertos con el fin de obtener informacién acerca de la opinion de determinados

profesionales de experiencia acerca de la validez de la metodologia elaborada.

Para la realizacion de esta investigacion se tom6 como poblacion a los estudiantes de primer afio de
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria sin formacion emergente durante los cursos 2002-
2003, 2003-2004, 2004- 2005, 2005- 2006, 2006-2007; a los profesores de la Disciplina Lengua
Espafiola y Apreciacion Literaria; a la Responsable de la Asignatura (RAAP) y a los miembros del
Grupo Provincial de Evaluacion de la Calidad del Aprendizaje de la Facultad de Educacion Infantil.

El aporte tedrico fundamental lo constituye la concepcién didactica del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodoldgica en la formacion inicial del maestro primario. En ella se revela como
cualidad la logica del discurso didactico y, en consecuencia, el método mediante el cual se produce la
construccion discursiva profesional.

El aporte practico consiste en una metodologia para el desarrollo de la competencia comunicativo-

metodoldgica en la formacion inicial del maestro primario.



La significacion préctica se aprecia en el favorecimiento de la actuacion del maestro en formacion
cuando se toma en cuenta el ordenamiento de la logica del discurso para el desarrollo de la
competencia comunicativo-metodoldgica.

La novedad cientifica se expresa en la concepcion didactica que determina una logica del discurso
para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica y en la inclusion de un método cuya
dinamica garantiza la construccion discursiva profesional, como condicion fundamental para la
adecuada actuacion profesional del futuro egresado de la carrera.

La actualidad de esta investigacion esta en la insercion de la concepcion en el perfeccionamiento
continuo del proceso de formacion, a partir de la I6gica del discurso y la competencia comunicativo-
metodoldgica que se revelan como cualidades para el tratamiento a la formacion del futuro profesional.
La solucion del problema constituye una de las prioridades atendidas por la Direccion Nacional del
Ministerio de Educacion y por el Instituto Central de Ciencias Pedagogicas, incluidas en el Programa

Ramal 8 “La formacion inicial y permanente de los profesionales de la educacion.”

La tesis se estructura a partir de su sintesis, la introduccion y tres capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. El primero de los capitulos, analiza las tendencias historicas y
caracteriza epistemoldgicamente el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y
Apreciacion Literaria, también explica la situacion actual del referido proceso. El segundo, fundamenta
la concepcion didactica del desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica. Mientras que el

tercero, presenta la metodologia y su validacion mediante una triangulacion metodoldgica.



CAPITULO 1. MARCO TEORICO CONTEXTUAL DEL PROCESO DOCENTE-EDUCATIVO DE LA

DISCIPLINA LENGUA ESPANOLA Y APRECIACION LITERARIA
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO CONTEXTUAL DEL PROCESO DOCENTE-EDUCATIVO DE LA

DISCIPLINA LENGUA ESPANOLA Y APRECIACION LITERARIA

En el presente capitulo se prestara atencion al proceso docente-educativo de la disciplina Lengua

Espafiola y Apreciacion Literaria en la formacion del maestro primario. Para ello resulta necesario, en

primer lugar, desarrollar un estudio diacronico favorecedor de resultados tendenciales que permitan el

conocimiento de los rasgos tipificadores de cada una de las etapas sistematizadas. Desde esta mirada

epistemoldgica, se garantiza un analisis critico sobre la base de los presupuestos asumidos para una

fundamentacion tedrica contextualizada.

Resulta, ademas de interés de este capitulo la descripcion de la situacion actual del proceso docente-

educativo de la disciplina. De este modo se obtiene una vision objetiva, primero y fenomenoldgica

después en la planificacion del modo de transformacion del problema declarado.

1.1 Tendencias histéricas del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y
Apreciacion Literaria

Al abordar los antecedentes historicos se tuvieron en cuenta los criterios de otros investigadores: El Dr.

Carlos Alvarez de Zayas, (1984) ofrece un enfoque general del proceso docente-educativo, la Dra.

Herma Guilarte (2003) realiza un estudio desde las ciencias naturales, el Dr. Giovanis Villalon (2003)

se detiene en la formacion lddica del maestro, la Dra. Avelina Miranda (2006) desarrolla un estudio

histérico de la formacién de maestros primarios hasta 1952.

En este sentido, resulta interesante para esta tesis el reconocimiento por Alvarez de Zayas de tres

periodos de perfeccionamiento educacional después del Triunfo de la Revolucion: el primero, que se

11



prolongd hasta el Primer Congreso de Educacion y Cultura, (1971); el segundo, que concluy6 en el
Primer Congreso del Partido (1975) y el tercero, que continGia hasta hoy.
En este ultimo periodo, se observaran los procesos fundamentales por los que ha atravesado la
formacion de maestros en Cuba desde lo curricular: el establecimiento de los planes de estudio A, B,
C y sus variantes y las transformaciones significativas que han introducido en el proceso docente-
educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, sostenidas por el desarrollo de la
ciencia y, en particular, de la Linglistica. Lo anteriormente referido permite enmarcar las
particularidades del objeto que son de interés para esta tesis, a partir de los siguientes indicadores:

e Tratamiento al contenido comunicativo y metodolégico en la ejecucion de los programas de

Lengua en cada plan de estudio.
e Enfoques y métodos lingtisticos que han contribuido al desarrollo de la Didactica de la
Lengua.

e Modelos de comunicacion prevalecientes.
Atendiendo a todo lo anteriormente expuesto, se determinan en este estudio de tesis tres etapas:
Primera etapa. Predominio de un enfoque normativo tradicional (1975- 1981) Plan A
Segunda etapa. Predomino del enfoque estructural (1982-1989) Plan B.
Tercera etapa. Consideracion del enfoque comunicativo (1990 hasta la actualidad) Plan C y sus
variantes.
También fue necesario el empleo del método historico-l6gico, la revision bibliogréfica para el anélisis
documental y los testimonios de experimentados maestros.
El Triunfo de la Revolucion trajo consigo la extension a todos de los servicios educacionales. Esto

quedo plasmado en la exitosa Camparia de Alfabetizacion, que a decir del ilustre maestro cubano Radl
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Ferrer (1975:60),"fue la ensefianza del idioma en funcién de la libertad™. En este sentido, se utilizaron
diversas vias para dar respuesta a este reto del proceso revolucionario en la formacion de maestros;
ellas fueron:

> laformacion emergente y acelerada de maestros.

> laformacion regular de maestros.

> la superacion y recalificacion para elevar su nivel cultural basico y pedagdgico.
La primera via garantizé el aumento del nimero de docentes. Esto fue posible por el apoyo del pueblo
a los planes de la Revolucion, expresado en la movilizacion de miles de jovenes, trabajadores y amas

de casa, los cuales llevaron la luz de la ensefianza, hasta los lugares més reconditos del pais.

La formacion regular se mantuvo paralela a la emergente; estaba compuesta por los planes de
formacion de maestros de Minas de Frio, Topes de Collantes y Tarara, y la Brigada de Maestros de
Vanguardia “Frank Pais” que precedido del Movimiento de Maestros Voluntarios cubrié como aquél,
las necesidades de maestros en zonas montafiosas e intrincadas del pais, extendiéndose

posteriormente al llano.

Primera etapa. Predominio de un enfoque normativo tradicional en el proceso docente-

educativo (1975-1981)

A partir de 1968 se crean las Escuelas Formadoras de Maestros Primarios, con una entrada de sexto
grado, luego esas mismas escuelas en el afio 1977 cambian el nivel de ingreso por noveno grado.
Para este tipo de escuela el requisito era tener una formacion media. La carrera tenia un tiempo de

duracién de cuatro afios, en los primeros, se atendian fundamentalmente la formacion basica y a partir

* Ferrer, Rall. Acerca de la Campafia de Alfabetizacién en Revista Educacién, abril-junio n.5,
1975.
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del tercer afio se iniciaban las materias pedagdgicas encargadas de la formacion profesional. Ambas
formaciones continuaban en los dos Ultimos afios junto con la practica docente.

El estudio de los contenidos lingiiisticos y metodoldgicos se expresd a través de dos programas:
Espafiol y Metodologia de la Ensefianza del Espafiol, pertenecientes a la formacion basica-general y a
la formacion profesional, respectivamente. En estas asignaturas ambos contenidos se trataban con un
enfoque tradicional, manifestado en la aplicacion de métodos correctivos y autocorrectivos por el
profesor, los cuales tenian como propdsito la descripcion por parte del maestro en formacion de las
estructuras y categorias de la lengua con fines normativos.

Tales métodos facilitaban al maestro en formacion elegir -entre las diversas posibilidades brindadas
por la lengua- las adecuadas, y desarrollar un estilo discursivo propio, sin embargo, centraban su
atencion en un solo aspecto de la ensefianza de la lengua. Se ponia de manifiesto un modelo de
comunicacion que hacia énfasis en la transmision de informacion, en el andlisis linguistico con un fin
en si mismo, en la dinamica del proceso el didlogo del profesor ocupaba un papel protagénico,
produciéndose una comunicacion monoldgica, del profesor(emisor)hacia el maestro en formacion
(receptor) .

Por otra parte, se presentaba una sobrecarga de contenidos y una falta de articulacion para el analisis
de la lengua con fines did4cticos, lo cual trajo consigo insuficiencias en la formacion del maestro
primario. (Anexol)

El Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion, posibilité la aplicacion de nuevos
planes y programas en la ensefianza primaria, asi como una nueva modalidad en la formacion del
maestro primario; en este caso se inicia la Licenciatura en Educacion Primaria en 1979, a la cual se
incorporaban los maestros de las escuelas formadoras de maestros primarios a partir del plan de

estudio "A", en los Institutos Superiores Pedagdgicos , en la modalidad de curso para trabajadores, lo
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anterior constituyd un nivel superior por cuanto garantizd la preparacion cientifico-pedagdgica y
metodoldgica requerida por el maestro.

En la practica se manifesté en el proceso el tratamiento al contenido siguiendo la Idgica de la ciencia,
se utilizaban como métodos fundamentales: el anlisis y la descripcion formal, funcional y semantica,
los cuales separaban las partes del sistema lingiistico sin luego recurrir a un caracter totalizador. Por
consiguiente en esta etapa se emplearon métodos formales y correctivos en el tratamiento a los
contenidos lingtiisticos y metodoldgicos. Se consideraba el estudio de la lengua en si misma, de una
manera auténoma; su andlisis se daba en funcion de su pertenencia a un conjunto de reglas y desde
una perspectiva sincronica. Se concibe el sistema lingiistico, estructurado en niveles y el andlisis de
las unidades de cada nivel se realiza a partir de criterios formales, funcionales y semanticos.

Este enfoque lingliistico en la didactica de la lengua proporciond al maestro el conocimiento de la
lengua como sistema y su estructura (competencia lingistica), desarrollé ademés su capacidad de
analisis. Sin embargo, dejo a un lado el discurso como realizacion material, individual y concreta de
ese sistema. Por otra parte, tampoco se declard de forma explicita el desarrollo de competencias
para el desempefio profesional: solo se considerd el desarrollo de habilidades linguisticas. Tuvo
prioridad lo linglistico, con el empleo en las clases de métodos esencialmente expositivos y
reproductivos, lo cual limité el desempefio del maestro en formacion.

Segunda etapa. Predomino del enfoque estructural en el proceso docente-educativo (1982-
1989)

A partir de 1988 los cambios cualitativos experimentados en la Educacion Primaria, referidos
anteriormente, determinaron la necesidad de la formacion de un maestro integral, preparado para

asumir todos los grados de la ensefianza; esto dio lugar al comienzo en (1988-1989) de la formacion
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del maestro primario con un ingreso superior, decimosegundo grado, en la carrera de Licenciatura en

Educacion Primaria en los Institutos Superiores Pedagdgicos, en su modalidad diurna.

La carrera comenzé cuando estaba vigente el Plan B modificado; en el mismo el estudio de la lengua
materna aparecia expresado en las asignaturas: Practica del Idioma, Fonética y Fonologia Espafiolas;
Gramatica | y Gramatica Il, abarcadoras de los cuatro primeros semestres; a partir de tercer afio se
incorporaba la asignatura Metodologia de la Ensefianza de la Lengua Espafiola. (Anexo 2)

En el tratamiento al contenido, solo se tuvo en cuenta el desarrollo de la competencia lingtistica, no
asi el de las otras competencias comunicativas (discursiva, sociolingiiistica, estratégica). Todo lo
anterior provoco que el estudiante tuviera limitaciones al operar funcionalmente con los conocimientos
adquiridos.

Por otra parte, la ejecucion del proceso centrado en el profesor tuvo una incidencia negativa en la
formacion, pues para el maestro primario la lengua materna es medio y fin y los modelos de desarrollo
de esta son los mismos en su desempefio profesional. Los métodos empleados eran esencialmente
productivos cuyo fin era fundamentalmente el desarrollo de habilidades para el desarrollo de la lengua
oral y escrita. En la dinamica del proceso se manifiesta un modelo de comunicacion centrado en los
resultados, de base conductista, se le da cierta participacion al maestro lo que favorece su
comunicacion desde lo instrumental.

Sobre bases linglisticas estructuralistas y descriptivistas se continuaron ejecutando los programas
cuyo proposito no era otro que lograr en los maestros en formacion la retencion de una gran cantidad
de conocimientos sobre los niveles de la lengua. Conocimientos, sin lugar a dudas, de gran valor
desde el punto de vista lingiistico, pero a veces de escaso valor metodoldgico. Estas y otras
caracteristicas, como la débil atencién a la formacion de habilidades profesionales e investigativas,

pusieron de relieve el limitado enfoque profesional pedagdgico en la direccion del proceso docente-
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educativo de las asignaturas lingisticas. Se present6 una excesiva carga en lo lingiistico con pobre
aplicacion a lo profesional, lo cual condujo insuficiencias en la formacion.

En esta etapa se revel6 el énfasis del enfoque estructural, por consiguiente el empleo de métodos
formales, con procedimientos de analisis unilaterales de la lengua y la preocupacion por el sistema
abstracto de la lengua; lo cual condujo en la ensefianza de la lengua al predominio del reduccionismo,
al tener en cuenta solo su funcionamiento como entidad abstracta, y el establecimiento de un marcado
divorcio entre los contenidos gramaticales y el desarrollo de habilidades para la comunicacion, de esta
forma se deja de lado el desempefio profesional y el uso individual del discurso por el maestro
primario.

Tercera etapa. Consideracion del enfoque comunicativo en la ensefianza-aprendizaje de la
lengua. (1990 hasta la actualidad)

En el curso 1990 se introdujeron cambios en el proceso docente-educativo de la disciplina, como
resultado de la introduccion del plan de estudio C. Este plan, basado en la teoria didactica del Dr.
Carlos M. Alvarez de Zayas, produjo una transformacion profunda en la formacion del profesional en el
trabajo y para el trabajo.

La concepcion general del curriculum propugné un proceso activo y desarrollador en la formacion de
habilidades académicas y profesionales en estrecha relacion y en un contexto favorecedor del vinculo
con la vida e identificado con los modos de actuacion propuestos en el modelo del profesional. El
analisis de estos cambios comenz6 por la Licenciatura en Educacion Primaria, por el nivel de prioridad
e importancia de esta carrera y su incidencia en el salto cualitativo requerido por la educacion en este
nivel.

Se puso énfasis en la preparacion de la Lengua Materna, a partir de resolver, en primer lugar, las

insuficiencias presentadas por los estudiantes al ingresar, y sobre la base del peso de esta asignatura
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basica en la Educacion Primaria. Por eso, se agruparon las asignaturas correspondientes a las
materias linglisticas en la disciplina en tres asignaturas: Practica del Idioma, Fonética y Fonologia
Espafiolas y Gramatica | y II. (Anexo 3)

Todas estas asignaturas perseguian como objetivo general el perfeccionamiento de los conocimientos
linglisticos adquiridos por los maestros en formacion en el nivel precedente, y su preparacion para el
estudio de la Metodologia de la Ensefianza de la Lengua. En la dindmica del proceso llama la atencion
el tratamiento por parte del profesor a los contenidos lingiisticos porque se sigue la l6gica de la ciencia
linguiistica sin integracion.

Se estudia la lengua por niveles atendiendo a su caracter de sistema; lo que facilito de cierto modo la
adquisicion de formas y estructuras linglisticas; sin embargo, le imposibilitaba al estudiante su
aplicacion en variadas situaciones comunicativas, pues en el proceso docente-educativo, el docente no
siempre establecia nexos entre el estudio de las estructuras de la lengua y las necesidades
comunicativas de los maestros en diferentes contextos.

Tal situacion referida provoco fisuras entre el aprendizaje de conocimientos linglisticos y el desarrollo
de un modo particular de habla en los maestros en formacion, pues para la adquisicion de
conocimientos, se empleaban métodos propiciadores de la desautomatizacion, con procedimientos
como: el andlisis, la deduccion y la reflexion; y el segundo proceso aspiraba a la automatizacion de
reglas, habilidades y habitos, a partir de la induccion, la sintesis y la repeticion.

El estudio de la lengua se concebia con un fin inmanentista. Si bien este favorecia el analisis
linglistico reflexivo, tenia una orientacion conductista y estaba centrado en la descripcion formal de las
estructuras, lo cual promovia el divorcio metafisico de la forma del contenido. Esta forma de encarar el

proceso docente-educativo de la disciplina propiciaba una actitud pasiva del maestro en formacion y su
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aprendizaje reproductivo, alejado de los factores psicoldgicos de la comunicacion y el uso de la lengua
para cumplir funciones e interactuar en diferentes contextos.

Por otra parte, el hecho de poner énfasis en la preparacion de la lengua materna, como lo declar6 el
plan de estudio- en la practica- no favorecid el desarrollo de lo profesional; pues se insistio mucho en el
“qué”, pero sin expresar el “como”; aspecto de vital importancia en la concepcion de la lengua como
medio y como fin en la formacion del maestro primario; es decir, el enfoque profesional de la disciplina
quedo en los marcos de lo declarativo y provocd insuficiencias en la formacion del profesional.

En el curso 1995, de forma paralela al Plan de estudio C y como modalidad del mismo, se comenz6 a
aplicar el Plan de Estudio Especial Turquino, con el objetivo de preparar a los estudiantes procedentes
de zonas montafiosas, atendiendo a sus especificidades para que pudieran desempefarse una vez

egresados en las zonas rurales y de hecho contribuir al desarrollo sostenible e integral de las mismas.

El plan referido se basé en los principios del Plan C; pero en él se priorizaron los conocimientos
requeridos para trabajar en este contexto. Por la necesidad de adecuar cada dia mas los planes de
estudio a las realidades concretas del territorio guantanamero, en 1997 a partir de la validacion, se
determind la aplicacion de este plan. Se comenz6 a impartir desde entonces el programa de la
disciplina Lengua Espafiola estructurado en dos asignaturas: Lengua Espafiola | y Lengua Espafiola II,

las cuales agrupaban las cuatro asignaturas del plan anterior. (Anexo 4)

En cuanto al tratamiento del contenido se comenzé en la ejecucion del proceso se comenzé a hablar
de enfoque comunicativo, sin embargo soélo se hace énfasis en el desarrollo de habilidades lingiisticas
y no en la competencia comunicativa integradora de lo gramatical, lo sociolingiistico, lo discursivo y lo
estrateégico. No obstante, en la concepcion de la disciplina se introdujeron cambios importantes, tales
como: la reduccion de asignaturas y el cambio de nombre, los cuales respondieron a la necesidad de

concehbir el estudio de la lengua como un todo.
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Los docentes no siempre atendieron con énfasis el papel de la disciplina en la formacion del futuro
profesional; tampoco aplicaron de manera sistematica los avances de la did4ctica de la lengua en la
escuela primaria, en lo referido a la integracion de los componentes lingliisticos como una exigencia
desde el pregrado.

Asimismo, el enfoque profesional de la disciplina se circunscribi6 a tareas tales como: la delimitacion
de contenidos homdlogos en programas de estudio de la Ensefianza Primaria, revision de textos,
observacion de clases, etc.

Ya en el afio 2002 se produjo un cambio trascendental en la formacion del maestro con la llamada
Tercera Revolucion Educacional. Ello ha traido consigo en el sistema el establecimiento de planes de
estudio “con una nueva concepcion curricular disciplinar-modular, disefiado por areas de integracion
que favorecen la atencion de problemas profesionales pedagégicos, con un enfoque interdisciplinario
en el proceso de ensefianza-aprendizaje™. (MINED, 2003)

Debe significarse -en este momento- la desaparicion de la concepcion disciplinar de la Lengua
Espafiola, y la declaracion, por consiguiente de dos asignaturas: Practica del Espafiol, y Lengua
Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria. (Anexo 5)

En esta etapa hay un mayor acercamiento a los presupuestos del enfoque comunicativo, al considerar
como elementos fundamentales en el estudio de la lengua: la comunicacion, la codificacion textual y la
decodificacion textual; asi como el empleo de forma asistematica del método de analisis textual como
negacion de los métodos normativos y estructurales hasta el momento utilizados. En este sentido se
rebasa el estudio de la oracién como unidad linglistica superior, se asume la lengua como un todo,
tiene en cuenta los procesos de comprension y produccion y lo que puede hacer el maestro con su

lengua, todo ello exige un desempefio interactivo.

® MINED. Areas de integracion en la Licenciatura en Educacién Primaria, 2003
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El enfoque referido promueve la aplicacion de un modelo de comunicacion interactivo, centrado en el
proceso, frente a los modelos manifestados en las otras etapas caracterizados por relaciones
verticales, de poder autoritario por parte del profesor y la subestimacion del maestro en formacion, el
interactivo insiste en relaciones horizontales, sin que el profesor renuncie a su papel de orientador y
guia del proceso.

Sin embargo, en el proceso docente-educativo se siguid insistiendo en el “qué”, pero sin prestar
atencion al “como”, la manera de orientar al carécter discursivo de la profesion. De esta forma se
desarrolld en el maestro habilidades lingiisticas, y no competencia comunicativa. Esta insuficiente
vertebracion de los contenidos lingtiisticos y metodoldgicos, es expresion de un limitado enfoque
profesional de la formacion.

En el curso 2006-2007 reaparece la disciplina con el nombre de Lengua Espafiola y Apreciacion
Literaria con tres asignaturas: Practica del Espafiol, Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela
Primaria, y Apreciacion Literaria; en ellas se hace énfasis en la formacion de una conciencia linguistica
y en la preparacion tedrico-metodoldgica requerida por los estudiantes para dirigir eficientemente la
ensefianza de la lengua en la escuela primaria. A pesar de ello, se presentan insuficiencias para
conducir la direccion del proceso con esta nueva vision. (Anexo 6)

En la ultima década, el desarrollo vertiginoso alcanzado por la Psicolingistica, la Sociolingtistica, la
Linglistica Textual y la Pragmatica ha suscitado la necesidad de la aplicacion de un enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural y del método de analisis discursivo funcional en la disciplina, el
cual supera al anterior al integrar en el estudio de la lengua: los usos y estructuras, los procesos
cognitivos y la interaccion social.

En Cuba, los precursores de la aplicacion de este enfoque son: el Dr. Rodolfo Acosta y la Dra.

Angelina Roméu Escobar (1993), quienes contextualizan sus componentes funcionales en la didactica
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de la lengua materna en la escuela media. En la zona oriental, otros investigadores también han
enriquecido los estudios de la lengua bajo este enfoque en este nivel de ensefanza, tales son los
casos de: Susana Cisneros Garbey, Eneida C. Matos Hernandez, Vivian M. Hernandez Louhau; por
su parte, Alejandro Arturo Ramos Banteurt y Frey Vega Veranes o hacen en la Educacion Media
Superior.

Son importantes también desde la Educacion Primaria los aportes de Adia Gel Labaiiino, Angel Bravo
y Maria Luz Rodriguez. En este mismo sentido, la doctora Odalis Lorié Gonzalez llega a concebir un
método proyectivo para la comprension de textos escritos en el primer afio intensivo del maestro en
formacion. Sin lugar a dudas, todas estas investigaciones son de una significatividad valiosa, sin
embargo han enriquecido la didactica de la lengua haciendo énfasis en uno de sus componentes
funcionales, no ha sido su propdsito advertir su abordaje integral - desde lo metodoldgico- para
ensefiar a ensefiar lengua en la formacion inicial del maestro primario.

Se considera oportuno retomar entonces, las palabras de la profesora colombiana Lucy Mejia, (2000:
99) cuando expreso: “Al maestro de hoy, y no solo al de lenguaje, le corresponde pasar del
conocimiento de un metalenguaje al dominio del saber didactizado™; en otras palabras, del qué del

proceso de ensefianza al como del proceso de aprendizaje.

No obstante estos estudios, todavia existen insatisfacciones en la elevacion de la calidad de la
formacion del maestro primario. Por tanto, desde una vision integrada, contextualizada y acelerada se
solicitan estrategias y concepciones que apoyen al maestro en este particular, acordes con las nuevas

exigencias y prioridades en la formacion del profesional.

® Lucy Mejias de Figueredo. Elementos para la comprensién y produccién del texto escrito: VI

Simposio Internacional de comunicacion Social. -- Santiago de Cuba, 1999.

22



Las razones antes expuestas reflejan la necesidad de una concepcion didactica propiciadora del

desempefio exitoso del docente en formacion, pues desde lo curricular, se han agrupado las

asignaturas, se han cambiado las denominaciones, se ha transitado de una concepcion disciplinar a

una mixta, pero se siguen presentando limitaciones al integrar los contenidos comunicativos y

metodoldgicos necesarios para el desempefio del maestro en la direccion del proceso docente-

educativo de la asignatura Lengua Espafiola en la educacion primaria, premisa fundamental en la

formacion.

Del andlisis de los antecedentes se derivan las siguientes tendencias:

>
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El contenido comunicativo y el metodol6gico en los planes de estudio de formacion de
maestros primarios, se han expresado en asignaturas diferentes con una insuficiente
vertebracion; lo que no ha favorecido un nivel de aprendizaje en el maestro en formacion para
la direccion del proceso docente-educativo en la escuela primaria.

Ha persistido un enfoque lingiistico estructural y, por consiguiente, métodos formales en el
tratamiento a los contenidos; en la didactica de la lengua materna se ha puesto mayor énfasis
en la competencia linglistica, soslayando el habla y la actuacion de los docentes en
formacion.

Se ha transitado desde una didactica caracterizada por el desarrollo de habilidades
lingUisticas descontextualizadas de la profesion hacia una didactica que considera el
desarrollo de competencia comunicativa, pero aln no satisface las necesidades del
profesional en formacion.

En el proceso han prevalecido modelos de comunicacion exdgenos que conciben al maestro

en formacion como objeto del proceso y no como sujeto activo de su formacion.



Con este estudio diacrénico queda claro, a lo largo de los periodos analizados la persistencia del
enfoque estructural, aun cuando en la ultima etapa se considera la influencia del enfoque comunicativo
de la lengua en el proceso docente-educativo de la disciplina. Ante esta situacion se puede afirmar la
realidad de un discurso estructuralista poco favorecedor del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodoldgica en el profesional de la Educacion Primaria. De esta manera, resulta
pertinente un analisis epistemoldgico del objeto, para advertir y comprender desde el punto de vista
tedrico, el comportamiento de esta esfera de la realidad y asi poder transformar el estado actual del

problema declarado.

1.2 Caracterizacion epistemoldgica del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua
Espafiola y Apreciacion Literaria

Con el fin de analizar el objeto de investigacion, desde el punto de vista didactico, es preciso tomar
como referentes lo concerniente a las leyes de la didactica planteadas por Carlos Alvarez de Zayas
(1992), la construccion del discurso pedagdgico, Bernstein (1998), la linguistica textual (Van Dijk,
2000), el enfoque profesional pedagégico de Fatima Addine, Gilberto Garcia et al (2004), y el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural de la didéctica de la lengua materna sistematizado por Angelina
Roméu (2006).

En el contexto pedagdgico donde se forman los futuros maestros de la educacion primaria, se
pretende lograr el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en el proceso docente-
educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, como resultado del aprendizaje
integral de los estudiantes.

De manera general, el Dr. Carlos M. Alvarez de Zayas (1996) define el proceso docente-educativo

como:
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Aquel que, como resultado de las relaciones sociales que se dan entre los sujetos que
participan, estd dirigido, de un modo sistémico y eficiente, a la formacion de las nuevas
generaciones, tanto en el plano educativo como instructivo (objetivo), con vista a la solucién
del problema social: encargo social, mediante la apropiacion de la cultura que ha acopiado la
humanidad en su desarrollo (contenido), a través de la participacion activa y consciente de los
estudiantes (método) planificada en el tiempo y observando ciertas estructuras organizativas
estudiantiles (formas); y con ayuda de ciertos objetos (medio); y cuyo movimiento esta
determinado por las relaciones causales entre esos componentes y de ellos con la sociedad
(leyes); que constituye su esencia.’
Esta definicion atiende los componentes del proceso, tiene en cuenta la dialéctica y la dinamica entre
ellos y su expresion con caracter sistémico y sustentado en leyes didacticas. Estas ultimas manifiestan
las relaciones esenciales entre los componentes o entre los mismos y el medio externo, al explicar su
comportamiento.
Ahora bien, unido a lo expresado anteriormente, también se coincide con el criterio del doctor Homero
Fuentes cuando considera el proceso docente-educativo como: “el proceso que de modo consciente
se desarrolla a través de las relaciones de caracter social que se establecen entre estudiantes y
profesores con el propdsito de educar, instruir y desarrollar a los primeros, dando respuesta a las
demandas de la sociedad, para lo cual se sistematiza y recrea la cultura acumulada por la sociedad de

forma planificada y organizada’.

" Carlos M. Alvarez de Zayas. Hacia una escuela de excelencia. -- La Habana: Ed. Academia,
1996.

8 Homero Calixto Fuentes Gonzalez y Silvia Cruz Baranda. Modelo holistico configuracional de la
didactica. CEE” Manuel F. Gran” Santiago de Cuba, 1999.
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Esta definicion tiene en cuenta el caracter social del proceso, sustentado en el sistema de
interacciones Yy relaciones establecidas entre los sujetos implicados en el mismo; los cuales no son
solo simples participantes, sino también protagonistas , por lo tanto, se convierten en sujetos de la
transformacion del proceso.

El  dltimo autor referido interpreta el proceso docente-educativo a partir de dos teorias
complementadas: la teoria de la actividad y la teoria de la comunicacion. Como actividad presupone su
desarrollo a través de tareas docentes, pues se considera la tarea como la célula de la actividad. Este
proceso, como comunicacion supone una interaccion entre maestro en formacién y docente, su parti-
cipacion de manera activa y consciente, como intercambio de informacion, siendo consecuente con
el modelo de comunicacion que la considera como un proceso, donde se impone el dialogo y el
respeto mutuo entre los participantes.

Lo anterior es esencial para el logro de su cardcter activo y participativo. Dichas concepciones del
proceso determinan su direccion, pues en correspondencia con cual sea la asumida, dependeran las
tareas de direccion y la participacion de los sujetos. El doctor Fuentes sefiala la importancia de encarar
el proceso docente-educativo observando la comunicacion en su vinculo con el lenguaje ya que se
hallan intimamente relacionados. La comunicacién implica la necesidad de un lenguaje, y viceversa; el
lenguaje fue creado para la comunicacion; es un instrumento del ser humano.

Por otra parte, a tenor con el enfoque profesional pedagdgico de los investigadores Gilberto Garcia y
Fatima Addine (2004) en el proceso de formacion del profesional de la Educacion se produce una
incorporacion temprana a la practica profesional donde asume las funciones profesionales en su
integridad, incorpora la investigacion a su quehacer, analiza la préactica como pivote de su
perfeccionamiento y favorece el intercambio comunicativo.

El proceso entendido asi conduce al desarrollo de competencias profesionales, al propiciar la direccion
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sistematica y personalizada del proceso docente-educativo, un desempefio flexible e independiente y
la asuncion de compromisos con el proceso y sus resultados, todos elementos de la competencia
didactica.

Sin embargo, los profesores de la disciplina seguidos en esta investigacion requieren del
fortalecimiento de la actividad docente-metodoldgica, en lo referente a los aspectos esenciales para la
direccion del proceso, sobre la base de las relaciones que deben establecerse entre las cuestiones del
lenguaje y los métodos de ensefianza-aprendizaje elegidos. De igual modo, el profesor necesita
establecer una estrategia de direccion que les permita atender a los futuros profesionales prestando
atencién a los componentes actitudinales, procedimentales, cognitivos y metacognitivos para el
desarrollo de las competencias.

Lo anteriormente planteado permite entender también, la ensefianza de la Lengua como disciplina que
persigue el objetivo de desarrollar el pensamiento del estudiante y su logica expresada en la actuacion
comunicativa en diferentes contextos. Dicha ensefianza asi concebida parte de la consideracion que
la lengua nacional identifica a los usuarios como comunidad historico-cultural bien definida; por ello, a
decir del linguista Sergio Valdés, “la lengua espafiola en Cuba es indispensable de nuestra identidad
cultural”®.

El proceso docente-educativo de la disciplina tiene como pilares las dindmicas de relaciones
expresadas en la actividad y la comunicacion que tejen el intercambio del maestro en formacion con
los demés y consigo mismo. Por tanto, en el contexto educativo, actividad y comunicacion son una

trama favorable de relaciones humanas para el desarrollo creativo de la actuacion del maestro.

° Sergio Valdés. Lengua nacional e identidad cultural del cubano. —Ed. Ciencias Sociales, La

Habana, 1998.
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De este modo, el caracter profesional de la ensefianza de la lengua significa el fomento de la cultura
de la lengua con una ética que garantice salvaguardar la identidad nacional a través de su uso. Le
corresponde al docente la direccion de un proceso docente-educativo favorecedor de una
comunicacion mediante la cual el maestro en formacion se desempefie mejor. En este sentido, se trata
del mensaje que se transmite y como se transmite.

Ahora hien, en las actuales circunstancias de transformacion en la formacion del maestro primario -
desde la didactica de la lengua- se aprecia una persistencia del método estructural y su consecuente
insuficiencia en las relaciones entre el contenido de la lengua y de la didactica de la disciplina, que
limitan el desarrollo profesional. A partir de este analisis, la presente tesis apunta hacia una concepcion
didactica contentiva de la relacion entre los contenidos de la lengua y los de su ensefianza-
aprendizaje para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica.

En este sentido, Angelina Romeu (2003) comenta que la actividad comunicativa es una forma esencial
de la actividad humana manifestada mediante la interaccion social con el empleo de diferentes
lenguajes, valiendose de codigos tanto verbales como no verbales para codificar los mensajes y
transmitirlos por medio de diferentes canales.

En el contexto del proceso docente-educativo de la disciplina se ponen de manifiesto estos rasgos
inherentes a la actividad comunicativa; pues en medio de él, el maestro en formacion debe adquirir-
como parte de su actuacion discursiva- todas las influencias educativas necesarias para operar con
esos codigos de manera oportuna y adecuada; lo que revela la actitud de transmision de
conocimientos, valores, sentimientos y modos de actuacidn como expresion de sus intereses,
expectativas y propositos.

Al respecto es necesario considerar, ademas, un conjunto de aspectos pedagdgicos explicitados por

varios investigadores (Addine, Garcia, Parra, 2003) a ser tenidos en cuenta para la formacion integral
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en la direccion del proceso por los profesores formadores de maestros, entre ellos se destacan los
siguientes: los maestros primarios y profesores ofrecen al estudiante un modo de actuacion que
deviene modelo; el estudiante debe tener una participacion activa y consciente durante el aprendizaje,
ha de reflexionar y aprender a regular sus modos de pensar, de sentir y de desempefiarse; la
autonomia profesional, la responsabilidad y la autorregulacion deben ser asumidas por profesores y
estudiantes desde el pregrado; el aprendizaje en condiciones grupales es una via fundamental para el

aprendizaje de la profesion en la dindmica de lo individual y lo grupal.

De lo anterior deviene la necesidad de un examen desde la Did4ctica de la Lengua, el cual precisa
aludir a diversas cuestiones relacionadas con esta formacion integral, entre ellas, se considera la
construccion del discurso pedagogico Bernstein, (1998), la linglistica del discurso, Van Dijk, (2000), y
el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural sistematizado por la doctora Angelina Roméu.

La doctora Romeéu considera los principios de la lingtiistica del discurso sostienen la concepcion del
lenguaje como medio esencial de cognicion y comunicacion humana y de desarrollo personologico y
sociocultural del individuo; estos son reveladores de la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje
en el proceso de construccion y transmision de los significados a traves de sus funciones noética y
semiotica. De igual forma, revelan la importancia del lenguaje en el desarrollo integral de la
personalidad.

A partir de lo anterior, se puede expresar en el proceso docente-educativo la necesidad de asumir
una actitud de integracion por los sujetos participantes. Pues, se pone de manifiesto la necesidad de
ordenar los contenidos de la lengua con una légica integradora de las vias y las formas en que deben
ensefiarse y aprenderse.

Por otra parte, entre los principios planteados por esta autora esté el caracter interdisciplinario y, a su

vez, auténomo del lenguaje. Asi se pone de manifiesto la relacion con otras disciplinas y se revela el
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caracter instrumental de la lengua como herramienta 0 macroeje transversal para el desarrollo del
conocimiento en otras disciplinas. De ahi la necesidad de dar tratamiento a los contenidos con un
caracter consciente en el proceso docente-educativo.

Por consiguiente, tanto la actitud de integracion como la relacion con otras disciplinas- en un vinculo
estrecho- logran expresar la necesidad de una ldgica del discurso. Para el profesor, ello significa en
su propdsito de dirigir el proceso docente-educativo, el establecimiento de disposiciones para los
estilos de aprendizaje de los estudiantes. Tal realidad posibilita a los maestros en formacion la
organizacion y disposicion en el proceso de comunicacion de un discurso adecuado al contexto
pedagogico.

Por esta razon, resulta oportuno reconocer lo declarado Angelina Roméu cuando aborda la necesidad
de la aplicacion de este enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza-aprendizaje
de la lengua, a partir de la integracion de los tres enfoques principales que establece Van Dijk (2000):
“los que se concentran en el discurso mismo, los que estudian el discurso y la comunicacion como
cognicion y los que se concentran en la estructura social y en la cultura™. Estos enfoques estan
vinculados y conforman una triada dialéctica.

La doctora Roméu y Van Dijk, ponen especial énfasis en lo cognitivo, lo comunicativo y lo
sociocultural; sin embargo, no fue de su interés destacar la necesidad de lo metodoldgico, ni las
potencialidades de este enfoque desde lo profesional, para ensefiar a ensefiar lengua, los cuales
desde esta tesis, se convierten en condiciones fundamentales en las pretensiones del logro de una
formacion profesional eficiente y de concebir la competencia comunicativo-metodoldgica, como

resultado de la l6gica del discurso didactico imperante.

1% Teun Van Dijk citado por A. Roméu. Teoria y practica del analisis del discurso .Su aplicacion en

la ensefianza. Ed. Pueblo y Educacion. Ciudad de la Habana, 2003.
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Resulta conveniente analizar el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y
Apreciacion Literaria en ajuste a las citadas condiciones; porque esto posibilita que en las actuaciones
comunicativas de los maestros en formacion, estén incluidas las actuaciones metodoldgicas, en tanto
ellos deben dirigir un proceso. Pero ya se sabe que existe una escision; pues, se da tratamiento por un

lado al “contenido” de la lengua y por otro, al de la metodologia de su ensefianza.

El anterior andlisis conduce a una reflexion: es necesario concebir un proceso docente-educativo en
correspondencia con un contexto pedagadgico especifico en el cual se dé tratamiento a las situaciones
particulares transformadoras de los modos de actuacion de maestros en formacion y profesores
formadores. De esta manera se toman en consideracion los problemas, los modos y contextos de

actuacion profesionales.

Desde esta investigacion interesa como el orden educativo esta incorporado a un orden discursivo, 0
sea, una estructuracion del discurso representada por el modo de llevar a cabo la formacién en estos
marcos. En esta direccion, el proceso docente-educativo de la disciplina necesita el perfeccionamiento
de la logica del discurso en cuanto a las relaciones establecidas por los sujetos en un contexto
determinado y con un propésito definido; de ahi resulta oportuno considerar que la esencia de este
fendmeno esta a partir del andlisis del discurso y de su enmarcamiento (Bernstein,1996), para tomar
en cuenta como ocurre y para establecer el control sobre la comunicacion en las relaciones
pedagdgicas interactivas.

Para Bernstein el discurso pedagdgico “constituye una regla que engloba y combina dos discursos:
uno técnico, que vehicula destrezas de distintos tipos y las relaciones que las unen (de instruccion) y
otro moral, que crea orden, relaciones e identidad (regulador)’. Considera al discurso instructivo

contenido en el regulador, y- este ultimo- el dominante.
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El discurso pedagdgico, segun el referido socidlogo, es la regla que lleva a la inclusion de un discurso
en el otro para crear un discurso. Vale destacar la fusion apreciada en este andlisis entre la
“transmision de destrezas y la transmision de valores™!, pues declara la relacion entre lo instructivo y
lo educativo.

El discurso referido tiene un lenguaje propio, expresado mediante tres reglas: las distributivas,
reguladoras de las relaciones de poder entre los grupos sociales; las de recontextualizacion,
reguladoras de la formacion del discurso pedagdgico especifico, y las evaluadoras, trasmisoras de
criterios acerca de la practica pedagogica. Vale insistir en el caracter sociologico del enfoque de
poder ofrecido por Bernstein.

El principio de la recontextualizacion, permite al discurso pedagégico ponerse en contacto con la
realidad del contexto por lo cual se convierte en un discurso recontextualizado. A juicio de Bernstein, la
recontextualizacion consiste en la seleccion y creacion de los temas pedagogicos especializados a
través de sus propios contextos y contenidos. Por tales razones, en esta tesis se asume el discurso
didactico de la disciplina como un tipo de discurso pedagdgico especializado, es decir, un discurso
recontextualizado donde se utiliza un cddigo linguistico con fines didacticos.

Los referentes asumidos en este sentido permiten dar tratamiento a la forma en que el profesor
transforma y coloca el contenido de ese discurso especializado con sus propias reglas de acceso. Por
tanto, a partir de lo anteriormente planteado, resulta oportuno expresar la necesidad de tomar los

aspectos pedagogicos considerados importantes en la direccion del proceso docente-educativo:

= El estudiante en la actuacion y comunicacion con los sujetos en un contexto pedagogico se

aproxima gradualmente a objetivos, contenidos y métodos de su profesion.

! Basil Bernstein. Pedagogia, control simbdlico e identidad .Ed. Morata SL--- Madrid ,1998.
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= Junto a los procesos cognitivos desarrollados por el estudiante realiza reflexiones
permanentes de sus desempenos.

El primero de estos dos aspectos permite advertir el principio de la recontextualizacion entre los

sujetos que hacen uso del discurso didactico; de igual manera, durante el proceso de comunicacion en

el contexto pedagogico se aplican las regulaciones entre los participantes en ese tipo de interaccion.

El nivel de regulacion antes referido se completa con el nivel de evaluacion de las practicas
pedagdgicas, donde deben participar estudiantes, profesores, tutores y el colectivo pedagdgico.
Notese aqui que también se incluye lo relacionado con el segundo aspecto determinado, en lo
conceriente a lo tratado acerca de la evaluacion (reflexiones permanentes de los desempefios de los

estudiantes).

Al respecto, otra idea planteada por Bernstein, se relaciona con el principio recontextualizador, el cual
no solo recontextualiza qué discurso debe convertirse en materia de la practica pedagogica, sino
también el como. Desde esa vision la teoria de la instruccion resulta interesante por su caracter

bidimensional, en tanto favorece la integracion de lo metodoldgico y lo conceptual.

Todo lo anterior permite al profesor formador la conduccion de los maestros en formacion de manera
gradual y ascendente hacia el dominio y aplicacion de la lengua con diferentes propositos en los
diversos contextos. Asimismo se convierte en un canal de analisis de los problemas de la lengua con
una vision metodoldgica; pues es dificil hacer referencia a estos aspectos linguisticos sin considerar
los valores metodologicos que soportan su l6gica de aprendizaje.

La preparacion del maestro en formacion para el dominio de la ensefianza de la lengua en el contexto

pedagdgico, significa el desarrollo integrado de la competencia comunicativo-metodoldgica con el fin

33



de garantizar un futuro profesional, apto para dirigir este proceso docente-educativo en la escuela
primaria.

Por este motivo, resulta oportuno reconocer la formacién del maestro primario como una etapa
decisiva y compleja en la adquisicion de una personalidad integradora y en el desarrollo de su
identidad, a partir de una actividad concreta en correspondencia con tareas profesionales relacionadas
con los intereses y motivaciones de este futuro profesional. Esta realidad también se relaciona con las
vivencias acumuladas en la ejecucion de esas tareas en los diferentes contextos o esferas de
actuacion, como expresion no solo de cultura sino también de la competencia adquirida en medio de
sus actitudes y modos de actuacion.

Como consecuencia de lo anterior, en estudio de tesis se significa la formacion como un proceso
donde empiezan a desarrollarse competencias profesionales. Por tanto, resulta oportuno considerar en
un profesional de la esfera pedagdgica la inclusion en su modo de actuacion de rasgos donde se
adviertan aspectos cognitivos, actitudinales, procedimentales y metacognitivos que lo identifiquen

como competente.

El término competencia ha sido tratado desde diferentes aristas por varios investigadores: desde la
lingliistica Noam Chomsky (1957) la define “como capacidades y disposiciones para la interpretacion y
la actuacion™?; Dell Hymes (1967) opone al concepto de competencia propuesta por Chomsky, el de
competencia comunicativa; Canal y Swain (1980) ponen de relieve las funciones comunicativas y el
contexto social; es decir, dimensionan la competencia comunicativa en lingiistica, socio-lingtiistica,

discursiva y estratégica.

?Noam Chomsky citado por A. Roméu. Teoria y practica del anlisis del discurso .Su aplicacién en

la ensefianza. Ed. Pueblo y Educacion. Ciudad de la Habana, 2003.
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Desde la didactica es interesante la consideracion de Homero Fuentes (2003) quien la define como
“aquellas configuraciones didacticas de naturaleza cognitiva, afectiva y motivacional que revelan
rasgos fundamentales a formar en el individuo en estrecha unidad y que posibilitan su autorregulacion

y desempefio cabal en un contexto histérico social concreto™3.

Para la didactica de la lengua en Cuba, la doctora Angelina Roméu (2004) ofrece la definicion de
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural con una concepcion integradora, segun la cual
la cognicion y la comunicacion se dan en la personalidad, mediante la actividad en la interaccion
sociocultural y, es por eso, la consideracion de estas tres dimensiones.

Desde la psicologia las doctoras Beatriz Castellanos, Ana Maria Ferndndez y otros (2005) la
consideran “configuracion psicologica que integra diversos componentes cognitivos, metacognitivos,
motivacionales y cualidades, en estrecha unidad funcional, que autorregulan el desempefio real y
eficiente en una esfera especifica de la actividad, atendiendo al modelo de desempefio deseable

socialmente en un contexto historico concreto"4 .

En estas consideraciones no se destaca la necesidad de la integracion de lo discursivo, lo
lingliistico y lo metodoldgico. Esta conexion -desde esta tesis- se convierte en un eje fundamental
entre la formacion y la profesion, en las pretensiones de lograr una formacion profesional eficiente. La
integracion de lo discursivo, lo linguistico y lo metodoldgico presupone una unidad de esas partes. En

ella lo discursivo orienta lo lingtistico y lo metodoldgico. Lo lingiistico se aborda de manera discursiva

13 Homero Fuentes. La Didactica del proceso de formacion cientifica y su concrecion en los

programas de formacion de doctores(s.d)
14 Beatriz Castellanos, Ana Marfa Fernandez y otros .Una vision alternativa de la competencia para

la investigacién educativa .En Esquema conceptual, referencial y operativo sobre la

investigacion educativa. -- La Habana: Ed. Pueblo y Educacion, 2005.
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con enfoque metodoldgico, y lo metodoldgico se sustenta en el enfoque profesional pedagogico para la
direccion eficiente del proceso docente-educativo.

De este modo, el proceso docente-educativo de la disciplina debe ser integral. Para alcanzar esta
integralidad, es necesario propiciar el desarrollo de las competencias profesionales, las cuales integran
los elementos estructurales de la personalidad. Emergen como una contradiccion entre las exigencias
educativas cada vez mas crecientes de la sociedad, la escuela y la calidad de la formacion de
maestros, reveladoras aun de un desempefio profesional no acorde a tales exigencias.

Desde el punto de vista psicolégico, son de gran valor tedrico, metodolégico y practico para la
comprension del aludido proceso los aportes de Lev Semionovich Vigotsky y sus seguidores;
fundamentalmente, sus concepciones acerca de la Zona de Desarrollo Proximo, el concepto de
mediacion, del cual considera dos formas: la influencia del contexto sociohistorico (los adultos,
comparieros, actividades organizadas, etc.) y los instrumentos socioculturales utilizados por el sujeto
(las herramientas y el lenguaje), las relaciones entre lenguaje y pensamiento y las relaciones entre
desarrollo y aprendizaje.

Son importantes las consideraciones de Vigotsky cuando sefiala como funcién primaria del lenguaje la
comunicacion en el intercambio social, en tanto no solo examina el aspecto de las funciones desde el
punto de vista biologico, sino también cultural, tomando al lenguaje como una herramienta de
comunicacion social para el sujeto.

Establece para la adquisicion del lenguaje no solo bases cognitivas, sino sobre todo, de situaciones
comunicativas; pues el lenguaje es antes comunicacion y después representacion, y el desarrollo del
conocimiento humano esté intimamente condicionado por los intercambios comunicativos; por lo tanto,
las interacciones verbales en este sentido desempefian un papel esencial en la organizacion de las

funciones psicoldgicas superiores, lo que facilita el desarrollo de la inteligencia practica y abstracta.
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Destaca el papel del lenguaje en el desarrollo de la comprension, en primer lugar, proporciona un
medio para ensefar y aprender; en segundo lugar, sirve para construir un modo de pensar. El medio
de interaccion social se adopta e interioriza, asi como la comprension del sujeto se moldea a través de
encuentros, no solo con el mundo fisico, sino a través de interacciones en un mundo cultural- resultado
principalmente del lenguaje.

El conocimiento y el pensamiento humanos son en si mismos béasicamente culturales, y sus
propiedades distintivas provienen del caracter de la actividad social, del lenguaje, del discurso y de
otras formas culturales. La anterior consideracion es de extrema importancia en las pretensiones
investigativas de esta tesis, en cuanto al papel del maestro como usuario del lenguaje, es decir, los
profesores formadores pueden llevar a los maestros en formacion a nuevos niveles de comprension
conceptual mediante la interaccion.

Para Vigotsky el desarrollo humano es intrinsecamente social y educacional; este Gltimo término, en
sentido mas amplio, incluye no solo el fruto de la escuela; pues el desarrollo es, en gran medida, un
producto y no un prerrequisito de la educacion. Es la adquisicion de la cultura, lo que hace posible el
pensamiento y la actividad creativa.

El eminente psicdlogo referido define la zona de desarrollo proximo, como la distancia entre el nivel
real de desarrollo determinado por la resolucion independiente de problemas y el nivel de desarrollo
potencial determinado a través de la resolucion de problemas con la guia de adultos o en colaboracion
de compafieros mas capacitados. Asi pues, siendo consecuente con esta consideracion de Vigotsky,
puede comprenderse el desarrollo de la competencia en el proceso docente-educativo de la disciplina
Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria como consecuencia de lo aprendido a partir del tratamiento

adecuado ofrecido por los docentes a los asuntos comunicativo-metodoldgicos tratados en clases.
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Claro esta, el aprendizaje y el desarrollo no ocurren de forma paralela; pero también es cierto, en la
misma medida en que estos estudiantes aprendan a ordenar y a disponer de un discurso didactico
efectivo, mejor sera su desarrollo y su modo de actuacion.

Lo anterior se traduce en la utilizacion del profesor de este discurso para conducir a los maestros en
formacion a nuevas zonas de desarrollo proximo. Es decir, la mejor descripcion del aprendizaje en el
proceso es la de una interaccion entre los significados de los alumnos y los significados de los
profesores. Dicha relacion es dialéctica: es una confrontacion entre el profesor formador y el maestro
en formacion con una intencién comun, donde no so6lo adquieren conocimientos, sino también la
capacidad de autorregulacion.

El éxito del proceso implica un traspaso gradual del control del maestro formador al maestro en
formacion en la medida en que este sea capaz de dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua por si mismo cuando antes sélo podia hacerlo con ayuda. Todo esto se logra cuando el
proceso propicia la transferencia de la competencia al maestro en formacion.

Debe tenerse en cuenta que bajo este paradigma los procesos del desarrollo no son auténomos de los
procesos educacionales; por tanto, la mediacion del maestro primario, del docente, de los tutores y
otros agentes educacionales es importante para el desarrollo de la competencia necesaria: aquella
cuya légica revele la integracion comunicativo-metodoldgica, a partir del contexto pedagdgico con una
proyeccion sociocultural.

En el proceso referido se traspasa gradualmente al maestro en formacion la competencia del docente
y otros sujetos. Se hace notar, de esta manera, el caracter direccional de la formacion en la escuela
por el profesor y el colectivo pedagdgico y en la microuniversidad por el tutor, como escenarios de la

formacion profesional. Las competencias se desarrollan en un proceso de transaccion pedagdgica y
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sus principales constituyentes son: la actividad conjunta y los significados transmitidos por el lenguaje,
favorecedores de los modos de actuacion profesional.

El estudio del objeto sobre bases tedricas ha permitido la comprension concreta de las condiciones del
desempefio del maestro en formacion. Este permite apuntar la existencia de insuficiencias en las
relaciones didactico-comunicativas, que limitan el desarrollo profesional del maestro primario en
formacion expresada en la manifestacion del discurso didactico meramente lingtistico y la necesidad
de un discurso didactico comunicativo profesional. En correspondencia con esta contradiccion se

impone hallar las causas de tal problematica.

1.3 Causas que condicionan las limitaciones en la dinamica del desarrollo de la competencia

comunicativa en el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua y Apreciacion Literaria

Para comprobar el estado real del problema investigativo, se tomé una poblacion de 193 estudiantes
del primer afio sin formacion emergente de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria del Instituto
Superior Pedagogico “Raul Gomez Garcia” de Guantdnamo, 18 profesores de la disciplina, la
Responsable del Aprendizaje de la Asignatura (RAP) y los miembros del Grupo de Evaluacion de la
Calidad del Aprendizaje de la Facultad de Educacion Infantil.

La muestra intencional de la unidad de andlisis en el proceso de formacién inicial conformada por:

» 52 maestros en formacion lo que representa el 26,9 % de la poblacion.

> 18 profesores de la disciplina Lengua Espafiola del ISP y la Sede Pedagdgica. que
representan el 100%.

» Un Responsable del Aprendizaje de la Asignatura Priorizada (RAP).

» Un miembro del Grupo de Evaluacion de la Calidad del Aprendizaje de la Facultad de

Educacion Infantil.
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Se seleccionaron los maestros en formacion inicial de los grupos uno y cuatro, a los que se les aplico
los siguientes instrumentos:
> Observacion participante. (Anexo 7)
> Entrevista en profundidad. (Anexo 8)
Para los profesores de la disciplina, y grupos de direccion del aprendizaje se concibio:
» Entrevista en profundidad. (Anexo 9)
» Observacion participante. (Anexo 10)
El instrumental antes referido sirvio para valorar el estado actual del campo de accién, donde se
determinaron los siguientes indicadores que condicionaron la realizacion del diagndstico:
| - Nivel de calidad del dominio de la lengua (competencia comunicativa).
Il - Nivel de calidad del dominio didactico de la lengua.
I1--Nivel de calidad de desarrollo de integracion de la lengua y su metodologia en la direccion del
proceso.
| - Nivel de calidad del dominio de la lengua (competencia comunicativa).
En el resultado de los instrumentos aplicados a los maestros en formacion se verifica que presentan de
manera general insuficiencias en su competencia comunicativa. (Anexo 11)
En este sentido, no hacen una adecuada seleccion de las estructuras lingiisticas para el proposito
comunicativo; expresado lo anterior en: el uso de un Iéxico pobre, no tienen dominio de los
requerimientos para la construccion de textos; carecen de estrategias para iniciar, reparar o cerrar la
comunicacion en el proceso docente-educativo.
Por otra parte, no observan las convenciones sociales en el uso del lenguaje, 0 sea, no tienen en
cuenta el cambio de registros para comunicarse con el profesor u otra autoridad. En esencia,

presentan limitaciones en el dominio de las estructuras y reglas del discurso y en la integracion de los
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mismos; les falta sistemicidad para desarrollar operaciones que permitan la sintesis en los
constructos de ordenamiento y significado. Esto tiene su expresion también en la falta de adecuacion
para encadenar secuencias comunicativas, segun la situacion y la intencion de que se trate.
I--Nivel de calidad del dominio didactico de la lengua.
En los resultados de la observacion participante se comprob6 durante su desempefio preprofesional
que los maestros en formacion presentan insuficiencias en la direccion del proceso docente-educativo.
Es decir, no lo conciben como un proceso didactico-comunicativo. Ello se asocia con carencias en la
argumentacion de las decisiones metodolégicas respecto a los componentes de la lengua en el
proceso y con la adecuacion a las normas lingiisticas, valores y cualidades del maestro primario
como profesional; con el uso de un estilo de comunicacion autoritario; hay omisién de lo interactivo y
lo dialégico como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje; se agrega el hecho de no tener en
cuenta los modelos de estructuracion de las interacciones en los grupos. En sintesis, el proceso
desarrollado en clase adolece de las exigencias para una comunicacion efectiva. (Anexo 7)
Il — Nivel de calidad de desarrollo de integracion de la lengua y su metodologia en la direccion del
proceso didactico.
En la actuacion del docente se comprobd la necesidad de prestar atencion a varias exigencias: la
relacion entre las ciencias del lenguaje y de la comunicacion educativa, pues el docente no debe
despreciar el contenido propio de la ciencia del lenguaje en su vinculo con la ciencia de la
comunicacion; la relacion entre el contenido de las ciencias del lenguaje y los métodos y
procedimientos empleados en la ensefianza-aprendizaje de la lengua, puesta de manifiesto cuando el
profesor no utiliza métodos en la direccion del proceso que garanticen el dominio por parte de los
maestros en formacion de los requerimientos gnoseoldgicos, psicologicos y didacticos para dirigir este

mismo proceso en la escuela primaria.
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Del mismo modo: el énfasis en los problemas profesionales de sus contextos de actuacion,
expresados en la integracion didactica comunicativo metodologica; el intercambio comunicativo
dialdgico y en la actividad; la atencién a la diversidad linguistica, pues le ha faltado a los profesores
tomar en consideracion las variantes diastraticas, diatopicas, diafasicas y diacronicas tipificadoras de lo
diverso y favorecedoras de lo comun en el contexto &ulico y la atencién al caracter holistico de la
lengua y de su proceso de ensefianza-aprendizaje, responde a la necesidad de concebir el proceso
docente-educativo de la disciplina de modo integrador.

Lo anterior pone de manifiesto la necesidad de un mejor dominio de los métodos para el desarrollo de
competencias; sélo se apoyan en los métodos generales y de carécter tradicional: analisis lingiisticos
mediante la conversacion y la exposicion con caracter reproductivo; algunos consideran el método de
analisis discursivo funcional, pero no lo aplican de manera sistematica en la direccion del proceso.

El profesor dedica mayor tiempo a nivelar a los maestros en formacion, a partir de métodos
correctivos, como muestra de la preocupacion por las insuficiencias presentadas al ingresar a la
institucion, en detrimento del tratamiento funcional y profesional de la didactica del contenido
metodoldgico. Por parte del docente no se aprecia sistematicamente la toma en consideracion, de
manera consciente del enfoque profesional en el proceso docente-educativo de la disciplina.

Entonces se observa un tipo de interaccion discursiva lineal y rigida en el aula; pues el discurso se
caracteriza por ser a veces muy técnico, a veces descontextualizado y monoldgico, donde el profesor
interviene durante la mayor parte del tiempo, sin ceder la palabra, Tal situacion no propicia la
participacion activa del maestro en formacion, como medio de acceder al conocimiento impartido.

Por otro lado, en la observacion de las exigencias establecidas en el programa para la imparticion de la
disciplina existen limitaciones, en relacion con el conocimiento del plan de estudio del nivel precedente,

en particular, de los programas de Espafiol- Literatura (en el grado doce incluye contenidos de
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Literatura Infantil y elementos metodoldgicos de la ensefianza de la Lengua Espafiola) se emplea de
manera insuficiente. Lo referido permitiria establecer mejores nexos entre lo  conocido y lo
desconocido por el maestro en formacion.

Respecto al conocimiento del plan de estudio de la carrera como condicion necesaria para la relacion
con las demas disciplinas en la concepcion disciplinar-modular, no siempre se dominan los objetivos
del afio, para desde estos, trazar la estrategia de lengua materna como parte del Programa Director.
En lo concerniente al dominio de todos los programas de la disciplina para comprender su concepcion
y lograr un mejor vinculo, los profesores tienden internamente a una especializacion dentro de los
marcos de la disciplina, pues, se preparan e imparten una u otra asignatura .Tal realidad atenta contra
la preparacion integral necesaria.

El conocimiento del Modelo de la Escuela Primaria y de los programas de esta ensefianza, en
especial, los de Lengua Espafiola es superior en los profesores responsables de la imparticion del
programa de la asignatura Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria, lo cual limita las
potencialidades de la asignatura Préctica del Espafiol para la orientacion hacia la profesion. Tampoco
se explotan suficientemente las orientaciones y sugerencias emanadas de los Seminarios Nacionales
para Educadores, sobre todo las referidas a los ajustes curriculares de la asignatura en la escuela
primaria.

Por otra parte, es importante subrayar la insuficiente sistematizacion del diagndstico para el
seguimiento de las insuficiencias y potencialidades presentadas por los maestros en formacion. En
este Ultimo es vital el reconocimiento de la diversidad lingliistica para el tratamiento diferenciado a los
maestros provenientes de zonas con particularidades linguisticas distintivas del resto de la provincia.

(Anexos 9y 10)
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO |

El andlisis del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria en
diferentes etapas, permitio conocer las tendencias y su estado actual. Se pudo corroborar que no en
todos los tiempos el proceso docente-educativo de la disciplina ha tomado en consideracion la
integracion de lo discursivo, lo linglistico y lo metodoldgico, y - aun cuando se ha considerado el

desarrollo de la competencia comunicativa - ha predominado un enfoque estructural en su tratamiento.

El proceso docente-educativo de la disciplina necesita prestar atencion a la integracion de lo
discursivo, lo linglistico y lo metodolégico; pues no se cuenta con una concepcion didactica que lo
garantice. De este modo, se asumen las leyes didacticas planteadas por Carlos Alvarez de Zayas; el
enfoque profesional de los doctores Gilberto y Fatima Addine; el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural de Angelina Roméu; las consideraciones de Basil Bernstein en lo concerniente al discurso
pedagdgico y los aportes de Vigotsky.

Se realiz6 un andlisis sobre el comportamiento actual de la disciplina, el cual arroj6 las principales
manifestaciones que declaran la necesidad de ofrecer una metodologia sustentada en una concepcion
didactica para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en la formacion del maestro
primario.

El estudio tedrico-critico desarrollado deja sentadas las condiciones de esta tesis para presentar como
propuesta una concepcion didactica que contribuya a la solucién del problema planteado y de la

contradiccién fundamental.
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CAPITULO 2. CONCEPCION DIDACTICA DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

COMUNICATIVO-METODOLOGICA DEL MAESTRO EN FORMACION
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CAPITULO 2. CONCEPCION DIDACTICA DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
COMUNICATIVO-METODOLOGICA DEL MAESTRO EN FORMACION

Como resultado del andlisis histérico-tendencial del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua
Espafiola y Apreciacion Literaria en la formacion inicial del maestro primario, de la caracterizacion
epistemoldgica del mismo, de la constatacion de su estado actual en la carrera de Educacion Primaria
en el Instituto Superior Pedagdgico “Raul Gomez Garcia” de Guantanamo, y de la consideracion del
planteamiento hipotético, se fundamenta la concepcion didactica, contentiva de las relaciones
esenciales establecidas para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica.

Las relaciones aportadas por esta concepcion sustentan la elaboracion de un método de construccion
discursiva profesional, como expresion de las relaciones esenciales reveladas entre sus
configuraciones, que expresan el movimiento del objeto a través de sus dimensiones. EI método
referido es expresion de la dinamica de la concepcion.

2.1 Fundamentos tedricos de la concepcion didactica del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodolégica en el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola
y Apreciacion Literaria

La concepcion propuesta se fundamenta en el papel esencial del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodologica en el proceso docente-educativo de la disciplina, dadas las exigencias
actuales del Modelo del profesional de la Educacion Primaria. Ello conlleva a una profesionalizacion
temprana, expresada en la incorporacion -desde el segundo afio- a la escuela como responsable de la
educacion de veinte nifios. Asumir el proceso bajo estas condiciones significa atender el entramado de

relaciones establecidas en los diferentes contextos de la formacion, donde lo mas importante es
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preparar al maestro en formacion para que dirija el proceso docente-educativo de la Lengua Espafiola
en la escuela primaria.

En la didactica de la lengua se convierte en requisito la aplicacion de un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, revelador del nexo entre los procesos cognitivos y comunicativos, y su
dependencia con el contexto sociocultural donde tienen lugar dichos procesos. Sin embargo, este
enfoque limita lo profesional, pues no asegura la integracion de lo discursivo, lo lingtistico y lo
metodoldgico.

Se asume para la reconstruccion tedrica el enfoque holistico-configuracional de H. Fuentes con el
proposito de determinar los rasgos del proceso docente-educativo del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodoldgica; las cualidades como resultado de movimientos y transformaciones; las
relaciones dialécticas entre esas cualidades que revelan las dimensiones didactico-comunicativa y
discursivo-profesional, y las relaciones entre esas dimensiones, que como expresion de nuevos
significados determinan la dinamica de la competencia comunicativo-metodoldgica, y, a su vez,
permiten apreciar el lugar del método erigido como expresion de esta dindmica.

Resulta importante la propuesta de Van Dijk- desde la lingliistica textual, de tener en cuenta el valor
sociocultural del discurso para el desarrollo de la competencia comunicativa a partir de la integracion
de los procesos cognitivos, metacognitivos y comunicativos. Se parte de la idea, por tanto, de que el
profesional en formacion usa el discurso como via de cognicion, metacognicion y actuacion en la
sociedad.

Se tiene en cuenta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural sistematizado por Angelina
Roméu en la practica pedagogica cubana y se resignifica el papel de lo metodoldgico en la didactica de

la lengua.
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La unidad entre pensamiento y lenguaje (Vigotsky y sus seguidores) y el concepto de mediacion
atendiendo al caracter instrumental y mediador de la lengua en la formacion como medio de
cognicién y comunicacion.

Los estudios sobre competencias profesionales (Centro de Estudios del Instituto Superior Pedagdgico
“Enrique José Varona”), H. Fuentes, J. A. Forgas, |. Parra Vigo, con la asuncion de un enfoque
integracionista y contextualizado en la concepcion de la competencia como resultado de la integracion
de componentes cognitivos, metacognitivos, actitudinales, socioculturales y metodologicos.

Los estudios sobre profesionalidad y practica pedagdgica de G. Garcia, A. Blanco, Fatima Addine
(2004) favorecen la asuncion del proceso docente-educativo de la disciplina, teniendo en cuenta el
desarrollo de competencias profesionales para una profesionalizacion temprana.

Se toman en consideracion también los fundamentos filoséfico, socioldgico y pedagdgico.

Lo filoséfico define, a partir de la formacion inicial, el papel de la lengua en la socializacion y formacion
del tipo de profesional a que se aspira, el cual sea capaz de resolver problemas, sobre la base del

modelo de escuela primaria.

Lo socioldgico tiene su expresion en la relacion entre la educacion, la lengua y la sociedad, por tanto
permite caracterizar el contexto sociocultural (escuela, familia, comunidad) donde se desempefa el
maestro en formacion y dirigir su desarrollo, al plantear la necesidad de prepararlo integralmente para

instruir y educar como tareas basicas.

Lo pedagogico, justifica la direccion hacia la cual va orientada la actuacion del futuro profesional de la
Educacion Primaria, pues se organiza y conduce el desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica para la direccion del proceso docente-educativo de la Lengua Espafiola en la escuela

primaria. La articulacion sistematizada de estos referentes teodricos en la formacion del maestro
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primario desde la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, permite el establecimiento de

nuevos vinculos.

Como resultado de lo anteriormente planteado se define en esta tesis la concepcion didactica como un
conjunto particular de relaciones entre lo didactico-comunicativo y lo discursivo-profesional reguladas
por el principio del discurso como resultado, proceso, medio y fin, desde la didactica de la lengua, las
cuales explican el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en el proceso docente-
educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria en la formacion inicial del maestro
primario.
La concepcion esta integrada por configuraciones como parte del aparato conceptual que la sustenta:
dimensiones, categorias y cualidades. Las dimensiones logran su maxima expresion en el método de
construccion discursiva profesional. La relacion dialéctica entre lo didactico-comunicativo y lo
discursivo-profesional, se ubican en el proceso docente-educativo de la disciplina, con el proposito de
lograr la competencia comunicativo-metodologica en el maestro en formacion.
2.1.1 Dindmica de la concepcion didactica del desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica en el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion
Literaria
La concepcion didactica considera un proceso donde se expresan dos dimensiones como expresion
de sus movimientos internos:

e Dimension didactico-comunicativa.

e Dimension discursivo—profesional.
El desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica se convierte, por tanto, en una expresion

de integracion de las disciplinas lingUisticas y pedagdgicas, donde emergen las configuraciones que
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contribuyen dialécticamente a esa cualidad totalizadora e integradora de la concepcion didactica
propuesta.

Dimensién didactico-comunicativa, se manifiesta a partir de la relacién entre la vision
profesional anticipada y la fundamentacion de los contenidos que se sintetizan en la légica del
discurso

La vision profesional anticipada se produce al concebir el proceso docente-educativo de la disciplina
a partir de los problemas, del rol y de las funciones del profesional en formacion; en la organizacion de
todas las tareas, tanto académicas como laborales e investigativas en estrecho vinculo con el objeto
de la profesion para posibilitar una formacion en, desde y para la practica pedagogica, que favorezca el
perfeccionamiento de los modos de aprender y actuar en el contexto educativo.

El maestro en formacion debe asumir, entonces, su desarrollo como docente en la personalizacion y
comprension de su rol profesional y de las diversas maneras de perfeccionar su desempefio,
entendido como su practica profesional, en la aplicacion de métodos investigativos para resolver los
problemas profesionales y en la proyeccion del autoperfeccionamiento de su labor cotidiana para el
logro de una mejor identificacion e interiorizacion de su modo de actuacion desde la formacion.

El docente ha de tener una vision anticipada de la realidad donde interactuara para establecer nexos y
resolver los problemas de la profesion. El maestro primario interactia con un objeto de la cultura
complejo, por tanto, ha de dominar varias disciplinas, no solo de Lengua, también debera conocer el
contexto educativo donde se desenvuelve su actividad profesional. Por supuesto, lo anterior sera
posible por la atencién al caracter de su discurso, la interaccion y su andlisis desde lo diatopico, lo
diastrético y lo diafasico.

La citada vision profesional anticipada permite al maestro en formacion asumir actuaciones de

direccion de la lengua a través de todo el proceso docente-educativo. Pero debe comprenderse que
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esta asuncion de actuaciones solo puede manifestarse si como condicion se produce la mencionada
vision profesional.

Se necesita una actitud diferente del profesor formador en el proceso docente-educativo de la lengua:
se trata de la sustitucion de una concepcion fragmentada por una totalizadora y la implicacion de
nuevas formas de hacer y actuar, al desligarse de la atomizacion de los contenidos para acercarse a
una concepcion cultural integral, capaz de potenciar el desarrollo y el crecimiento personal de los
maestros en formacion.

Lo anteriormente expuesto implica; desde el punto de vista comunicativo- la asuncion, por parte del
profesor de actitudes y el ofrecimiento de una conducta reveladora de una visién sociocultural en
correspondencia con los nuevos contextos de actuacion y las exigencias sociales; todo esto en
estrecho vinculo con el profesional en formacion.

Por tanto, se trata de un profesional con dominio de los principios del modelo de escuela primaria y
de las posibilidades de su adaptacion a las necesidades de su grupo escolar a partir de ello ha de
actuar en consonancia con las estrategias discursivas de sus alumnos y con la dinamizacion de su
propio desempefio; serd capaz de seleccionar la variante mas adecuada para cada situacion
presentada en su esfera de actuacion. En consecuencia, debe producirse una relacion de integracion
de los contenidos comunicativos y los metodoldgicos.

La formacion del maestro primario desde esta dptica presupone que el problema como componente
didactico redimensione su influencia sobre los demés componentes, orientando un proceso mas
profesional e integrador en la disciplina. Desde esta tesis, la integracion ocupa un lugar importante
para el logro de este objetivo, lo cual debe revertirse también en el modo de actuacion del profesional

en formacion.
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El desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica no es relevante sélo en si misma, sino en
el desarrollo de otras capacidades creativas e intelectuales. Por esta razon, se debe entrenar y
estimular también desde las otras asignaturas del plan de estudio. En tanto la formacion del maestro
exige tener en cuenta la interdisciplinariedad, no sélo al nivel de desarrollo de la ciencia lingistica,
sino también en la comprension de los problemas educativos que enfrentard en sus contextos de
actuacion.

El logro de la anterior presupone la creacion de un escenario comunicativo en el proceso docente-
educativo para la adquisicion de diferentes aprendizajes y, por tanto, un ordenamiento que favorezca el
intercambio entre todos sus actores: docentes y maestro en formacion, maestro en formacién-maestro
en formacion, maestro en formacion-colectivo de afio, maestro en formacion-tutor, maestro en
formacion-escuela, maestro en formacion-familia, maestro en formacion-comunidad.

Para ello, en la formacion es necesario implicar a todos los docentes y asegurar en las diferentes
asignaturas la atencion a la asuncién comunicativa del proceso. Esto exigira, ademas, brindar
tratamiento educativo personalizado a las necesidades de los maestros en formacion y a las
caracteristicas del contexto sociocultural guantanamero.

Un mayor nivel de esencialidad queda planteado al configurar la fundamentacion de los
contenidos, como respuesta de la vision profesional anticipada y a partir del objetivo de la disciplina,
que expresa como aspiracion la solucidon de los problemas profesionales, es decir, es preciso
seleccionar los contenidos de manera que se aprenda lo verdaderamente necesario para el
desempefio del maestro en formacion en la escuela; esto le permitira entonces, alcanzar mayor nivel
de independencia, autonomia y motivacion profesional.

En esta tesis se declara como una necesidad en la disciplina la determinacion y relacion objetivo-

contenido-método; el objetivo como aspiracion que encierra el encargo social y el método, como modo
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de desarrollar el proceso. Si se quiere que el maestro en formacion reflexione y haga, es
imprescindible la estructuracion de los contenidos con la I6gica que aplicara para resolver los
problemas en su esfera de actuacion. Es decir, el método debe tener en su nicleo el invariante de
habilidad como expresion de la sistematizacion del contenido de la cultura y la logica de la profesion.
Asi pues, sobre la base del andlisis critico del programa de disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion
Literaria, se considera que el planteamiento de nueve objetivos no permite la advertencia de un inicial
proposito de integracion de los contenidos, cuyo dominio posibilite resolver los problemas
profesionales a partir de la seleccion de un método adecuado, favorecedor de la participacion activa
del estudiante.

En consecuencia, a continuacion se presenta la adecuacion propuesta al curriculo, a partir de la
precision de un objetivo, con lo cual desde esta tesis se pretende contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativo-metodoldgica:

Dirigir creativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en la
Educacion Primaria, teniendo en cuenta la lengua como medio de comunicacion fundamental y
elemento esencial de la nacionalidad, para la solucién de las necesidades lingtiisticas de los
escolares, atendiendo a las diferencias diatdpicas, diafasicas y diastraticas con un marcado enfoque
formativo.

Entiéndase la intencion del objetivo declarado: no solo contribuye a las necesidades lingiisticas de los
escolares, sino las vincula con los factores referidos al lugar de convivencia, a los sectores sociales y
su interaccion, a las circunstancias en que ocurren. Todas estas situaciones se identifican como
variaciones lingtisticas (Figueroa Esteva, 1992), favorecedoras de una atencion a los factores
sociolingtiisticos necesarios para la atencion a la diversidad lingiistica del estudiante, teniendo en

cuenta su origen social, y la influencia sociocultural.
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El método seleccionado por el profesor debera estar en correspondencia con el contenido, pues se
convierte en herramienta consciente para el aprendizaje. El método ha de ofrecer un alto grado de
adecuacion que permita -desde su dinamica- la motivacion, la sistematizacion y la comprension del
contenido, por eso el contenido se debera adecuar al maestro en formacion, a su asimilacion y
sistematizacion, entonces, queda claro la necesidad de un método integrador en la disciplina.

Como el objetivo propuesto para la disciplina esta en funcion de desarrollar una competencia para el
modo de actuacion del maestro en formacion para su solucion se requiere de un método favorecedor
de su participacion activa, a través del cual, resuelvan problemas identificados con la profesion.

Para enfrentar el proceso docente-educativo de la lengua en la escuela primaria, desde esta tesis, se
considera necesario la integracion en los maestros en formacion de dos tipos de contenidos
fundamentales: un contenido comunicativo, integrador de los aspectos de las ciencias del lenguaje y
de las ciencias de la comunicacion, de tal manera los estudiantes conozcan el objeto de la disciplina y
se involucren en el aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes desarrolladores del
conocimiento acerca del sistema de la lengua y del discurso, las estrategias para el andlisis, la
comprension y construccion de textos.

Atendiendo al caracter regulador de este contenido, resulta (til tener en cuenta los multiples aspectos
involucrados en la comunicacion, y que se relacionan con la regulacion de las conductas, la resolucion
de conflictos educativos, la colaboracion, la negociacion, el intercambio de informacion y la
interpretacion; todos estos aspectos como expresion de:

Un contenido metodoldgico para el analisis, la comprension y la construccion de textos, integrador de
aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales, para el disefio, la planificacion, la conduccion
y la evaluacion de propuestas de ensefianza y aprendizaje. Para este propdsito, resulta necesario el

vinculo con el contenido comunicativo; pues se convierte en la base para la actuacion metodoldgica del
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maestro en formacion. Dicha actuacion necesita de la armazén del escenario escolar, en funcion de
aportar en el intercambio producido en las aulas, el caracter dialogico de la comunicacion en el &mbito
de la clase.

En particular, en la fundamentacion de los contenidos ha de integrarse lo discursivo, lo lingistico y lo
metodoldgico a partir del establecimiento de las interrelaciones entre la ciencia linglistica y la didactica
sobre la base de una fuerte orientacion profesional pedagdgica. De ese modo, se ayudaria a los
futuros maestros al logro de un pensamiento interdisciplinario para la resolucion de los problemas
complejos de la practica y el descubrimiento de los vinculos unificadores de los fenémenos
aparentemente inconexos.

La integracion de lo discursivo, lo lingtistico y lo metodoldgico presupone la unidad de esas partes. En
ella lo discursivo orienta a lo linglistico y lo metodoldgico; lo lingtiistico se aborda de manera discursiva
con enfoque metodoldgico, y lo metodoldgico se sustenta en el enfoque profesional pedagogico para la
direccion eficiente del proceso de docente-educativo de la Lengua.

Lo discursivo se refiere al enfoque predominante en el tratamiento de los contenidos, pues ha de
procurarse su contribucion al desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en los futuros
maestros y al tratamiento integrado de cada uno de los componentes de la lengua. Se manifiesta a
través del cumplimiento de los principios de la lingtistica discursiva y la didactica. Lo linglistico
representa la parte de la logica de la ciencia lingiistica y aporta lo tedrico, aplicado a la ensefianza de
lengua.

Lo metodoldgico se refiere al criterio de seleccion de lo lingiistico a partir de su significacion para la
solucién de problemas profesionales relacionados con la direccion del proceso docente-educativo en la

escuela.
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La vision discursiva del proceso no constituye en modo alguno una ruptura tajante con el estudio de
las estructuras lingisticas; es una ruptura dialéctica: sobrepasa integrando. No niega la validez de
este conocimiento. Por el contrario: el conocimiento de las estructuras es indispensable para el uso en
la interaccion discursiva profesional. Lo mas importante es la valoracion por el profesor formador, de
como el maestro hace elecciones formales para producir su discurso en diferentes contextos.

Para la determinacion del contenido integrado, se tendra en cuenta, por lo anteriormente sefialado, la
relacion ciencia linguistica- disciplina pedagdgica-problemas profesionales. En la anterior conexion el
aprendizaje de los contenidos lingtiisticos debe proyectarse en lo didactico, lo cual se aborda desde
la imbricacion de la logica de la ciencia lingtistica y la logica de la profesion, pues el maestro en
formacion necesita del elemento epistemoldgico que le aporta la ciencia linglistica. Lo Ultimo por si
solo no le garantiza un buen desempefio: debe saber también, como se ensefia, lo metodoldgico.

De esta manera, se asegurara la inclusion de los contenidos necesarios y suficientes que permiten al
maestro en formacion la direccion del proceso docente-educativo de la Lengua Espafiola en la
escuela. Se trata de la logica de la profesion expresada en nlcleos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

La integracion generalizada y sistematizada de los nicleos conceptuales, los ndcleos procedimentales
y los actitudinales, manifiestan la fundamentacion de los contenidos necesarios en la légica del
discurso, expresada por las siguientes fases: planificacion del discurso, disposicion para el discurso,
ordenamiento del discurso, ejecucion del discurso y evaluacion del discurso.

La fase planificacion del discurso responde a que, en el proceso docente-educativo, tanto en lo
comunicativo como en lo didactico, el sujeto que actlia como emisor (el que ensefia y/o aprende)
necesita elaborar su estrategia discursiva de acuerdo con un plan donde se tendré en cuenta ¢ qué va

a informar?, ¢a quién?, ¢qué debe percibir?, ¢ para qué le sirve?, ¢con quién va a interactuar?, ¢ por
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qué? Y, al mismo tiempo, el receptor (el que escucha y/o aprende) va planificando su proxima

estrategia, que pondra en practica cuando en el proceso interactivo le corresponda cambiar de rol.

Por su parte, la fase disposicion para el discurso obedece al dominio del sujeto emisor (el que ensefia
ylo aprende) de establecer las relaciones entre la situacion dada y las manifestaciones
correspondientes. Esto es: a cada situacion comunicativa corresponde una manifestacion de actuacion
(A. Ramos, 2002), a partir de comprender que se trata de un acto de comunicacion donde todos los
participantes tienen oportunidad de intervenir al disponer de operaciones comunicativas que, a
continuacion se proponen, como respuesta a la expresion del discurso meramente linguistico.

Corresponden a las situaciones el discurso escuchado (la actitud de atencidon y captacion
personalizada de los conocimientos de acuerdo con el contexto profesional y la proyeccion
sociocultural), la determinacion de los términos que deben ser fijados (la actitud analitica de lo
imprescindible que debe ser captado), la opinién o juicio critico, (la actitud de juicios sintéticos con un

valor critico, las reflexiones, las preguntas...).

Por su parte, corresponden a las manifestaciones los procedimientos para decodificar lo que se
escucha (la actitud de atencion y entendimiento), las acciones que expresan orden y proposito (la
actitud de captar la propiedad de las ideas expuestas), la intervencion precisa (la actitud para opinar

con exactitud, asertividad y empatia).

Por supuesto, en este acto comunicativo de pura reciprocidad, el sujeto que en determinado momento
actua como emisor de su discurso, una vez que el receptor se manifiesta con una intervencion, asume

el papel de receptor y le corresponde, desde su nueva situacion, manifestarse como tal.

Esta interaccion presupone un tipo de accion en la que se realiza un vinculo entre el maestro en

formacion y el profesor formador, y este contacto genera una implicacion emocional, intelectual y de
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comportamiento. Lo anterior permite comprender que los sujetos interactuantes forman una imagen del

grupo y de ellos.

A partir de ahi se reafirma la tercera fase: ordenamiento del discurso. Su esencia es la propia dinamica
de este proceso; pues, ya se sabe que no es unidimensional ni lineal, sino, la disposicion del discurso
puede (y de hecho debe ser) “interrumpida” con las interpelaciones de los futuros maestros, que al
escuchar activamente, necesitan intervenir de acuerdo con su capacidad de asuncion de actitudes
dialgicas apropiadas. En este momento el maestro da y recibe informaciones, facilita la capacidad de
regulacion, tomando en cuenta la expresion de estados emocionales y de &nimo, sentimientos; de
manera que se consideran las relaciones afectivas y el papel que estas desempefian en la influencia

educativa.

De este modo, la ejecucion del discurso esta ocurriendo sin formalismos. La propia naturaleza del
didlogo impone su impronta de intervencion, en la cual sera necesaria la argumentacion, como
manifestacion de una intencion comunicativa, que utiliza como recursos mas habituales la
contraargumentacion (hacer explicitas las posibles objeciones a la propia argumentacion); la
comparacion (con el objeto de demostrar algo); la definicion (para precisar los términos de los que se
habla); la ejemplificacion y evaluacion de argumentos y conclusiones de otros; pero, sobre todo, mucho

respeto como expresion de rigor comunicativo.

Obsérvese la importancia que revierte en esta fase el estilo de comunicacion, como modo personal de
desempefio en la situacion comunicativa. Depende en gran medida de las caracteristicas de la
personalidad del maestro en formacion y de lo que asimile de los patrones acumulados a lo largo de su

experiencia y, en particular, de las inmediatas que le ofrece su actual profesor.
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En la fase evaluacion del discurso se comprueba y valora la capacidad de cada maestro en formacion
para actuar con los conocimientos necesarios, con la determinacion de las vias o métodos més
eficaces, y asumiendo actitudes éticas coherentes. Se trata, por tanto, de la utilizacion de un
procedimiento persuasivo aplicado por el maestro, para ofrecer informaciones mediante el discurso;

existe implicitamente la intencion de convencer al receptor acerca de lo que se esta diciendo.

De este modo, puede concehirse la fase evaluativa como un proceso interactivo, dialégico que permite
valorar la importancia de aprender en grupo, de relacionarse con el otro; pues el grupo actia como
medio y fuente de experiencias que facilitan el aprendizaje de nuevos conocimientos. Por tanto, la
evaluacion se comporta como un instrumento regulador activo que repercute en el desarrollo de las

actitudes y moviliza, direcciona y sostiene la actuacion contextualizada del maestro en formacion.

No se trata de irradiar influencias en el futuro profesional para la asuncion de un cambio de conducta a
partir de lo observado: se trata de inculcar conceptos axiolégicos en él para una actuacion
comprometida desde sus convicciones. Asi, pues, las maneras correctas de comunicacion y
conduccion de los futuros profesionales en el entorno educativo y fuera de €l no es conductismo; sino
“saber hacer” como expresion de competencia. Haber aprendido estas maneras constituye formas de
cambio y transformacion adecuada. En fin, el “saber hacer” revela una conducta de determinada

calidad personal y social, una conducta ética eficaz.

Y son las anteriores condiciones las que, desde esta tesis, se consideran conducentes a otros
aprendizajes: aprender a ser, aprender a convivir y aprender a aprender. Un maestro en formacion con
una ética eficaz tiene las puertas abiertas para la autonomia, la asertividad y la seguridad; para ser
cooperativo, comprensible en el &mbito social y para aprender por si mismo aprovechando sus propias

potencialidades y las brindadas por el medio en diferentes contextos.

59



En resumen, la logica del discurso se define como la cualidad sintetizadora que expresa el
momento donde el contenido didactico de la lengua se convierte en el referente explicito de la
comunicacion, es decir, formantes y formadores dialogan, con el fin de utilizar la lengua para hablar de
ella misma; y también para reconocer su ensefianza y aprendizaje, no solo desde el punto de vista
social; sino también, profesional. En ella se asegura tanto la motivacion como la comprension, la
sistematizacion y la evaluacion de los contenidos comunicativo y metodoldgico. (Grafico 1).

Dimensién didactico-comunicativa

Vision profesional Fundamentacion
anticipada de los contenidos

Logica del
discurso

Gréfico 1. Relaciones internas de la dimension didactico-comunicativa.

Asi, la légica del discurso como cualidad es una condicidn necesaria que contribuye a la expresion
de la dinamica del objeto, resultado de la contradiccion entre la vision profesional anticipada y la
fundamentacion de los contenidos, de la cual emerge la dimension didactico-comunicativa; solo que
no basta, pues la dinamica conduce hacia una nueva dimension.

Dimensidn discursivo-profesional. Se manifiesta a partir de la actuacion discursiva socializada y los
contextos comunicativos profesionales, que se sintetizan en la competencia comunicativo-

metodoldgica como cualidad superior.
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La configuracion actuacion discursiva socializada queda entendida como la actuacion contextual
especifica del maestro en formacion en la cual se pone de manifiesto su desempefio y se consideran
los contenidos comunicativo-metodoldgicos, de conjunto con las estrategias individuales, para la
direccion del proceso docente-educativo de la Lengua en la escuela primaria, con carécter interactivo y
cooperativo, donde lo mas importante es el desarrollo integral de la personalidad del escolar.

En tal actuacion se ponen de manifiesto tanto las potencialidades como la efectividad desarrolladas por
el maestro con el fin de usar la lengua con fines didacticos. La direccion cientifica del proceso docente-
educativo se reconoce como la actividad generalizada del maestro, en particular la actuacion
discursiva es imprescindible para la citada direccion.

El maestro de la Educacion Primaria asume en la direccion de este proceso, como particularidad de su
profesion, un contenido curricular abarcador de un amplio aspecto de la cultura. Ello requiere de
diversos recursos discursivos y didacticos para educar a los escolares e involucrar en este proposito a
los factores asociados a la escuela. Entonces la actuacion discursiva socializada goza de un lugar
privilegiado dado el carécter instrumental de la lengua, y el papel desempefiado por esta como medio
de cognicién y comunicacion en todas las asignaturas de curriculo. Todo lo anterior ocurre en procesos
meramente educativos y comunicativos.

Lo antes expuesto exige al maestro en formacion el desarrollo de cualidades profesionales, a partir de
la mision principal asignada: la educacion de los nifios en las primeras edades. Su quehacer, por
tanto, debera caracterizarse por un contenido ideopolitico profundamente revolucionario, transformador
y humanista. La actividad pedagdgica la desarrolla en un proceso esencialmente comunicativo, en el
cual el amor por los nifios, el intercambio constante con la familia y el respeto mutuo constituyen

premisas bésicas.
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Ahora bien, el maestro primario como agente del discurso tiene propdsitos bien definidos en la
formacion del escolar de las primeras edades; entre ellos se prioriza el desarrollo de su lengua
materna. Para ello despliega tareas y funciones, pero la comunicacion en el ambito escolar tiene sus
propias reglas, condicionadas por los contextos comunicativos profesionales donde se produce su
actuacion discursiva, es decir, aquellos aspectos contextuales y socioculturales en los cuales ocurre la
comunicacion, a saber: el maestro actlia en la escuela, en la familia y en la comunidad.

Para cada una de estas circunstancias el maestro ha de elegir un discurso adecuado, atendiendo a lo
diatdpico, lo diastratico y lo diafasico. O sea, teniendo en cuenta la variabilidad comunicativa del aula,
condicionada por el lugar donde residen los escolares, su procedencia y los usos que hacen de su
lengua. Respecto a este Ultimo aspecto, el maestro debe propiciar el desarrollo de la norma culta a
partir de la variante cubana, sin reprimir el uso de otros registros.

El discurso didactico tiene un significado y un uso; por tanto, es necesario prestar atencion a las
diferentes interacciones comunicativas, expresadas en situaciones determinadas, ante varios agentes
educativos y con diferentes objetivos. Para cada funcion y contexto le corresponde una adecuacion de

su discurso, donde se significa:

e Lo docente-metodologico: deberd establecer una comunicacion adecuada en la planificacion,
ejecucion y control del proceso docente-educativo, en su tarea instructiva.

e Lo investigativo: su actuacion comunicativa sera imprescindible en el analisis critico y la
problematizacion y reconstruccion de la teoria y la préctica educacional.

e Lo orientador: fundamental actividad en la cual mediante la interaccion comunicativa,

diagnostica e interviene, en el cumplimiento de su tarea educativa.
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Un mayor nivel de esencialidad queda planteado al concebir la competencia comunicativo-
metodoldgica, como resultado holistico de las cualidades resultantes de la dimension didactico-

comunicativa y de la dimension discursivo- profesional.

La Competencia comunicativo-metodoldgica. Su desarrollo constituye una necesidad del
profesional en formacion; porque se sabe el proposito: lograr un maestro primario capaz de producir
discursos cada vez mas comunicativos y coherentes, y saber ensefiar como aprenderlos. Por tanto, a
continuacién se presenta un analisis contentivo de consideraciones sobre las competencias

comunicativa y metodoldgica, y la necesidad de su integracion.

La competencia comunicativa, a través del analisis de sus indicadores, permite reconocer en el
proceso de formacion de los futuros profesionales de la primaria el énfasis en la transmision de
contenidos lingiisticos, por un lado, y en la distincion de la tipologia textual, por otro. En menor medida
se presta atencion a los asuntos del habla en situacién comunicativa (sociolingtiistica) y a los asuntos
practicos y vivenciales de las estrategias comunicativas. Esto significa una falta de polaridad o

equilibrio en el tratamiento de las dimensiones de la competencia comunicativa.

La competencia metodolégica, por su parte, se expresa como el sistema de dominios: la planificacion,
la disposicion, el ordenamiento y la direccion de los conceptos, actitudes y procedimientos para dirigir
el proceso docente-educativo en la escuela. En consecuencia, la disposicion de los contenidos adolece
del establecimiento de relaciones entre los aspectos del conocimiento dosificado y las vias en que ellos

deben ser aprendidos y/o ensefiados.

Por tanto, se presta atencion a la necesidad de integrar los contenidos comunicativos y los
metodoldgicos. De ahi que en esta tesis se prefiere hablar de competencia comunicativo-

metodoldgica; pues se trata de aprendizajes integrados, es decir, el profesor primero y el estudiante en
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formacion después, durante su comunicacion deben manifestar actitudes axioldgicas: constituyen el
ser (saber escuchar, pronunciar correctamente, ser asertivo, respetar el didlogo, adaptarse al contexto,

entrar en situacion...).

También debe poner de manifiesto procedimientos: constituyen el saber hacer: ¢,cémo hacerlo, como
ensefiar, como aprender?, ¢como obtengo esa habilidad?, ¢como llego a la meta?, ¢codmo organizo la
planificacion?, ¢qué disposicion logica deben tener los contenidos que se van a tratar en relacion con
la forma en que se van a ensefiar?, ¢;qué ordenamiento deben tener los aspectos cognitivos,

procedimentales y actitudinales que se van a tratar?

Ademas, se hacen patentes los conceptos: constituyen el saber (¢,qué términos escojo para hablar o

escribir?, ¢ qué significan?, ¢qué debo explicar?, ¢,qué tipos de palabras debo escoger?...).

El andlisis anterior imbrica procedimientos para la actuacion del profesional, que adquiere caracter y
valores especiales para el maestro de la primaria, a partir de que se reconoce como el iniciador del
proceso de lecto-escritura. Esto implica atender con sumo cuidado y precision como llegar al nifio para
que este asuma una actitud de colaboracion comunicativa. Se insiste en que el nifio, desde las
primeras edades debe recibir adecuados patrones de participacion dialdgica. Su insercion en el didlogo
o las relaciones interactivas grupales deben significar eventos de crecimiento que marquen las pautas
comunicativas para los diferentes escenarios. De esta manera, se sientan las bases para el ulterior

desarrollo de las habilidades comunicativas.

Por lo anteriormente planteado, queda clara la integracion producida entre los componentes de las
competencias comunicativa y metodologica, lo cual puede identificarse como sinergia, al entenderse
como la expresion cualitativamente superior de una totalidad del proceso, que no es igual a la suma de

los elementos integradores de la competencia comunicativa y de la metodolégica. Ese resultado
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sinérgico aqui se ha identificado como competencia comunicativo-metodoldgica y se reconoce como

una competencia profesional.

En esta tesis la competencia comunicativo-metodologica, se define como una cualidad, manifestacion
de la integracion ocurrida entre el dominio de la lengua y su aplicacion instrumental para comprender y
producir discursos como expresion de capacidades cognitivas y metacognitivas en el modo de
actuacion profesional.

La competencia comunicativo-metodologica se entiende dentro de las profesionales, porque no se
trata del dominio de contenidos linglisticos propios de la ciencia lingtistica; sino de aquellos
fundamentados sobre la base de su incidencia mas directa para la direccion del proceso docente-
educativo de la Lengua Espafiola, en tanto le permiten la solucion de los problemas de la practica
profesional en correspondencia con el modelo de la escuela primaria y la aplicacion del enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural de la didactica de la lengua, con el propésito de contribuir al
desarrollo integral de la personalidad de sus educandos.

Por tanto, la competencia comunicativo-metodoldgica integra contenidos acerca de las estructuras del
sistema y del discurso, las actuaciones y las cualidades de la personalidad de este profesional en
formacion, contribuye a desempefios mas flexibles e independientes para la solucion de problemas
profesionales y la toma de decisiones metodologicas referidas a la ensefianza de los componentes de
la lengua en el proceso docente-educativo en la escuela primaria.

Por otro lado, esta competencia favorece una mayor integracion del contenido de aprendizaje
abordado hasta el presente de manera fragmentada en la disciplina, la aplicabilidad y transferencia de
los aprendizajes logrados y la participacion activa de los alumnos en el proceso.

La citada competencia debe ser comprobada, en correspondencia con el objetivo propuesto en la

dimensidn didactico-comunicativa, expresado en el desempefio del maestro en formacion en cada afio
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académico, segln los niveles de competencia alcanzados, a partir de la activacion de todos los
procesos Yy recursos personoldgicos en la solucion de los problemas profesionales enfrentados en la
escuela primaria , lo cual propicia mediante la evaluacion y la autoevaluacion la transformacion de sus
modos de actuacion profesional .

La relacion entre la configuracion actuacion discursiva socializada y la configuracion contextos
comunicativos profesionales permite que se revele como sintesis la dimension discursivo-profesional
de donde emerge como cualidad totalizadora la competencia comunicativo-metodoldgica (Gréfico 2).

Dimensién discursivo-profesional

Contextos
comunicativos
profesionales

Actuacion discursiva
socializada

Competencia
comunicativo-
metodoldgica

Gréfico 2. Relaciones internas de la dimension discursivo-profesional.

La revelacion del movimiento supone el reconocimiento de un sistema de relaciones esenciales en el
objeto, las cuales permiten la interpretacion de su transformacion y comportamiento. Tiene en cuenta
la concatenacion entre:

e La dimensién didactico-comunicativa que como sintesis es expresion de la contradiccion

entre la vision profesional anticipada y la fundamentacion de los contenidos.
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e La dimension discursivo-profesional que como sintesis es expresion de la contradiccion
entre la actuacion discursiva socializada y los contextos comunicativos profesionales.

La dinamica del proceso referido revela como regularidad esencial la integracion de la Idgica del
discurso y la competencia comunicativo-metodoldgica como cualidad totalizadora. Esta cualidad
permitira la direccion del proceso docente-educativo de la Lengua Espafiola en la escuela primaria
como expresion de un nivel cualitativamente superior de modo de actuacion profesional.
Por consiguiente, de la concepcion didactica emerge la necesidad de un principio que al mismo
tiempo sustenta el método con sus procedimientos, los cuales dinamizan las acciones de la
metodologia y promueven el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en los maestros
en formacion, al brindar una mejor direccion del proceso docente-educativo de la disciplina.
2.1.2 Principio del discurso como resultado, proceso, medio y fin
El proceso docente-educativo de la disciplina lengua Espafiola y Apreciacion Literaria no solo exige de
lo que particularmente aporta cada dimension, sino en primer lugar, del carécter regulador emanado
del entramado de relaciones producido, lo cual significa la existencia de principios didacticos's, entre
los que cuentan:

1. Principio del caracter cientifico de la ensefianza.

2. Principio de la relacion entre la teoria y la practica.

3. Principio del caracter educativo de la ensefianza.

4. Principio de la sistematizacion de la ensefianza.
Los cuatro principios apuntados dejan clara la pauta a seguir en el proceso docente-educativo en

cuanto a la concepcion cientifica del mundo, la aplicacion tedrico-practica, el aprovechamiento de las

* G. Labarrere y G. Valdivia citado por Silvestre Oramas y Zilberstein Toruncha. Hacia una

didactica desarrolladora.Ed. Pueblo y Educacién. Ciudad de la Habana, 2002, p.9.
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potencialidades educativas en el contexto pedagogico y la necesidad de sistematizar el conocimiento
para el desempefio. De este modo, puede afirmarse la existencia de una base tedrica favorecedora de
una actuacion coherente.

Sin dudas, la conglutinacion de estos principios expresa una significatividad tedrica valiosa, por cuanto
el profesor halla, de este modo, una poderosa via para su actuacion profesional. No obstante, el
profesional de la docencia, aun cuando se siente cumplidor de estos principios, no siempre logra un
desempefio que facilite la imbricacion de los aspectos lingisticos con su metodologia de ensefianza-
aprendizaje.

Es importante reconocer que los principios citados son propios de la Didactica como ciencia general,
de manera que desde la didactica de la Lengua es pertinente adscribirse a ese sistema, se asumen
sus potenciales desde el punto de vista de su significatividad tedrica y su caracter educativo, pero por
el grado de generalidad de los mismos, no incluyen de manera esencial las nuevas relaciones
establecidas entre las dimensiones didactico-comunicativas y discursivo-profesionales , en el proceso

docente-educativo de la disciplina.

Por tanto, es necesario considerar la limitacion de estos para atender a las transformaciones
cualitativas del proceso segun son concebidas en esta tesis para que realmente el proceso docente-
educativo que debe ser regido por ellos responda a las exigencias de la sociedad en general y los
contextos de actuacion profesional, en particular. Tal realidad advertida no posibilita a los maestros en
formacion la organizacion y disposicion en el proceso de comunicacion de un discurso adecuado al

contexto pedagogico.

El principio que se propone garantiza la atencion a la logica del tipo de discurso pedagdgico
establecido en cada una de sus fases: planificacion, disposicion, ordenamiento, ejecucion y evaluacion

discursivos pues supera la linealidad del modelo comunicativo tradicional prevaleciente en el proceso
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docente-educativo de la disciplina, donde, solo se le da atencion al discurso para transmitir informacion
0 como resultado. Asi pues los principios didacticos citados no bastan para resolver lo anteriormente
planteado. El principio elaborado subraya el carécter contextualizador para dar tratamiento al objeto

investigado.

Asi pues, tiene lugar la propuesta del principio el discurso como resultado, proceso, medio y fin,
significa la consideracion del maestro en formacién como protagonista del proceso, la necesidad de la
adquisicion de un discurso contextualizado para dirigir un proceso en su esfera de actuacion. Por tanto,
hay que hacerlo significativo y comprometer al maestro con ello, en tanto es su principal medio de
ensefianza, y a la vez constituye un principio didactico regulador de su aprendizaje.

El discurso se atiende como medio de comprension y construccion de significados profesionales y
sociales, que constituyen su esencia, centrando su atencion como proceso organizado con una légica
que implique la intencionalidad profesional del contenido que se aprende, y como debe ser ensefiado a
partir de la interaccion individual y grupal, y no Unicamente en sus resultados, en el desempefio
preprofesional. La mision del profesor consiste en desarrollar ese discurso. En este sentido lo mas
importante es- no solo el dominio de la lengua por el maestro en formacion- sino también el proceder

didactico de su ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria.

Desde el punto de vista de la didactica de la lengua, se parte del principio de la relacion pensamiento-
lenguaje. Es decir, si se habla de una construccion discursiva profesional se considera la noesis como
el aspecto psicolingtiistico mediante el cual se configura la estrategia comunicativa y donde los
contenidos se integran como sus constituyentes, asi como la transformacion de la noesis en semiosis,

en discurso como resultado. Siendo consecuentes con Vigotsky, el maestro en formacion es siempre
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un ser social, que ha interiorizado, por su experiencia comunicativa, un conjunto de convenciones, un

sistema de regularidades del discurso.

Ahora bien, en ese discurso es necesaria la atencion a la influencia de las caracteristicas de los
interlocutores, las cuales responden a un determinado contexto y tienen en cuenta ciertas exigencias
socioculturales. De este modo se hace evidente el caracter practico del lenguaje ante un grupo social.
En el contexto didactico, la actuacion comunicativa adquiere un carécter especial porque deben

cumplirse reglas, principios y leyes como expresion de su legalidad gnoseologica.

Lo aqui expresado deja claro que la presencia del principio asumido es consecuente con la
concatenacion de los aspectos tratados, a partir de la dindmica, la mutabilidad e interconexién en
medio de la diversidad objetiva con que se opera en la realidad social. Por tanto, el principio sustenta
una interpretacion dialéctico-materialista favorecedora de un mejor desempefio del profesor formador,
en su atencion al desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica del maestro en formacion,
lo cual constituye su objetivo esencial como resultado del tratamiento a la logica del discurso en el
contexto pedagdgico.

La estructura interna de la concepcion didactica responde a un conjunto de nuevas relaciones
conjugadas con las dimensiones didactico-comunicativa y discursivo-profesional que la organizan, a la
vez constituyen pautas orientadoras de su esencialidad. Por consiguiente, se revela la contradiccion
dialéctica establecida entre el discurso meramente lingiistico y el discurso comunicativo profesional y
las limitaciones en la didactica de la lengua en la formacion inicial del maestro primario, que impiden el
desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en los maestros en formacion.

El principio atraviesa la concepcion didactica con una vision dialéctica, y al mismo tiempo transita por

las dimensiones didactico-comunicativa y discursivo-profesional, que permiten el desarrollo de la citada
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competencia. Desde esta dptica el principio articula las dimensiones. Estos fundamentos demuestran
que el discurso se connota con una nueva cualidad al ofrecer la posibilidad al maestro formador de
crear herramientas comunicativas y didacticas para hacer mas comprensible la atencion a las
insuficiencias de los maestros en formacion y de esta forma, desarrollar modos de actuacion
profesional.

Por ende, de la concepcion didactica emerge la necesidad de un principio que al mismo tiempo
sustenta el metodo con sus procedimientos y acciones, los cuales dinamizan las acciones de la
metodologia y promueven el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en los maestros
en formacion, al brindar una mejor direccion del proceso docente-educativo de la disciplina.

Para la aplicacion adecuada del principio se requieren reglas didacticas en correspondencia con los

fundamentos tedricos que potencien la organizacion del proceso docente-educativo.

Atender a los contextos de actuacion del maestro en formacion como punto de partida

para el andlisis, la comprension y produccion del discurso.

e Propiciar la interaccion discursiva de los maestros en formacion con los profesores, los
tutores, los escolares primarios, las familias, y entre ellos mismos.

e Concebir intencionalmente que en las actuaciones discursivas de los maestros en

formacion estén incluidas las actuaciones metodoldgicas (aprender a ensefar).

o Enfatizar en el uso del discurso para expresar significados y conseguir las intenciones.

El principio y sus reglas devienen en factor objetivo del proceso docente-educativo y al mismo tiempo,
revelan un método de ensefianza aprendizaje que contribuya con sus procedimientos a la solucién de

los problemas que limitan el desempefio del maestro en formacion.
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2.1.3 Fundamentacién didactica del método de construccion discursiva profesional

El método, como expresion de las regularidades de la concepcion didactica expuesta, parte de las
relaciones establecidas entre las citadas dimensiones, se encamina a orientar y conducir el proceso
docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria hacia niveles
cualitativamente superiores de desarrollo, que den cuenta de su dindmica interna y de su vinculo con

la vida.

El método de ensefianza es un componente de la direccion del proceso docente-educativo y su
aplicacion esta determinada por el contenido, la tarea didactica, los conocimientos, capacidades,
habilidades de que disponen los alumnos y la forma de organizacion de las clases. De esta manera el
método de ensefianza es la via que utiliza el docente para dirigir y controlar el proceso docente-
educativo.

En la didactica de la lengua, los métodos utilizados para el desarrollo de la competencia comunicativa
no dirigen sus acciones esencialmente a la formacion profesional desde la integracion de lo discursivo,
lo linguiistico y lo metodoldgico, a partir de la relacion ciencia linguistica —disciplina pedagdgica y los
problemas profesionales, por tanto no favorecen el enfoque profesional pedagdgico.

Para la didactica de la lengua es de mucho el método de analisis discursivo-funcional. Sin embargo,
para los propositos de esta tesis, este método no significa lo didactico desde la 6ptica profesional, pues
se basa solo en la descripcion comunicativo-funcional de la lengua, sus objetivos son describir y
explicar, es decir, se analizan los recursos de que dispone la lengua para significar atendiendo a la
intencion y el contexto, de ahi que permita la descripcion y explicacion gramatical, cognitiva y social.

De manera que el método de analisis discursivo funcional tiene en cuenta el uso de las estructuras
discursivas en la construccion y comprension de significados en determinados contextos, es decir

relaciona lo sintéctico, lo semantico y lo pragmatico, pero no expresa como lograr las intervenciones
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discursivas en el contexto pedagégico formativo del maestro, ni incluye su organizacion y disposicion
en el proceso de comunicacion de un discurso adecuado al contexto pedagogico.

Es por lo anterior que no contempla lo didactico desde la dptica profesional, ni connota los modos y
contextos de actuacion del maestro en formacion y he aqui su limitacion. Se trata de un método que
funciona desde lo linguistico para el andlisis discursivo del sujeto interlocutor y no para un profesional
de la esfera pedagdgica que tenga como objeto la direccion de un proceso docente-educativo

lingistico en las primeras edades.

Pero se sabe que el propoésito es otro: la necesidad de la formacion de un maestro comunicador
eficiente, productor de discursos adecuados, que —ademas- dirija también un proceso docente-
educativo de la lengua en la escuela primaria, de manera competente. Siendo asi el método de
analisis discursivo funcional resulta insuficiente.

El principio del discurso como resultado, proceso, medio y fin que sustenta al método desde las
funciones logica, gnoseoldgica y metodoldgica dirige la didactica del habla con su enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, al enriquecerse con los fundamentos de las ciencias linglisticas y de la
educacion, las cuales fundamentan el proceso docente-educativo de la disciplina.

El método de construccion discursiva profesional deviene via didactica, parte de la esencia de las
relaciones entre las dimensiones didactico-comunicativa y discursivo-profesional, reconocidas en el
proceso, mediante las cuales se pretende concebir el proceso docente-educativo de la disciplina en la
formacion inicial del maestro primario hacia el desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica.

La competencia en cuestion es una cualidad resultante del proceso. Significa la integracion consciente

de los contenidos de la lengua y su aplicacion instrumental para la comprension y produccion de
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discursos como expresion de capacidades cognitivas y metacognitivas para la direccion del proceso
de docente-educativo de la Lengua en la escuela primaria.

Por tanto, se requiere de un tipo de aprendizaje integrador mas profesionalizado, atendiendo al rol, las
funciones, los contextos de actuacion y una organizacion del proceso docente-educativo en estrecho

vinculo con el objeto de la profesion.Lo anterior es el resultado de una profesionalizacion temprana.

La diferencia radica en el método que considera los mecanismos mediante los cuales se producen
estos cambios, las condiciones psicopedagogicas donde transcurre, el rol protagdnico de quien ensefia
y del que aprende, los resultados de esa transformacion y las peculiaridades propias de esta via de

direccion del proceso.

Lo anterior conduce a una relacion dialéctica entre el objetivo, el contenido y el método en la dinamica
del proceso donde sus participantes deben reflexionar y autoevaluar las acciones, asi como regular su
conducta con el proposito de perfeccionar sus actividades como maestros en formacién y futuros

formadores.

Se considera necesario, a partir de los resultados de la calidad del desempefio del maestro primario en
formacion, el establecimiento de un método que en su esencialidad contenga la construccion del
discurso en el proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria,
teniendo en cuenta la necesidad de obtener un saber, un saber hacer y un saber ser, como expresion
de competencia comunicativo-metodoldgica, en correspondencia con las exigencias del modelo de

formacion.

En esta investigacion, desde una vision mas general, se ha considerado al método de construccion
discursiva profesional, como una via aplicada a la logica del discurso por el que ensefia y/o aprende.

Ello implica en el maestro en formacion una reestructuracion; o sea, un establecimiento de nexos entre
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los contenidos comunicativos nuevos con 10s que ya se poseen, Su reorganizacion 'y la orientacion
didactica de esos nuevos contenidos para la direccion del proceso de docente-educativo de la lengua
en su esfera de actuacion.

La conexion referida expresa como contradiccion dialéctica la relacion entre el contenido precedente,
el actual y el proyectivo, y se explica por qué el conocimiento de la lengua materna es un proceso que
transita de lo simple a lo complejo en las diferentes etapas de la vida del escolar. En este devenir por
los niveles de ensefianza deberan producirse saltos. Lo anterior expresa el carécter dindmico,
contradictorio y complejo de su ensefianza-aprendizaje, el cual se va enriqueciendo de manera ldgica.
Por consiguiente, se le plantean al maestro en formacion nuevas situaciones en las cuales tendra que
hacer uso de la lengua con diferentes propdésitos. Este es el caso de la formacion pedagdgica, pues se
enfrenta a nuevos contenidos convertidos en problemas, es decir, problemas profesionales para su
solucion, y luego llevarlos a la practica en su actuacion didactica donde demostrara su apropiacion. La
realidad educativa es diversa y ha de tener una respuesta a esta condicion.

En lo particular, el método de construccion discursiva profesional (MCDP) repercute de manera
significativa en la actividad que despliegan los maestros en formacion y el profesor formador en el
proceso, al constituirse en una sucesion especifica de acciones ordenadas en cada momento de las
fases de la l6gica del discurso: planificacion del discurso, disposicion para el discurso, ordenamiento

del discurso, ejecucion y evaluacion del discurso.

Refleja una logica que implica la actuacion consciente del maestro en formacion; se trata de una
movilizacion personoldgica, en la determinacion de estrategias metacomunicativas y la obtencion de
un ordenamiento del pensamiento para la integracion, no solo del contenido transmitido; sino, a la vez,

la forma en que debe ser ensefiado, comprendido y aprendido.
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La l6gica del discurso se expresa en un ambiente meramente comunicativo y pedagdégico, por lo tanto
implica interaccion con marcada intencion profesional. Esto es: aplicar el método de construccion
discursiva profesional, cuya significacion destaca la via didactica en la cual los sujetos implicados

disponen del discurso con una actuacion profesional.

El método se erige como el portador de un modo de actuacion profesional, dada su contribucion al
desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica, en tanto su aprehension entrafia la

integracion de contenidos para interactuar con el objeto de la profesion.

Propicia el desarrollo del modo de actuacion del profesional, ademas, porque en el proceso formativo
del maestro el “qué” y el “como” presuponen contenidos del proceso docente-educativo de la disciplina
Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, en tanto se prepara a un profesional que va a formar a otro
sujeto en un contexto pedagogico. EI modo utilizado para formar a estos maestros le sirve de modelo

para influir en la educacion de sus escolares posteriormente.

El salto cualitativo se expresa en el sistema de relaciones establecidas con los sujetos portadores de la
accion educativa, por medio del cual se genera la posibilidad de su crecimiento para instruir y educar.
Su esencia se concreta en la expresion de un aprendizaje competente, desde el proceso de formacion,
manifestado en su utilidad, su sentido proyectivo y su grado de generalidad .El discurso constituye el
soporte de este método. Cuando se analiza su contenido se observa su singularidad, al penetrar en la
dimension didactico-comunicativa y discursivo-profesional como la via fundamental tomada por el

maestro formador y el maestro en formacion para lograr los objetivos de la disciplina.

Se enfatiza en la significacion del método referido para la didéctica de la lengua materna en la
formacion de maestros primarios. Su fundamentacién permite una direccion cientifico-metodoldgica del

proceso para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica. El caracter objetivo y la
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l6gica expresada estimulan al autoperfeccionamiento del maestro en formacion, a partir de las
relaciones establecidas con los sujetos portadores de la accion educativa.

ElI MCDP permite, ademas, al profesor la sistematizacion del contenido y contribuir al enriquecimiento
personal, a partir del grado de significacion social de esta competencia. En fin, genera relaciones de
caracter comunicativo y pedagoégico, favorecedoras de la integralidad del futuro profesional de la
Educacion Primaria. Se distingue por su dinamismo y capacidad de inclusién, va de la abstraccion
tedrica a la concrecion préctica. Por consiguiente, permite cambios y reformulaciones desde el
accionar practico.

El método se materializa en un sistema de acciones y operaciones del profesor para ensefiar a
ensefiar lengua. Didacticamente, su aspecto interno lo constituyen los procedimientos de:
intencionalidad discursiva, enunciacion discursiva, y valoracion discursiva, todos dirigidos al desarrollo
de un proceso intelectual pedagogico consciente, estructurados de forma coherente, los cuales se
identifican con una sucesion de operaciones ldgicas del pensamiento, ya que responden a una

dinamica productiva sostenida por la integracion de lo instructivo-educativo y desarrollador.

El carécter direccional del metodo dinamiza todo el proceso a través de los procedimientos. Su
aplicacion exige la presencia de un objetivo, sin el cual no es posible la ejecucion de una actividad
consciente, con su guia se realizara la actividad de ensefar, (profesor) y de aprender para ensefar
(maestro en formacion inicial) para el logro de un resultado.

Reclama, ademas, la existencia de un contenido fundamentado, integrador de lo discursivo, lo
lingUistico y lo metodoldgico y, por consiguiente, la seleccion e instrumentacion de medios y formas
favorecedores de la activacion intelectual. Lo anterior propicia un proceso docente-educativo
significativo para el maestro en formacion y- por tanto- la identificacion, motivacion y compromiso con

su futuro quehacer profesional.
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Los procedimientos intencionalidad discursiva, enunciacion discursiva, y valoracion discursiva
constituyen un sistema de acciones ordenadas, dirigidas al desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica propuesta como resultado de la aplicacion del método de construccion discursiva
profesional. Son las herramientas que permiten instrumentarlo, mediante la determinacion de la propia
estrategia a seguir por el maestro en formacion, para apropiarse de los contenidos comunicativo-
metodoldgicos, bajo la direccion del profesor, de ahi su caracter interactivo y flexible.

Los procedimientos referidos tienen como objetivo orientar las etapas didacticas seguidas en la logica
del discurso para la direccion del desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica, con un
caracter interactivo y flexible lo cual exige la contextualizacion. Devienen interrelacion dialéctica del
método, al constituir su estructura operacional, que permite articular la construccion discursiva
profesional (CDP) para el desarrollo de la citada competencia.

La intencionalidad discursiva permite la presentacion de la intencion perseguida por el maestro con su
discurso, para lo cual tendra en cuenta la motivacion por el contenido y las condiciones de preparacion
del maestro en formacion en cuanto a su disposicion para aprender significativamente a través de la

interaccion generada con el profesor y el grupo en este evento comunicativo.

Es importante tener en cuenta que tanto el profesor formador como el maestro en formacion
planifiquen cdmo van a usar su discurso para transmitir y/o aprender el conocimiento en una situacion
dada. En este acto directivo los objetivos se compartirdn por ambos actores del proceso docente-

educativo.

La enunciacion discursiva consiste en la realizacion concreta del discurso donde se presenta el
contenido objeto del discurso, a partir del establecimiento de relaciones con lo que el maestro ya
conoce; y el planteamiento del nuevo contenido a traves de la solucion de un problema profesional

referido al tratamiento de un componente de la lengua. Se actualiza en este momento la motivacion
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por el aprendizaje de la lengua y los conocimientos estratégicos del maestro en formacion a través de
un sistema de preguntas generadas por la orientacion del profesor y encaminadas a la busqueda de

una situacion comunicativa nueva y problémica.

Por su parte, el docente debe compulsar al maestro en formacion hacia la reflexion, como accion de
utilizacion del discurso para hablar del mismo, lo cual le permite a este Ultimo responder a las
interrogantes: ¢qué estructura discursiva es?, ¢cual es su funcion, ¢por qué elijo esta y no otra?,
¢como se incluye este componente en el todo?, ¢por qué?, ¢qué utilidad tiene para mi como
comunicador y maestro?

Los procedimientos se despliegan en la blsqueda y el descubrimiento de problemas comunicativos
tipicos de los escolares primarios, o de las necesidades reales de los maestros en formacion, lo cual
asegura la motivacion de estos. Estan orientados hacia el desarrollo de los motivos, las
potencialidades y las necesidades del maestro en formacion; el profesor debe dinamizar las diversas
situaciones comunicativas considerando los aspectos vistos en el maestro, que son necesarios
compensar o estimular, con el objetivo de hacerlo mas protagonico y responsable de su formacion.
Desde esta optica, el maestro en formacion construye sus conocimientos gracias a la mediacion con
otros, el profesor y sus comparieros de grupo.

La valoracion discursiva asegura la comprobacion y evaluacion individual y colectiva de como se han
construido los contenidos. Ello implica el desarrollo de estrategias para regular el proceso de
aprendizaje de estos cddigos comunicativos y didacticos y la solucién de tareas asociadas a la
direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria. Responde a las interrogantes:
¢,qué se debe ensefiar?, ;como se debe ensefiar?, ¢como se consigue este conocimiento? y ;en qué

condiciones puede aplicar los recursos poseidos para lograrlo?
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La construccion discursiva profesional, por tanto, implica que el maestro en formacion planifique las
estrategias didactico-comunicativas convenientes segun el contexto de actuacion; reflexione sobre los
codigos didactico-comunicativos, sus procesos de adquisicion y desarrollo, y la manera de obtener
estos conocimientos; regule las condiciones y autoevalle este proceso constructivo. Todos los

procedimientos se manifiestan en la ejecucion del discurso en la direccion del proceso.

El procedimiento de intencionalidad discursiva tiene como esencia la orientacion de las acciones desde
la dimension didactico-comunicativa que reconoce en la vision profesional anticipada y la
fundamentacion de los contenidos los sustentos cognoscitivos articuladores que dinamizan un

movimiento dentro de la l6gica del proceso.

La enunciacion discursiva y la valoracion discursiva se orientan hacia la ejecucion de acciones desde
la dimension discursivo-profesional que reconoce en la actuacion discursiva socializada y en los
contextos comunicativos profesionales la concrecion articuladora dinamizadora del movimiento de la
logica, generadora de nuevas transformaciones en la explicacion del proceso por los sujetos, como

manifestacion de competencia comunicativo-metodoldgica.

Lo externo del método se expresa en la ejecucion de distintas formas de ensefianza que manifiestan la
relacion entre el profesor y el estudiante en el proceso, a partir del vinculo entre lo individual y lo
grupal. Al ser aplicado el método en la dinamica por su carécter interactivo, promueve el
autoperfeccionamiento, al tener en cuenta el discurso, donde se genera la participacion activa del
maestro en formacion y la interaccion grupal, las cuales se ponen de manifiesto en una sucesion de
operaciones didacticas: la reflexion, la autorreflexion, la planificacion, la argumentacion, la
comprension, la construccion, la explicacion, la comparacion, la demostracion, la regulacion y la

autorregulacion.
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El método de construccion discursiva profesional por su intencionalidad dindmica expresa una
dialéctica en el dialogo producido en el proceso docente-educativo, el cual debe ser planificado segun
las caracteristicas socioculturales de los interacttantes, de tal modo que implique el desarrollo de la
capacidad de la toma de conciencia para el acto discursivo, como expresion de un acto reflexivo; esto
sucede cuando se actia con madurez para saber el momento, las condiciones, el contenido y la forma
en que se desea captar o transmitir un mensaje didactico. Todo ello pone de manifiesto un

determinado nivel de regulacion expresado en una conciencia linguistica con valores superiores.

Se genera un entramado de relaciones, producido como resultado de la recontextualizacion necesaria,

segun los propdsitos de los sujetos protagonistas de este acto didactico-comunicativo.
De este modo se advierten los rasgos de este método:

e Caracter interactivo: los sujetos que aprenden y/o ensefian sienten la necesidad de
intercambiar acerca del contenido de sus discursos.

e Cardcter flexible: las ideas de los discursos no estan preelaboradas, sino que dependen de la
naturaleza de los interlocutores, de su espontaneidad, de la capacidad de reflexion, entre
otras.

e Caréacter organizado: la dindmica que se produce responde a una légica interna de los
contenidos de la disciplina y del contenido y las exigencias de la profesion.

o Cardcter contextualizador: las propias actitudes asumidas por los sujetos que aprende y/o
ensefian, dado a su vez el carécter flexible, imponen los codigos més eficientes para la

comunicacion.
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e Carcter formativo: el mismo hecho de aportar una via de aprendizaje a los maestros en
formacion, les garantiza una via multivariada de ensefianza para otros contextos o escenarios
de actuacion.

La construccion referida significa como con el discurso didactico de la lengua el profesor y el maestro
en formacion estan haciendo algo mas que emplear la lengua para comunicarse: estan usando la
lengua con fines didacticos con caracter direccional e interaccional; expresan lo que piensan, piensan
mejor, ganan en calidad de reflexion. Por consiguiente, tienen en cuenta tanto los contenidos relativos

a la estructura del sistema como los del discurso en el contexto pedagogico.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO 2
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La propuesta de la concepcion didactica, con enfoque holistico configuracional, ha sido
sustentada en los presupuestos filosoficos, psicodidacticos, linglisticos, pedagdgicos y
sociologicos del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion
Literaria, por lo que constituye su fundamento epistemoldgico esencial para explicar su
desarrollo.

Se establece un sistema de relaciones dialécticas, que revelan la regularidad esencial
expresada en la ldgica del discurso desde la dindmica del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodoldgica, a partir de un proceso de construccion discursiva profesional.

Se contribuye al logro del perfeccionamiento didactico del proceso docente-educativo de la
disciplina al aportar un método de construccion discursiva profesional, expresion de las
relaciones y la regularidad esencial de la concepcion, que parte del principio del discurso como
resultado, proceso, medio y fin, tiene como funcion esencial el desarrollo de la competencia
comunicativo-metodologica, y se concreta en los procedimientos de intencionalidad,
enunciacion y valoracion discursivas.

Con la elaboracion de la concepcion se resuelve la contradiccion dialéctica existente en el
proceso docente-educativo de la disciplina entre el discurso didactico meramente lingtistico y
el discurso didactico comunicativo profesional.

Se concede especial relevancia a la facilitacion de un proceso de formacion que contribuya a
desarrollar la competencia comunicativo-metodoldgica, para una actuacion profesional mas

contextualizada.



CAPITULO 3. CORROBORACION DE LOS RESULTADOS CIENTIFICOS DE LA TESIS
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CAPITULO 3. CORROBORACION DE LOS RESULTADOS CIENTIFICOS DE LA TESIS

Este capitulo asienta lo concemiente al aporte practico de la tesis. Con ello se corroboran los
resultados cientifico-metodoldgicos los cuales permiten valorar- a través de la metodologia elaborada-
el funcionamiento del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion
Literaria en la formacion inicial del maestro primario. Responde al enfoque holistico y tiene como
sustento la concepcién elaborada. Con ella se busca un pensamiento y una actuacion de integracion a

partir del método dinamizador del proceso.

Se realiz6 mediante un estudio de casos, la observacion participante, la entrevista en profundidad y el

criterio de expertos, todo lo cual comprobd su pertinencia.
3.1 Metodologia para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica

La metodologia garantiza la instrumentacion de la concepcion didactica argumentada, para el
desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica en la formacion inicial de los maestros de la
Educacion Primaria. Lo mas importante es ofrecer al maestro un sistema de procedimientos que
garantice el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica, a través la légica del discurso

didactico como parte de la dindmica bidimensional establecida.

El aparato conceptual que la sustenta emerge de las relaciones dialécticas esenciales entre la
dimension didactico-comunicativa y la dimension discursivo-profesional. Dichas conexiones generan el
método de construccion discursiva profesional que dinamiza el proceso docente-educativo de la
disciplina. Desde esta integracion la competencia comunicativo-metodoldgica, como cualidad esencial,

se concibe para contribuir al desarrollo del modo de actuacion profesional desde la formacion.
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Obijetivo de la metodologia: ofrecer una légica del discurso didactico que contribuya al desarrollo de

la competencia comunicativo-metodoldgica a través de la construccion discursiva profesional, como

parte del enriquecimiento del proceso de formacion inicial del maestro primario.

Rasgos de la metodologia:
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Caracter integrador: considerando la integracion de los contenidos comunicativos y
metodoldgicos, se parte del caracter holistico de la lengua y de los procesos de aprendizaje, y
del desarrollo de la competencia como configuracion integradora de elementos cognitivos,
metacognitivos, motivacionales y cualidades profesionales del maestro en formacion.

Caracter interactivo: porque se enfatiza en el desarrollo del proceso docente-educativo en
intercambio dialdgico y en actividad para la solucion de manera individual y sobre todo
colectivas de tareas tanto comunicativas como profesionales, donde prime el respeto de las
convenciones sociales en el uso de la lengua y la comprension de la esencia comunicativa del
proceso, a través de las interacciones profesor-maestro en formacion, maestro en formacion-
maestro en formacion, maestro en formacion-profesor de la sede, maestro en formacion-tutor.
Caracter holistico: se asume la lengua como un todo, donde se tiene en cuenta su
manifestacion como sistema en el discurso, lo cual permite se cumpla su funcion
comunicativa, como proceso complejo de interaccion lingiistica entre los actores del proceso
que emiten y comprenden significados.

Caréacter comunicativo: porque se explica la construccion del discurso didactico para
ensefiar a ensefiar lengua, se enfoca la comunicacion como contenido, objetivo e instrumento
mediatizador y socializador de los aprendizajes necesarios para el desempefio profesional del

maestro.



e Caracter desarrollador, en tanto los profesores formadores y maestros en formacion se
enfrentan a la solucion de problemas comunicativos profesionales donde la existencia de
contradicciones promueve la actividad y al desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica. Se estimulan los procedimientos de planificacion, reflexion, regulacion y
contextualizacion discursivas del maestro en formacion, y se propicia el contexto para integrar
estos procedimientos, construidos a nivel individual en tareas independientes, con tareas
cooperativas a nivel grupal dirigidas por el profesor.

Exigencias de la metodologia:

« Ensefiar - aprender en maestros primarios.
o La relacion entre el contenido de las ciencias del lenguaje y los métodos y procedimientos
empleados en la ensefianza-aprendizaje de la lengua.
o El énfasis en los problemas profesionales que enfrentard el maestro en formacién en sus
contextos de actuacion.
« Elintercambio comunicativo dialdgico y en actividad.
« Atencion a la diversidad sociocultural.
« Atencion al caracter holistico de la lengua y de su proceso de ensefianza- aprendizaje.
La metodologia se ha conformado en tres etapas, contentivas de acciones ordenadas en funcion del
logro del objetivo perseguido. Por tanto, para su instrumentacion se necesita de un pensamiento que
permita disponer sistémicamente de la vinculacion comunicativo-metodoldgica. De igual forma, resulta
conveniente prestar atencion a la posicion esencial del discurso didactico que, convertido en un
problema, contribuya a la comprension y a la expresion metodologica integrada.
Pero lo notable de la organizacién del discurso didactico esta en sus posibilidades para conducir a los

maestros en formacion a nuevas zonas de desarrollo proximo, a partir del reconocimiento de
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determinados caracteres cognitivos, axioldgicos, didacticos, estéticos y actitudinales los cuales son
esencialmente méas valiosos cuando se erigen sobre la base de los problemas profesionales de su

esfera de actuacion.

Etapas que conforman la metodologia:

Etapa I: Instruccion docente interactiva.

Etapa Il: Desempefio profesional de integracion.

Etapa IlI: Interpretacion y transformacion continuas.

Etapa I: Instruccion docente interactiva

Accion 1: Andlisis de la Disciplina Lengua Espariola y Apreciacion Literaria.

Se toma como punto de partida la premisa de transitar conscientemente de la concepcion estructural
en el tratamiento a los contenidos de la lengua y su metodologia de ensefianza-aprendizaje,
predominantemente tedrica, a una concepcion integradora y holistica con énfasis en los problemas
profesionales que el maestro en formacion encontrara en su practica.

Lo antes expuesto implica no solo tener en cuenta el anlisis de la disciplina, sino también tomar en
consideracion la superacion de los profesores formadores a partir del autoperfeccionamiento propio del
profesional de la esfera pedagogica.

La Disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria ha transitado, a través de diferentes planes de
estudio, por un proceso de transformaciones dirigidas al mejoramiento de la calidad de la formacion
del maestro primario. En los anexos del dos al seis se presentan los diferentes planes de estudio y la
inclusion de esta disciplina desde 1989, afio en que se inician los cambios mas importantes como

parte del Plan de Estudio B modificado.

Sus objetivos, contenidos por afios, y el enfoque abordado, son la expresion del transito de una

didactica sustentada en métodos lingiisticos con un enfoque estructuralista, hasta una didactica
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favorecedora de los fundamentos del enfoque comunicativo. Pero necesita trascender en el desarrollo
de competencias profesionales desde una did4ctica caracterizada por el desarrollo de habilidades
lingliisticas descontextualizadas de la profesion hacia una didactica favorecedora del desarrollo de
competencia comunicativa, pero que adn no satisface todas las necesidades del profesional en

formacion.

Por tanto, la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, desde su concepcién debe contemplar

su contribucion en el curriculo a la competencia comunicativo -metodoldgica.

En las actuales circunstancias dicha disciplina asume que el egresado del nivel medio superior ha
alcanzado determinado grado de desarrollo linglistico, en el aprendizaje de su lengua materna como
sujeto hablante, el cual debe perfeccionar en un primer afio intensivo para aprender a ensefiar en la
escuela primaria. Esto Ultimo es condicion imprescindible para el desempefio con calidad de su futura
profesion: la formacion como maestro de los escolares de las primeras edades, lo cual le confiere un

caracter acelerado al proceso como parte de una profesionalizacion temprana.

Por eso se le da continuidad al trabajo del nivel precedente en cuanto al desarrollo de la competencia
comunicativa con una marcada orientacion profesional, todo lo cual implica el trabajo sistematico con
las macrohabilidades linguisticas. Se centra la atencion en el anélisis de diversos tipos de textos para
contribuir a la formacion politico-ideoldgica, cultural y estética, en consonancia con los diferentes
estilos funcionales y contextos.

Todo lo anterior debe permitir al maestro en formacion llegar a la modelacion y solucion de tareas
docentes relacionadas con la direccion del proceso docente-educativo de la Lengua Espafiola en el
nivel primario. Se trabaja, ademas, en la identificacion de problemas profesionales, fundamentalmente,

relacionado con el proceso de diagnostico del escolar y su grupo. Los contenidos metodoldgicos, de
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manera mas especifica, garantizaran la acertada direccion del proceso en la escuela primaria
atendiendo a los criterios mas autorizados y actuales.

Por tanto, esta disciplina debera desarrollar en el maestro en formacion los conocimientos de su
lengua materna y los fundamentos cientificos sustentadores de su proceso de ensefianza-aprendizaje.
Asimismo, permitira la direccién de su accion pedagogica y metodoldgica, induciendo el aprendizaje de
la lengua materna a sus alumnos y regulando su actividad profesional, a partir de la reflexion de sus
estrategias como aprendiz, en la elaboracion y solucion de la nueva informacion aportada por los otros
contextos de formacion. Como educador debe planificar su accion didactica, guiando y modelando las
estrategias de los aprendizajes de los escolares con que trabaja en la microuniversidad.

Todo lo antes expuesto, es condicion imprescindible para la formacion integral; sin embargo, se hace
significar la necesidad, desde el primer afio, de asumir la concepcion del proceso docente-educativo de
la Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria con un carécter bidimensional. Ello exige la aplicacion del
método de construccion discursiva profesional y sus procedimientos, por consiguiente, la
intencionalidad discursiva permitird desde la planificacion del discurso, el tratamiento integrado de
contenidos lingiisticos con los métodos y procedimientos de su ensefianza en la escuela.

La incorporacion de esta manera diferente de asumir la direccion del proceso docente-educativo de la
disciplina, exige también la aplicacion del principio del discurso como resultado, proceso, medio y
fin que explica la funcionabilidad logica y gnoseoldgica de la concepcion didactica propuesta, y halla
su expresion desde la dimension didactico-comunicativa y discursivo-profesional del proceso docente-
educativo, en correspondencia con los actuales enfoques de la ciencia linguistica y de la didactica de
lalengua .

Accion 2: Imparticion del curso: “La direccion del desarrollo de la competencia comunicativo-

metodoldgica del maestro primario en formacion inicial” (Anexo 12)
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La principal misién de esta accion de la etapa esta dirigida a la incorporacion de las acciones docentes
portadoras de una nueva significacion a la formacion y superacion continuas, lo cual atiende a las
necesidades de perfeccionamiento de los modos de actuacion profesionales.

De manera particular, este curso dirige sus intenciones hacia el énfasis del comportamiento
comunicativo del profesional de la docencia. Se insiste en los cddigos contextuales, las interacciones
comunicativas, la cooperacion comunicativa y el desarrollo consciente del discurso profesional
atendiendo el rigor de la contextualizacion correspondiente. Ello implica la necesidad de la preparacion
de los docentes para el logro de una ldgica del discurso que implique una planificacion, disposicion ,
ordenamiento , ejecucion y valoracion discursivas que integre los contenidos de la lengua con los
métodos y formas de su ensefianza-aprendizaje en la escuela.

Para proceder con el método es necesario atender sus procedimientos:

La intencionalidad discursiva le permitird al profesor presentar los objetivos que se propone en
articulacion con las necesidades del maestro en formacion y las exigencias del problema profesional,
a cuya solucion contribuye, de manera que este lo comprenda y le permita el analisis y la reflexion de
¢como?, ¢dénde?, ¢ por qué? y ¢para qué? del aprendizaje linguistico de manera contextualizada.

La enunciacion discursiva, por su parte, posibilita la presentacion y elaboracion conjunta de las vias
para la solucion del problema comunicativo profesional, a partir del anlisis critico, la reflexion y
evaluacion sobre lo aprendido y como se puede transferir a la direccion del proceso docente-educativo
de la Lengua Espafiola en la escuela primaria.

La valoracion discursiva implica la aplicacion, reflexion y control de las vias de solucion al problema
aludido. Ello permite al maestro en formacion- de conjunto con el profesor formador- regular y corregir
su actuacion discursiva de manera que evalle lo aprendido considerando los contextos de actuacion

profesionales.
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En resumen, las acciones de esta etapa contribuyen a la vision profesional anticipada, cualidad del
proceso que debe acompafiar al profesor formador y al maestro en formacion como condicion
indispensable para la direccion del proceso docente-educativo, con una proyeccion caracterizada por
la disposicion a comprender y practicar la dindmica del proceso bidimensional concebido.

Etapa Il: Desempefio profesional de integracion

Para su materializacion, son varias las condiciones a considerar: la experiencia pedagdgica del
colectivo en la imparticion del programa de la disciplina; la concordancia con el trénsito por los niveles
conducentes a la solucion de tareas profesionales de acuerdo con el objetivo; la correspondencia
flexible de estos niveles de integracion comunicativo-metodoldgica con los eslabones dinamicos del
proceso (la motivacion, la comprension , la sistematizacion y la evaluacion) y el logro de los niveles de
desempefio como expresion de modos de actuacion profesional. Las anteriores condiciones se
materializan al tomar en cuenta las correspondientes acciones:

Accidn 3: Caracterizacion de la competencia comunicativo-metodoldgica.

La caracterizacion de esta competencia por el profesor formador tiene una finalidad diagndstica,
predictiva e interventiva. Debe ser procesal y realizarse de manera sistematica, lo cual estimula el
desarrollo y propicia al maestro en formacion el avance hacia estadios superiores. Para el desarrollo
de la competencia, es necesario partir del nivel real y potencial de desarrollo de la competencia de los
maestros en formacion en lo individual y en lo grupal. Los indicadores de la competencia y sus
relaciones desempefian un papel esencial en la caracterizacion para indagar de manera casuistica en

el comportamiento integral de los mismos.

Dicha caracterizacion supone un serio y sistematico trabajo durante toda la carrera. Es fundamental el
protagonismo de los maestros en formacion, profesores de la Disciplina Lengua Espafiola y

Apreciacion Literaria y maestros de la microuniversidad en su instrumentacion. Cuando se da una
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situacion insuficiente en el desempefio del maestro en formacion, resulta mas compleja la

caracterizacion. En este caso se requiere de un trabajo profundo por parte de los docentes con la

participacion del maestro en formacion para identificar las causas de tal situacion. Resultan esenciales

en esta busqueda su protagonismo y la toma consciente de compromisos.

Para conocer el estado real y potencial en el desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica,

la caracterizacion debe realizarse atendiendo a los indicadores, propuestos a continuacion:
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El conocimiento de las estructuras y reglas del sistema y del discurso: resulta una condicion
sine qua non; lo cual constituye una de las regulaciones para concretar la existencia del
método de construccion discursiva profesional, y proyectar la adopcion de actitudes

conscientes en el desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica.

La aplicacion de los conocimientos a las actuaciones linguisticas: es la expresion sintética del
caracter consciente del uso de la lengua en los contextos comunicativos profesionales.

La demostracion de las decisiones metodoldgicas respecto a los componentes de la lengua en
el proceso docente-educativo: opera tomando como punto de partida el conocimiento de la
lengua y su valor practico-contextual para la aplicacion del conocimiento metodoldgico en la
direccion del proceso.

La adecuacion a las normas lingiisticas, contextos, participantes, situacion comunicativa,
valores y cualidades del maestro primario: pone de manifiesto la significatividad que adquiere
la lengua para el profesor transmisor de esta misma herencia de integridad de las actitudes
conscientes en el despliegue de una competencia profesional, de manera que se favorezca la

idoneidad del discurso en un contexto determinado y la intersubjetividad.



Accidn 4. Establecimiento de niveles de desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica.

De manera estratégica, la aplicacion de estos indicadores conduce hacia la necesidad de verificar la
eficiencia de la metodologia tomando en cuenta las fases de habilitacion diagndstica, de habilitacion
intermedia y de habilitacion creativa. Lo cual significa la agrupacion de los afios por niveles de
integracion comunicativo-metodologica.

Se consideran niveles de integracion comunicativo-metodoldgica a los estadios aptitudinales para la
profesion por los cuales transita el maestro en formacion, segin las exigencias (objetivos de afio)
reagrupadas en el primer afio intensivo, en los afios intermedios (2. y 3.) y los afios terminales (4.y 5.).
Esta situacion favorece la e observacion de cambios cualitativos.

Debe partirse de un hecho objetivo: cada nivel exige del maestro en formacion un desempefio, como
expresion de un determinado nivel de integracion comunicativo-metodoldgica. Es decir, el
correspondiente estadio ofrece un aprendizaje configurado por una determinada parcela cultural
planificada para su ensefianza. En este sentido, se proponen algunas indicaciones metodolégicas
propiciadoras del tratamiento a los niveles de integracion comunicativo-metodoldgica.

Las indicaciones tienen el propdsito de estimular el desarrollo de niveles gradualmente mas
profundos, sin descuidar la contextualizacion y la diversidad comunicativa, como condiciones
potenciadoras del caracter profesional del maestro de lengua de las primeras edades. Para ello, se
hace necesaria la presentacion de los conocimientos agrupados respectivamente por los niveles inicial
intensivo, intermedio y creativo.

Nivel inicial intensivo: El profesor debe ser enfatico en la sistematizacion de los contenidos que le
permitan al maestro en formacion seguir enriqueciendo su competencia comunicativa como base para
introducir los nuevos contenidos lo cual propiciara la direccion de este mismo proceso en la escuela

primaria.
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La fundamentacién de los contenidos permitira entonces advertir al docente que en este nivel el
maestro en formacion deberd apropiarse de la logica del aprendizaje del escolar primario, y esto
sucede a partir de la lectoescritura como proceso fundamental en el ordenamiento Idgico de los
contenidos linguisticos y el reconocimiento de los componentes lingiisticos con su tratamiento
didactico, de manera ciclica y en espiral por los diferentes grados escolares.

En tal sentido, no se puede perder de vista la necesidad de la apropiacion por el maestro en formacion,
de los conocimientos necesarios y suficientes para interactuar en la escuela, una vez aprendida las
formas de diagnosticar a los escolares primarios. Pues, a partir del segundo afio se incorpora a la
practica en la escuela como responsable de la educacion de veinte nifios incorporando también el uso
de las TICs, como uno de los Programas Priorizados de la Revolucion.

Nivel intermedio: En este nivel el maestro en formacion comienza su desempefio en un nuevo
escenario: la escuela primaria. Esta realidad impone a sus modos de actuacion nuevas actitudes de la
profesion. Desde ahi el maestro continla el desarrollo de su formacion a través de encuentros
presenciales; por tanto, debera desarrollar habilidades que le garanticen seguir incorporando
contenidos de manera integradora.

Para ello el profesor de la Sede exige del maestro en formacion la demostracion de lo que significa el
transito por la docencia en la escuela primaria. Lo anterior se verifica didécticamente cuando el
maestro en formacién debe determinar los problemas lingtiisticos presentados por los escolares
primarios lo cual le permitira, por un lado, apropiarse de los nuevos contenidos de acuerdo con el nivel
y, por otro, plantearse estrategias didacticas sobre la base de la l6gica de aprendizaje para solucionar
dichos problemas.

Se trata de una situacion de desarrollo de su capacidad de autoperfeccionamiento, autonomia e

independencia. Su progreso depende de las nuevas relaciones establecidas, no solo con los

95



profesores y sus compafieros, sino también con los tutores, quienes incidiran en la estimulacion de los
niveles de desempefio.

Es importante y decisivo en la formacion de este profesional, el tratamiento de los contenidos de
Apreciacion Literaria, con los cuales el maestro en formacion tiene nuevas miradas, experiencias y
vivencias para proyectar su formacion cultural a partir del anlisis de textos seleccionados de lo mejor
de la literatura local, nacional, e internacional y el desarrollo de habilidades para la narracion, la
recitacion y la dramatizacion de cuentos infantiles.

Como parte de su desempefio, el maestro en formacion incorpora el uso de softwares educativos
como una de las transformaciones exigidas en el Modelo de la Escuela Primaria. Entonces la
proyeccion de este maestro no perdera de vista el logro de la elevacion de los niveles de desempefio
cognitivo y la formacion de sus escolares, a partir del dominio del fin y los objetivos del nivel primario.
En esta situacion contextualizada el maestro en formacion tiene diversas oportunidades de determinar
los problemas profesionales que enfrenta en su desempefio. Lo referido guarda correspondencia con
las relaciones establecidas ademas, con la familia y la comunidad. De este modo, también el maestro
en formacion incorpora a su quehacer en la escuela la investigacion como via de solucién a los
problemas.

Todo lo expuesto es una manifestacion de la competencia comunicativo-metodoldgica y se verifica en
la l6gica del discurso organizado por el maestro en formacion, como resultado de su crecimiento
personal a partir de las exigencias de la escuela primaria, bajo la guia del profesor de la Sede vy el
tutor.

Nivel creativo: Es el estadio en el cual el maestro en formacion va alcanzando niveles superiores de

competencia comunicativo-metodologica, expresados en una mayor eficacia de la comunicacion, lo
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cual permite ordenar una estrategia con una légica de discurso mejor disefiada. De este modo, la
direccion de dicho discurso responde a adecuados perfiles de construccion discursiva profesional.
Consiguientemente, el maestro en formacion atiende con mejor nivel de orientacion profesional los
contextos donde debe comprender, explicar e interpretar sus actuaciones en la atencion de los
escolares primarios, su familia y la comunidad. En su actuacion, este maestro debera utilizar un
discurso adecuado en el contexto sociocultural educativo, por eso tiene la oportunidad de brindar
atencion a la diversidad sociolinguistica.

Cuando el maestro en formacion logra la integracion entre el dominio de la lengua y su aplicacion
instrumental para comprender y producir discursos en diferentes contextos y con diferentes propdsitos,
como expresion de sus conocimientos y la regulacion de sus modos de actuacion profesional, se pone
de manifiesto la competencia comunicativo-metodoldgica.

Se subraya que la aplicacion de esos niveles gana en eficacia con la aplicacion del método de
construccion discursiva profesional y sus procedimientos, que garantiza la dinamica correspondiente
asimilada por el maestro en formacion, no solo para el aprendizaje. Sino también para convertirlo a
partir de sus experiencias individuales en un método para ensefiar en el contexto educativo.

Etapa IlI: Interpretacion y transformacion continuas

Funciona como la accion mediante la cual el profesor formador pone de manifiesto un nivel superior en
su valoracion discursiva a partir de lo comprendido y explicado en las dos etapas precedentes. Esta
etapa sintetiza las anteriores, lo cual se verifica cuando el profesor, al comprender y explicar
eficientemente el proceso seguido, es capaz de reconstruir personolégicamente las instrucciones
correspondientes. De modo se propicia la creatividad y la adquisicion de un sentido diferente, como

resultado de la reinterpretacion de los contenidos iniciales.
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La propia oportunidad de asumir juicios criticos se manifiesta como la autoevaluacion del proceso
donde esta inmerso cada docente. La enunciacion discursiva se desarrolla en una circularidad que
promueve, a la vez, la coevaluacion: se trata de un proceso para el desarrollo de la competencia
comunicativo-metodoldgica en el cual se pone énfasis en la I6gica del discurso. Por tanto, de un modo
consciente esta compelido a saber escuchar, pronunciar correctamente, ser asertivo, respetar el
dialogo, adaptarse al contexto, entrar en situacion.

En ese mismo orden, su propio acto de preparacion le sirve para evaluar y autoevaluar lo que pronto
tendra que aplicar, con la singularidad de la significatividad para cada docente; por tanto, se produce
una reinterpretacion la que funciona en la transformacion del estado inicial y va alcanzando
importantes expresiones de adecuada actuacion. Esta etapa sintetiza una articulacion hermenéutica
del método de construccion discursiva profesional, asimilada por el profesor a través de la
metodologia, como instrumento concreto y directo con el que operara el profesor-usuario.

Ahora bien, este proceso evaluativo debe funcionar de manera orgénica. Esto significa que el
docente, para este acto de reinterpretacion, ha de poner énfasis en aquellos aspectos considerados
insoslayables para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica. Asi pues, es
necesaria la atencion a los indicadores determinados en la segunda etapa como expresion del

estado real y potencial del desarrollo de la mencionada competencia.

3.2 Valoracion de la factibilidad de la metodologia mediante una triangulacién metodoldgica

Garantiza la valoracion de la pertinencia de la concepcion didactica a través del andlisis de la
instrumentacion de la metodologia. Se realiza, en consecuencia, mediante la triangulacion
instrumental, utilizando como métodos: la observacion participante, la entrevista en profundidad, el

estudio de caso y el criterio de expertos.
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La valoracion de la metodologia parte de la experiencia pedagogica de la autora de la tesis durante
23 afios en la formacion de maestros primarios, y su implementacion desde el curso (2003- 2004)
como profesora principal y jefa de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria en el
Departamento de Educacion Primaria, donde se contribuy6 al perfeccionamiento del sistema de
trabajo cientifico metodoldgico departamental, mediante talleres sistematicos con los profesores
para la transformacion cualitativa del proceso docente-educativo .

También se tributé al proyecto de investigacion Perfeccionamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en la Educacion Primaria”, asociado al CITMA que
entre sus resultados fundamentales exhibe la publicacion del libro electronico “Aprendizaje y
Comunicacion”.

Para la realizacion de la observacion participante (Anexo 13) se usé como muestra el primer afio de
la Licenciatura en Educacion Primaria, durante el periodo de 2003-2007, apoyado en un estudio
longitudinal, lo cual permitié detectar cambios y evoluciones del grupo en distintos afios de la carrera.
La planificacion de esta observacion incluyo tres fases en el periodo referido: habilitacion diagnéstica

(1.afo), habilitacion intermedia (2. y 3.afios) y habilitacion creativa (4.y 5. afios).

Las fases permitieron observar, de forma concomitante, los cambios cualitativos que se promovian en
los maestros en formacion en cuanto al desarrollo de la competencia comunicativa-metodoldgica. Para
la observacion se usaron como criterios de control los indicadores de la competencia comunicativo-
metodoldgica: el conocimiento acerca de las estructuras y reglas del sistema y del discurso; la
aplicacion de los conocimientos al andlisis de las actuaciones linguisticas; la demostracion de las
decisiones metodoldgicas respecto a los componentes de la lengua en el proceso docente-educativo y
la adecuacion a las normas linguisticas, contextos, participantes, situacion comunicativa, valores y

cualidades del maestro.
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El doble rol de observadora y participante permitié en esta tesis reconocer objetivamente rasgos de la
actuacion de los docentes en escenarios &ulicos, en el Instituto Superior Pedagdgico, en las
microuniversidades y en las sedes. Cada contexto facilitd apreciar la forma de organizacion y el

método de ensefianza-aprendizaje seleccionado.

En todos los escenarios de observacion y participacion se apreciaron tanto las actuaciones de los
docentes como las de los maestros en formacion. Lo interesante estriba en como a partir de la
instruccion docente interactiva se fue logrando gradualmente la comprension e interpretacion del

Método de Construccion Discursiva Profesional (MCDP).

Inicialmente se trata de advertir como ocurre esta incorporacion en las actuaciones de los docentes.
Para ello es conveniente tomar en cuenta algunos aspectos que permiten valorar el proceso que se

sigue:

e Intencionalidad discursiva. Se refiere a la intencion que persiguen los maestros con su
discurso en diferentes contextos.
e Enunciacion discursiva. Responde a la realizacion concreta del discurso de acuerdo con el
objeto de estudio.
e Valoracion discursiva. Responde a la comprobacion del modo en que se ha ejecutado el
discurso.
Se observa en la intencionalidad discursiva del docente el uso adecuado de los procedimientos del
método. Esto favorece el nivel de motivacion y el modo en que crea las condiciones para la
preparacion del maestro en formacion. Asi también es apreciable una mejor disposicion para el uso.
Resulta palpable el modo en que ambos actores del proceso comparten su actuacion en el proceso

docente-educativo.
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Como resultado del control de la observacion realizada se aprecian eventos significativos, los cuales
orientan la validez de la metodologia: el transito cualitativo de los maestros en formacion por los
niveles de competencia. Este nivel cualitativo de transicion se manifiesta a partir de los indicadores de
la competencia comunicativo-metodologica anteriormente declarados. De este modo, pueden
mostrarse como resultados que los maestros en formacion expresan avances en el dominio del codigo

linglistico, pues el uso de las estructuras sintacticas ofrece mayor grado de coherencia y cohesion.

En correspondencia con esto se hace palpable mejor conciencia en la aplicacion de los conocimientos
de la lengua, segun los contextos de actuacion. A la vez, se muestra positiva la aplicacion de los
conocimientos metodoldgicos; pues los maestros en formacion seleccionan adecuadamente el texto,
el componente funcional; se aprecia mejor eficiencia en el diagnostico de lo cognitivo, lo comunicativo

y lo sociocultural.

Los maestros en formacion manifiestan mejor actitud de adecuacion de las normas lingliisticas, y los
contextos donde despliegan su desempefio preprofesional, expresados en mejores relaciones con los

estudiantes, con el tutor y los demas agentes educativos.

En esencia se caracteriz por un aprendizaje integrado; la ldgica del discurso en la direccién del
proceso en la escuela y el analisis critico de los roles profesionales asumidos desde presupuestos

didacticos contemporaneos y demostrando una eficiente competencia comunicativo-metodologica.

Se realiz0 la entrevista en profundidad (Anexo 14) a un grupo de 18 docentes de las Universidades
Pedagdgicas “Raul Gomez Garcia” y “Frank Pais Garcia”, responsables de la imparticion de la

disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria.

La seleccion realizada se corresponde con las caracteristicas de una sesion en profundidad. La

informacion se recogié a partir de las experiencias relevantes de los participantes.
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La entrevista parti6 de propésitos bien definidos los cuales, particularmente, tienen que ver con el
hallazgo de concordancias y discordancias de criterios sobre la concepcion didactica propuesta y las
recomendaciones para enriquecer la metodologia. A partir de lo anterior se introdujo la tematica y se
realizé la sesion atendiendo a la lista de temas. La sesion se caracterizé por el intercambio mutuo

favorecedor de experiencias.

En este sentido, se declararon como rasgos significativos la coherencia de la concepcién didactica
con las esencialidades del proceso docente-educativo de la disciplina, pues las relaciones esenciales
establecidas entre sus configuraciones y dimensiones articulan enfoques de la linglistica del texto, la
sociolinguistica, la pragmatica y otros; asi la investigacion se inscribe, desde la didactica, de manera
innovadora, en los actuales estudios de andlisis del discurso. Se consideré que el Método de
Construccion Discursiva Profesional aportado expresa con precision la funcionalidad logica y
gnoseologica de la concepcion didactica para el desarrollo de la competencia comunicativo-

metodoldgica, pues facilita la 16gica del discurso didactico para ensefiar a ensefar Lengua.

De esta misma manera se consideraron efectivos los procedimientos de intencionalidad, enunciacion y
valoracion discursivas, porque apuntan a la transformacion de la concepcion estructural del proceso
docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria, al favorecer en las
actuaciones comunicativas del maestro en formacion la inclusion de sus actuaciones metodoldgicas

conducentes a los modos de actuacion profesional.

Por otra parte, se recomendd extender la sistematizacion de los aportes de investigacion en la practica,
en tanto permitira continuar demostrando la validez de los mismos. Se sugiri6, ademas, la necesidad
del enriquecimiento de las experiencias didacticas en funcion de ensefiar o aprender los indicadores

que dan cuenta la competencia comunicativo-metodoldgica; el analisis critico de las potencialidades
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del programa de la disciplina para la asuncion de la aludida competencia y la determinacion de
necesidades para la incorporacion de los presupuestos gnoseoldgicos y axiolégicos sustentadores de

la competencia propuesta.

El estudio de caso (Anexo 15) desde un nivel micro, las formas organizativas de la asignatura Lengua
Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria. Es heuristico y evaluativo porque parte de la
descripcion, la explicacion y el juicio de aquellas circunstancias que reflejan la dindmica de la

competencia comunicativo- metodoldgica.

Se interpretd como caso la clase-encuentro, como forma de organizacion para la reflexion grupal
sobre los problemas profesionales, sus causas, consecuencias y alternativas de soluciones en
correspondencia con los contextos en los cuales se manifiestan. En ella se aprovecharon las
potencialidades del grupo para buscar soluciones profesionales y/o cientificas a los problemas traidos

a la reflexion.

En las clases se valoraron las interacciones producidas entre los diferentes agentes del proceso
docente-educativo, sin obviar el anlisis de la perspectiva sociocultural. Como se explico, en la
observacion participante, esos encuentros garantizaron el desempefio de diversos roles profesionales
a partir de la reflexion, integracion y solucion grupal a los problemas profesionales y/o cientificos que
se presentan en su practica, con aplicacion de la competencia comunicativo-metodologica expresion

de modos de actuacion creativos aplicables al disefio, ejecucion y control o valoracion de resultados.

Cada tipologia se asoci6 a las funciones profesionales, asumidas por el maestro en formacion desde
lo formativo. De manera que podian ser: taller docente-metodoldgico, taller de investigacion-
superacion, taller de orientacion educativa, en correspondencia con las caracteristicas de la asignatura

Lengua Esparfiola en la escuela primaria. Por consiguiente cada encuentro, cada desempefio, cada
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forma de asuncion de la tarea se interpretd como nivel de realizacion del caso estudiado. Se valoraron

los mismos criterios usados en la observacion participante.

En cada taller se hizo énfasis en la adecuacion del discurso a cada una de las particularidades de las
funciones antas citadas, asi se presentaban situaciones profesionales tales como el andlisis del
diagnastico linguistico integral de escolares primarios con insuficiencias en las habilidades linguisticas
de acuerdo con su experiencia en la microuniversidad y en consecuencia la proyeccion de diferentes

estrategias, métodos y técnicas para su solucién de acuerdo con los objetivos del grado y el ciclo.

Por ofra parte, podian simular una reunién de padres donde establecieran una adecuada
comunicacion con los educandos y sus familias para tratar la situacion escolar de su hijo. De este
modo, las tareas de la funcion de investigativa, se imbricaban desde el tratamiento del discurso de los
maestros en formacion en la exposicion de los problemas del proceso pedagogico que dirigen 'y en la

valoracion critica de los resultados de su desempefio comunicativo profesional para perfeccionarlo.

En los talleres se verificaron como eventos significativos la integracion ciclica de los niveles de
integracion de la competencia comunicativo-metodoldgica; la redimension de las estrategias de
aprendizaje para perfeccionar esa competencia y la reinterpretacion de los roles asumidos, mediante

el planteamiento de modelos profesionales creativos.

El tomar en consideracion la forma de organizacion declarada favorecié una valoracion de la aplicacion
de los procedimientos del método: la intencionalidad discursiva se puso de manifiesto cuando en los
diferentes talleres el docente demostré adecuadas estrategias de comunicacion para reflejar las
probleméticas del lenguaje que diagnostican en los nifios lo cual evidencia niveles de regulacion del

comportamiento didactico que van incorporando los futuros profesionales.
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Durante los talleres los maestros en formacion fueron capaces de explicar las dificultades de los
alumnos y trazar acciones de proyeccion didacticas para transformar las situaciones de aprendizaje
concretas. Esto se convirtio, de hecho en una oportunidad para el desarrollo de trabajos investigativos
en los cuales se propusieron variantes de solucion. De esta manera la valoracion discursiva se realizo
a partir de la evaluacion individual y grupal de las barreras y potencialidades en el desarrollo de la

competencia comunicativo-metodologica.

Valoracion de los resultados de la aplicacion del método de Criterio de Expertos
Con el fin de obtener informacion acerca de la opinion de determinados profesionales de experiencia
en este objeto, se sometid a valoracion la metodologia elaborada. Se aplicd el criterio de expertos,

mediante el método Delphy. Para ello se tuvieron en cuenta los siguientes momentos:

Momento | - Elaboracion del objetivo: Obtener informacion acerca de las acciones de la metodologia
elaborada, a partir de la teoria que la sustenta, asi como de la efectividad que esta tendria al

implementarse su utilizacion en la dinamica por los profesores.

Momento Il - Seleccion de los expertos: Para ello se tuvieron cuenta las cualidades que deben
caracterizar a las personas que fungen como expertos. Entre ellas se encuentran: estructura
ocupacional, ética profesional, maestria, imparcialidad, intuicion, enfoque, independencia de juicios,
etc. Ademas de otras caracteristicas, tales como: experiencia, competencia profesional, creatividad,
disposicion a participar en la encuesta, capacidad de analisis, espiritu critico, categoria docente y

grado o categoria cientifica, incluye a los que estan en proceso, o0 sea, a l0s que son aspirantes.

La poblacion de posibles expertos estuvo integrada por 30 profesionales: un responsable de

asignatura a nivel nacional, cuatro provinciales, 25 profesores (cuatro jefes de departamento y un jefe
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de disciplina). De ellos, cuatro doctores - titulares, diez master -auxiliares, cuatro aspirantes a doctor en

ciencias y auxiliares, diez asistentes, dos instructores.

A partir de aqui'y con el proposito de determinar el nivel de competencia (k) para su definitiva seleccion
como expertos, se elabord y aplicd una encuesta (Anexo 16) para calcular el coeficiente de
conocimiento (Kc.) y el coeficiente de argumentacion (ka). Para obtener Kc., los expertos debian
marcar con una X el conocimiento o informacion que poseian sobre el tema, expresado en una escala
del 1 al 10. Para obtener Ka, se les presenté una tabla con cinco fuentes posibles de conocimiento

acerca del objeto de investigacion, con la siguiente escala valorativa: A (alto), M (medio), B (bajo).

Momento Il - Valoracion de la metodologia como expresion de las relaciones dialécticas

establecidas en la concepcion

Determinacion del coeficiente de conocimiento (Kc.)

De un total de 30 posibles expertos, 26 alcanzaron un Kc. entre 0.90 y 1 (calificado por el investigador
como alto), cuatro obtienen un Kc. de 0.8 (calificado por el investigador como medio). Estos resultados
manifiestan que el 100% del total de personas consideradas como posibles expertos, poseen un Kc.
entre alto y medio, lo que evidencia que la seleccion inicial de inclusidon - segin los criterios
considerados - es positiva. (Anexos 17 y 19).

Determinacion del coeficiente de argumentacion (ka)

Los 30 posibles expertos argumentaron el nivel de conocimiento que tienen acerca del objeto, a través
de la pregunta nimero 2 de la encuesta. La valoracion del anlisis se hizo a partir de las fuentes
ofrecidas por el investigador.

En la fuente numero 1; 26 evaluaron de alto y cuatro, de medio. En la 2; 24 evaluaron de alto y seis de

medio. En la 3: nueve evaluaron de alto, 18, de medio y tres, de bajo, en la 4; once evaluaron de alto,
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16 de medio y tres, de bajo. En la 5: nueve evaluaron de alto, 19 de medio y dos de bhajo y en la 6: 13
evaluados de alto y 17 de medio. (Anexos 18y 21).

Al evaluar por persona el comportamiento integral de las diferentes fuentes de argumentacion, se
obtuvo que todos los posibles expertos obtienen coeficientes de argumentacion de: 1, 0.9, 0.8,
respectivamente; lo cual indica que existe una correspondencia bastante aproximada entre el Kc. y el

ka. obtenido por cada persona. (Anexo 20).

Determinacion del coeficiente de competencia (k)

Teniendo en cuenta que en los 30 posibles expertos el valor del coeficiente de competencia es alto
(0,80-1,0), se considera que todos pueden ser consultados para evaluar y emitir sus criterios acerca de
la metodologia, tanto en su concepcidn tedrica como practica. (Anexo 19).

Busqueda del indice de concordancia entre los expertos:

Para buscar el indice de concordancia se procesaron los resultados - estadisticamente - y se siguieron

los pasos del método Delphy:
1- Calculo de la frecuencia absoluta. (Anexo 22, tablas 1; 2; 3)

Esta matriz se elabor6 al relacionar los aspectos seleccionados contra las categorias que los expertos
otorgaron a cada uno de ellos (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en
desacuerdo, muy en desacuerdo), se sitla en casillas el nimero de expertos que selecciono cada

opcidn, es decir, la frecuencia de seleccion.
2- Célculo de la matriz de frecuencia acumulada (Anexo 23, tablas 4; 5; 6)

En funcidn de introducir frecuencias relativas calculadas sobre la base de las frecuencias acumuladas,

para la utilizacion de una distribucion normal, se relacionaron los pardmetros seleccionados contra las
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posibles categorias. Se coloco en cada casilla la acumulacion de votos; finalmente, se sumd el valor de

cada casilla con los valores de las que le anteceden.

3- Célculo de las frecuencias relativas acumuladas (Anexo 24, Tablas 7; 8; 9)
Representa la medida empirica de la probabilidad de que cada parametro seleccionado sea situado en
determinada categoria. Para construir la tabla se divide el valor de cada casilla de la tabla anterior por

el nimero de expertos consultados.

4- Célculo de los valores de las abscisas (Anexo 25, tablas 10; 11; 12)

Se determina el valor de la distribucion normal inversa acumulada para obtener los valores que
corresponden a las probabilidades calculadas en esta distribucion. Esto se realizé a partir de buscar
cada uno de los valores de las casillas de la tabla anterior por la inversa de la curva normal.

5- Busqueda de los puntos de corte

Una vez determinada la curva normal estandar inversa, se suman los valores numéricos de cada
columna y cada fila; se promedian las filas y, el resultado (las sumas de las filas, representa la

sumatoria de valores para todas las categorias, excepto la Ultima).

Segun la metodologia, se elimina la Gltima columna debido a que cuando se determine el Ultimo punto
de corte, indicara que todos los valores que sean mayores que ese valor, correspondera a la variable
eliminada, de aqui que s6lo aparecen tres columnas con las escalas (muy de acuerdo, de acuerdo, ni
de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo); se divide entre cuatro, que es el nimero de columnas
que se hace corresponder a cada escala, el valor obtenido se asigna a la columna P, que significa

promedio.
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De igual forma se procede con las columnas, donde aparecen las escalas (muy de acuerdo, de
acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo), pero el resultado de la suma de la columna
se divide entre el nimero de parametros seleccionados y evaluados (en este caso 5, 3, 4), y se halla el

promedio de cada columna.

A los valores que resultan de las operaciones anteriores se les llama (muy de acuerdo, de acuerdo, ni
de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo).

Al dividir el resultado de la columna “suma de valores” entre 20, 16 y 16 para las acciones,
procedimientos y operaciones didacticas, respectivamente, se obtuvieron los valores de N (valor limite)
en cada uno de los casos que nos ocupan. Por lo que para saber en qué rango verdaderamente esta
la variable, se le resta al valor limite N, el valor promedio de cada fila P. (Anexo 26 , tablas 13; 14; 15).
Como el valor N-P (-0.17989), esta por debajo de 5.57168, que es el punto de corte o limite superior
para la categoria de muy de acuerdo, le corresponde la categoria de muy de acuerdo. De manera
analoga se determina cada rango de cada indicador, cuyos resultados se pueden apreciar en la tabla
del anexo antes citado. De acuerdo con los resultados obtenidos, los expertos aceptan los parametros
seleccionados para evaluar la calidad de la metodologia al quedar estos ubicados en la categoria de
muy de acuerdo.

En la totalidad de los casos, se reconoce la importancia del desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica de los futuros maestros, desde el primer afio intensivo. Las reflexiones realizadas,
estuvieron asociadas a la necesidad de elevar la calidad de la formacion inicial del maestro primario
atendiendo al papel que desempefia en la educacion de los nifios de las primeras edades y al
reconocimiento de las insuficiencias de los maestros en formacion en el desempefio comunicativo.
Para poner a disposicion de los expertos toda la informacion necesaria con vistas a obtener sus

criterios sobre la metodologia y previo a la aplicacion de la encuesta a expertos, se entregd la
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documentacion relativa a la propuesta y se socializd. El analisis de los resultados evidencia que los
aspectos de la metodologia sometidos a consulta son muy adecuados.

Los anteriores analisis permiten mediante la contrastacion y entrecruzamiento de los resultados de
los métodos, la valoracion de la viabilidad de la concepcion didéctica a traves de la implementacion
de la metodologia y la interpretacion de los eventos mas significativos resultantes. Las
apreciaciones, las cuales con caracter de regularidad, se manifiestan en las interpretaciones

realizadas, producen los niveles de pertinencia de los instrumentos aplicados en el orden practico.

Asi, el analisis cruzado de la observacion participante, la entrevista en profundidad, el estudio de
casos y el criterio de expertos en su triangulacion instrumental evidenciaron resultados positivos, lo
que permite afirmar que es la metodologia factible, como via de solucion del problema planteado en
la investigacion y su contribucion a las exigencias de la formacion del maestro primario .Las

regularidades se ilustran a continuacion: (Gréfico 3).

Dindmica de la competencia comunicativo-
metodoldgica

Logica del Actuacion
discurso didactico discursiva
contextualizada

Grafico 3 .Regularidades de la triangulacion metodoldgica.

La dinamica de la competencia comunicativo-metodoldgica se produjo a partir de los niveles de

integracion los cuales manifestaron un crecimiento cualitativo, expresado en el trénsito desde niveles
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de dependencia en su actuacion discursiva hasta el logro del analisis critico y la reconceptualizacion
de los roles profesionales asumidos, fundamentados en presupuestos didécticos contemporaneos y la

demostracion de una acertada competencia comunicativo-metodoldgica.

La logica del discurso se evidencid en la planificacion de un discurso a partir de una estrategia
discursiva contentiva de un ¢para qué?, un ¢qué?, ¢a quién?, un ¢cOMO? y un ¢por qué?, es decir un
establecimiento de relaciones entre las situaciones dadas y las manifestaciones correspondientes en el
proceso docente-educativo, expresion de un discurso apropiado como resultado de un saber hacer con

los conocimientos adquiridos.

La actuacion discursiva contextualizada, por su parte, fue expresion de un saber comunicativo como
construccion profesional para ensefiar lengua en la escuela primaria, y de adecuacion a las normas

lingUisticas, valores y cualidades del maestro atendiendo a sus funciones y modos de actuacion.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO 3

112

La eficacia y validez de la concepcion didactica y la metodologia para el desarrollo de la
competencia comunicativo-metodoldgica  propuestas, se corroboran a través de la
triangulacion metodoldgica, al reconocer su valor epistemoldgico y practico para la concepcion
cientifico-metodoldgica del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua Espafiola y
Apreciacion Literaria.

Las valoraciones realizadas por los expertos y los resultados arrojados por el estudio de caso,
la observacion participante y la entrevista en profundidad, permitieron constatar su eficacia
para el perfeccionamiento de la dinAmica de la competencia comunicativo- metodoldgica, a
partir de la revelacion una evolucion progresiva hacia niveles superiores de desarrollo, al
potenciar al maestro en formacion el desarrollo de un modo de actuacion necesario para
dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua en la escuela primaria, y preparar al
profesor formador en esta propuesta, como director del proceso docente-educativo de la

disciplina.



CONCLUSIONES GENERALES

113

La caracterizacion filosofica, psicodidactica, linguistica, pedagégica y sociolégica del objeto y el
campo, asi como el analisis de su evolucion historica, revelaron inconsistencias tedricas que no
permiten una articulacion integradora de las categorias esenciales como expresion de la dinamica
del desarrollo de la competencia comunicativa en el proceso docente-educativo de la disciplina
Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria. Dichas inconsistencias, que tienen su expresion en la
practica, fueron reveladoras de la necesidad de profundizar en nuevas relaciones didacticas,
favorecedoras de una logica del discurso desde la construccion discursiva profesional para el
desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica en el maestro en formacion.

La concepcion didactica propuesta es reveladora de la l6gica del discurso para el desarrollo de la
competencia comunicativo-metodoldgica, como cualidad totalizadora, expresion de las relaciones
entre las dimensiones didactico-comunicativa y discursivo-profesional, en el proceso docente-
educativo de la disciplina, de la cual deviene un método de construccion discursiva profesional,
operacionalizado a través de los procedimientos intencionalidad discursiva, enunciacion discursiva
y valoracion discursiva.

La relacion logico-dialéctica desarrollada a través de la interpretacion cualitativa de los resultados
alcanzados a través de la triangulacion metodologica: entrevista en profundidad, estudio de caso,
la observacion participante y el criterio de expertos, para la valoracion de la pertinencia de los
principales resultados de la investigacion, permitid corroborar la factibilidad de la concepcion, el
principio, el método y los procedimientos propuestos, favorecedores del perfeccionamiento del
proceso investigado, como nueva alternativa de solucion para la didactica de la lengua en la

formacion de maestros primarios .



e Al revelar la brecha epistemoldgica, desde la precision de las categorias fundamentales
caracterizadoras del objeto y el campo de esta investigacion y, la contradiccion dialéctica entre el
discurso didactico meramente linguistico y el didactico comunicativo profesional, se asegura la
pertinencia de la investigacion a partir de una sistematizacion del conocimiento establecido, lo cual
permitio llegar a la reconstruccion epistemoldgica como expresion de la concepcion didactica.

e La esencialidad de los aportes realizados, se corroboraron a través de una observacion
participante, el estudio de caso, la entrevista en profundidad y el criterio de expertos, en la carrera
de primaria desde el curso escolar 2003 hasta el 2007. Esta corroboracion tuvo resultados
satisfactorios, o cual es expresion de la significacion social de las propuestas cientificas

realizadas.
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RECOMENDACIONES

e Continuar sistematizando las relaciones de esencia de la concepcion como un instrumento
valioso para el perfeccionamiento del modo de actuacion profesores formadores, tutores y
maestros en formacion inicial, entre otros profesionales que se desempefian como docentes.

e Generalizar los resultados de la investigacion en la facultad de Educacion Infantil del Instituto

Superior Pedagégico “ Raul Gomez Garcia”
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Anexo 1 Plan de Estudio para la Formacion de Maestros Primarios en Escuelas Pedagdgicas

No 1. afio 2. afo 3. afo 4. afo total
i lsmi{2sm |[hrs | 1sm | 2sm | hrs |1sm| 2sm | hrs | 1.sm | 2.sm | hrs
Asignaturas Fs | pg |Cs | Fs | g [Cs |[Fs| o | Cs | Fs | g |Ch
1 2 3 90 3 3 180 | 2 2 70 270
Espaiiol
2 Literatura (general e infantil) 2 2 72 1 1 36 2 2 72 4 4 80 260
3 |Metd. Ens. del Idioma Espafiol 2 2 72 3 3 60 132
4 Matematica 4 4 144 3 4 126 | 3 3 180 4 4 80 458
5 Metd. Ens. De la Matematica 2 3 90 3 3 60 150
6 Fisica 3 4 126 3 3 108 234
7 Quimica 3 3 108 3 3 108 216
8 Astronomia 1 1 20 20
9 Biologia 2 2 72 2 1 54 3 2 50 176
10 | Geografia 3 2 0 | 3 54 144
11 | Historia 2 3 90 2 36 126
12 |Idioma Extranjero 2 2 72 2 2 72 2 2 72 216
13 | Marxismo Leninismo 3 3 108 2 2 72 1 1 36 216
14 | Pedagogia 1 18 1 3 72 2 2 72 2 3 50 212
15 [Historia de La Pedagogia 4 4 80 80
16 | Psicologia 1 18 2 2 72 2 2 72 162
17 | Anatomia, Fis. Hig. del Escolar 2 2 72 72
18 |Metd. Ens. Ciencias Naturales 3 54 54
19 | Metd. Ens. De la Historia 1 1 36 36




Continuacion anexo 1

No 1. afio 2. afio 3. aflo 4. afio total
) lsm|2sm |hrs | 1sm | 2sm | hrs |1sm| 2sm | hrs | 1.sm | 2.sm | hrs
Asignaturas Fs | pg |Cs | Fs | g |Cs|Fs| o | Cs |Fs |, |Cs
20 |Educacion Lab. Y su Metod. 2 2 72 2 2 72 144
21 | Educacion Fis. Y su Metod. 2 2 72 2 2 72 2 2 72 2 2 40 256
22 | Musica, Artes Plasticas y Aprec. 2 2 72 2 2 72 2 2 72 216
23 | Huerto Escolar 3 54 54
24 | Fundamento de Defectologia 2 2 40 40
25 | Especializacion (anexos a, b, c, d) 3 3 108 5 5 100 | 208
26 | Practica de la Escuela Anexa 2 2 72 72
27 | Preparacion para Examenes 25 sm
Estatales
28 | Clases Facultativas 2 2 72 2 2 72 2 2 72 216
TOTAL DE HORAS CLASE 35 35 |1260| 35 35 [1260| 35 35 | 1260 | 33 33 | 660 | 4440
PRACTICA DOCENTE 10sm | 10sm 880




Anexo 2 Plan de Estudio B de la Licenciatura en Educacién Primaria

ESPECIALIDAD: Maestro primario (92-93) Semestre | Trabajo | Cantidad de 1. afio 2. afio 3. afio 4. afio

Examen | de curso | horas

Final 1 2 3 4 5 6 7 8
Filosofia Marxista Leninista 1-2 102 3 3
Economia Politica - 34 2
Socialismo Cientifico 4 34 2
Introduccién a la Especialidad 34 2
Anatomia Fisiologia e Higiene del Escolar 51 3
Psicologia 2-3 216 6 6
Pedagogia e Historia de la Pedagogia 5 244 6 4 4
Teoria y Met. Del Trabajo con Pioneros 34 2
Fundamento de la Defectologia 51 3
Metodologia de la Invest. Pedagdgica 51 3
Educacion Musical y su Metodologia 5 272 2 2 2 4 4 2
Educacion Plastica y su Metodologia 3 272 4 4 4 4
Educacion Laboral y su Metodologia 170 4 | 4 2
Educacion Fisica y su Metodologia 159 2 2 2 2 2
Metodologia de la Ens. de la Matemética 6-7 272 6 | 6 | 4
Metod. de la Ens. De la Lengua Espafiola 6-7 272 6 6 4
Metodologia de la Ens. De la Geografia 30
Metod. de la Ens. De las Ciencias Naturales 40
Metodologia de la Ens. De la Historia 7 51 3
Instrumentos Musicales 68 4
Matemaética 1-4 390 4 4 4 4 4
Idioma Extranjero 174 4 4 2
Espafiol 2 318 6 4 4 4




Continuacion anexo 2

Geografia de Cuba 8 68 4
Computacion 142 2 2

Literatura Infantil 68 4

Historia de Cuba 3-4 144 4 4

Curso de Ensefianza Especial

TOTAL DE EXAMENES FINALES 19 2 3 3 2 3 1
TOTAL DE ASIGNATURAS 10 10 8 5 5 6
TOTAL DE HORAS SEMESTRE 3737 32 33 32 30 [25 20 |23 |21




Anexo3 Plan de Estudio C. Curso Regular Diurno. Calificacion del Especialista: Lic. En Educacion

ESPECIALIDAD: Maestros primarios Exame | Cantidad 1. afio 2. afio 3. afio 4. afio 5. afio
nfinal |de horas
Disciplinas y asignaturas |
1234|567 ] 8 [9] 10|
1 Marxismo Leninismo 175 60 | 64 | 51
2 ldioma Extranjero 180 90 | 90
3 Lengua Espariola 4 292
3.1 Fonética y fonologia 90 90
3.2 Practica del Idioma 2 100 | 100
3.3 Gramatica I-Il 102 51 |51
4 Literatura 133
4.1 Introduccion a los Estudios Literarios 48 48
4.2 Literatura Infantil 4 85 85
5 Matematica 2-4 263 63 | 64 | 68 | 68
6 Fundamento de la actividad pedagdgica 8 772
6.1 Fisiologia del desarrollo 48 48
6.2 Psicologia 3 128 64 | 64
6.3 Pedagogia 5 192 9% | 96
6.4 Fundamento de Pedagogia Especial 50 50
6.5 Metodologia de la Ens. de la Lengua Espafiola 7 124 60 | 64
6.6 Metodologia de la Ens. De la Matematica 7 128 64 | 64
6.7 Organizacion Hig. de la Actividad Pedagdgica 54 54
6.8 Historia de la Educacion 48 48




Continuacion anexo 3

ESPECIALIDAD: Maestros primarios Examen |Cantidad | 1.afio 2. afio 3. afio 4. afio 5. afio
final de horas
Disciplinas y asignaturas
1] 2 [3] 456 ]7]8]9]10
7 Historia de Cuba y su Metodologia 6-8 220 64 | 20 | 96 | 40
8 Estudios de la Naturaleza 132
8.1Ciencias Naturales y su Metodologia 8 60 60
8.2Geografia de Cuba y su Metodologia 72 36 | 36
9 Educacion Musical y su Metodologia 5 233 48 | 85 | 68 | 32
10 Educacion Plastica y su Metodologia 210 9 | 50 | 64
11Educacién Laboral y su Metodologia 184 64 | 40 | 80
12Educacion Fisica y su Metodologia 128 303232 34
13Computacion 158 28 80 | 50
14Introduccion a la actividad de estudio 24 24
15Taller: Estudio de la Obra Martiana 40 40
16 Curso y/o Seminario de Espafiol 72 72
FORMACION PRACTICA DOCENTE 3946 | 216 | 216 | 248 | 248 | 256 | 600 | 128 | 520 | 742 | 772
TOTAL DE EXAMENES FINALES 13 2 | 2 1 1211 12]2




Anexo 4. Plan de estudio de la Licenciatura en Educacion C.R.D. Especialidad: Educ. Primaria (Plan Turquino)

CANTIDAD DE EXAMENES HORAS POR ANOS Y SEMESTRE
DISCIPLINAS Y ASIGNATURAS HORAS POR ANOS
DISC. | ASIGN. |DISC. | ASIGN. I Il I \% v
1 2 |3 415 6 |7 8 (910

Debate de temas actuales 9 6
Trabajo Politico Ideoldgico 3 4
Formacion de Valores 2
Marxismo Leninismo 136 68 68
Lengua Espafiola 272

170 2 |85 85
3.1 Lengua Espafiola | 102 4 51 51
3.2 Lengua Espaiiola Il
Literatura 68 3 68
Matematica 238 2 |85 8 |68
Fundamento de la Act. Pedag. 837
6.1 Fisiologia del Desarrollo 51 51
6.2 Psicologia 170 2 |8585
6.3 Pedagogia 170 4 85 85
6.4 Fund. Pedg. Especial 68 68
6.5 Metod. Ens. Lengua Espafiola 122 5 68 |54
6.6 Metod. Ens. Matemética 120 6 72 48
6.7 Organ. Higi. Actv. Ped. 48 48
6.8 Talleres de Trab. Esc. Serra. 48 48
6.9 Historia de la Educacion 40 40
Historia de Cuba y su Metod. 224 6,9 68 |72 64 20
Estudios de la Naturaleza 136
8.1 Ciencias Naturales y su Met. 72 72
8.2 Geografia y su Metodologia 64 64




9 | Educacion Musical y su Metod. 204 68 |68 68

10 |Educacion Plastica y su Metod. 136 72 64
11 |Educacion Laboral y su Metod. 118 54 64
12  |Educacion Fisica y su Metod 136 34 34 134 34
13 | Talleres de Textos Martianos 40 40
14 | Cursos y/o Seminarios Especial. 150 34 |36 40 40
15 | Preparacion para la Defensa 198

1.Prepar para la def. del Pais 32 32

2. Sistema de medidas de def. Civil. 56 32 24

3. Practica de prep. Militar 110 110
HORAS TOTALES ACADEMICAS 2902 408 425 | 474 440 (432534 |40 40 |66 43
FORMACION PRACTICO DOCENTE 4776 448 448 360 1760 | 1760
TOTAL DE HORAS 7678 1281 | 1362 1326 | 1840 1869
TOTAL DE TRABAJOS DE CURSO 2
TOTAL DE EXAMENES FINALES 10 3|1 2|1 2 1
TOTAL DE SEMANAS DE CLASES POR SEMANAS Y ANOS 17 17 |17 17 |17 17 |2 1 |2 1

34 34 34 3 3

TOTAL DE SEMANAS DE EXAMENES 4 4 4 - -
TOTAL DE SEMANAS DE COMPONENTE LABORAL CONCENTRAD 4 4 2 40 40
TOTAL DE SEMANAS DE AGRICULTURA 4 4 2
TOTAL DE SEMANAS DE CONCENTRADO MILITAR 4




Anexo 5: (PLAN DE ESTUDIO DE LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA (PARA EGRESADOS DE PREUNIVERSITARIO SIN

FORMACION EMERGENTE) DURACION: 5 ANOS. INGRESO 2003-2004)
] ) ) HORAS 1ER 2D0 3ER 4T0 5TO
AREAS DE INTEGRACION, MODULOS Y ANO ANO ANO ANO ANO
DISCIPLINAS
Total | Pres. | 8 36 (171313171313 (17|13 (13|17 |13 13
] 640 | 460
I- FORMACION GENERAL
112 112 | 40 | 72
1- Préctica del Espariol
104 80 56 24
2- Computacion
64 64 64
3- Lengua inglesa
64 64 16 | 48
4- Educacion Fisica
296 140 80 |12 12 36
5- Preparacion para la defensa
[l- FUNI?AMENTOS IDEOLOGICOS DE LA| 352 352
EDUCACION
6- Marxismo - leninismo 80 80 32 | 48
7- Historia de Cuba 136 | 136 | 64 | 72
8- Etica e ideario martianos 24 24 24




64 64 | 16 | 48
9- Reflexion y debate
24 24 24
10- Filosofia de la educacion
24 24 24
11- Sociologia de la educacion
) 432 | 364
lll- FUNDAMENTOS CIENTIFICOS DE LA
EDUCACION
88 88 | 16 | 72
12- Elementos de Pedagogia - Psicologia
88 88 | 24 | 64
13- Didéctica General
14- Bases del desarrollo fisico del escolar e higiene del| 48 48 48
proceso pedagogico
15- Psicologia del escolar y su grupo 48 48 48
16- Metodologia de la investigacion educacional 24 24 24
17- Psicologia del aprendizaje 32 16 16
18- Diagnéstico y diversidad 32 16 16
19- Historia de la educacion en Cuba 36 18 18
20- Direccion educacional 36 18 18
] 964 | 644
IV- FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DE LA
EDUCACION PRIMARIA
Direccion del proceso docente educativo 536 | 376
21- Didactica de la escuela primaria 32 16 16
22- Direccion del proc educativo en la escuela primaria 32 16 16




200 | 160 120 16 24
23- Matematica y su ensefianza en la escuela
primaria
24- Preparacion para el trabajo pioneril 24 24 | 24
152 | 112 72 16 | 24
25- Lengua Espafiola y su ensef. en la escuela
primaria
26- La ensef. de la Historia de Cuba en 5to y 6to grados | 64 32 16 | 16
27- Los medios de ensefianza en el proceso pedagogico | 32 16 16
Elementos teoricos y metodologicos de la educacion| 200 | 136
estética en la escuela primaria
28- Apreciacion literaria 32 16 16
29- Elementos metodoldgicos de la educacion artistica 72 72 72
30- Plastica y su ensefianza en la escuela primaria 48 24 24
31- Musica y su ensefianza en la escuela primaria 48 24 24
Elementos teoricos y metodoldgicos sobre el estudio| 228 | 132
de la naturaleza y la sociedad en la escuela primaria
32- Elem. metod.de la asign. El Mundo en gue vivimos 36 36 36
33- Ciencias Naturales y su ensef. en la escuela primaria | 48 24 24
34- Geografia de Cuba y su ensefi. en la esc. primaria 48 24 24
35- Educacion Laboral y su ensefi. en la escuela primaria | 48 24 24
36- Educacion Civica en la escuela primaria 48 24 24
Talleres 328 | 164
37- Educacion ambiental en la escuela primaria 32 16 16
38- Salud y sexualidad 32 16 16
39- Cursos y seminarios especiales 144 | 72 16 32|24
39- Taller de tesis 120 | 60 12 24 | 24
2716 | 1984 | 352 | 996 |60 |48 |48 |64 |48 |48 |64 |48 |72 |64 | 48 | 24
TOTAL DE HORAS
7200

PRACTICA LABORAL







ANEXO 6: (PLAN DE ESTUDIO DE LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA (PARA EGRESADOS DE PREUNIVERSITARIO SIN FORMACION

EMERGENTE)

DURACION: 5 ANOS

MODIFICADO INGRESO A PARTIR DEL CURSO 2007-2008

2007-2008 | 2006-2007 |
AREAS DE INTEGRACION, MODULOS Y DISCIPLINAS | HORAS 1. ANO 2. ANO 3. ANO 4. ANO 5. ANO
Total | Pres. 8 36 |17 13 1317131317 13|13 |17[13|13
1. Marxismo Leninismo 128 | 104 32 48 24
2. Etica e ideario martianos 24 | 24 24
3. Reflexion y debate 64 | 64 16 48
4. Informatica Educativa 104 | 80 56 24
5. Inglés 64 | 64 64
6. Educacion Fisica 131 | 111 16 52 |17 13 13
7. Preparacion Para la Defensa 296 | 140 80 |12 12 36
8. Formacion Pedagdgica General 612 | 436 64 248 | 32 32 8/0|0|0|0|18|18|16|0 |0
Fundamentos sociol. y pedagdgicos de la Educacion 88 | 88 24 64
Filosofia de la educacion 24 | 24 24
- Base del Des. fisico del esc. e higiene del proc. pedag. 48 | 48 48
- Psicologia 80 | 64 48 |16
- Diagndstico y diversidad 32 | 16 16
- Didéctica 112 | 9 16 64 16
- Direccion del proceso educativo en la escuela primaria 32 | 16 16
- Los medios de ensefianza en el proceso pedagdgico 32 8 8
- Historia de la Educacion 36 | 18 18
- Direccion Educacional 48 | 18 18
- Preparacion para el trabajo pioneril 24 | 24 24
- Salud y sexualidad 32 | 16 16
9. Matematica y su ensefianza en la escuela primaria 200 | 164 120 16 16 | 12
10. Lengua Espafiola y apreciacion literaria 206 | 242 40 144 1 0 0 14116]12]1 0 (16| 0| 0[O0 O




- Préctica Integral del Espafiol 112 | 112 40 72
- Lengua Espafola y su ensefianza en la escuela primaria | 152 | 114 72 14116 | 12
- Apreciacion Literaria 32 | 16 16
11. Historia de Cuba y su ensefianza en la escuela| 200 | 162 64 72 10 0 14112 0|0(0|0|0]|O0|O
primaria.
Historia de Cuba 136 | 136 64 72
La ensefianza de la Historia de Cuba en 5. y 6. grados. 64 | 26 14|12
12. Educacion Artistica y su metodologia 168 | 118 0 70 | 0 0 0/0|0|0|48|0|0]|0]|0]0
- Elementos metodoldgicos de la educacion artistica 72 | 70 70
- Plastica y su ensefianza en la escuela primaria 48 | 24 24
- Mdsica y su ensefianza en la escuela primaria 48 | 24 24
13. Estudios de la naturaleza 164 | 96 0 6|0 0 0/]0|]0|]0[0]20]/24|16]/0]0
- Elementos metod. de la asign. El Mundo en que vivimos. | 36 | 36 36
- Ciencias Naturales y su ensefianza en la escuela pimaria | 48 | 20 20
- Geografia de Cuba y su ensefi. en la escuela primaria. 48 | 24 24
- Taller de educacion ambiental en la escuela primaria 32 | 16 16
14. Educacion Laboral y su ensefianza en la escuela| 48 | 24 24
primaria
15 Metodologia de la Investigacion Educativa 48 | 72 0 12 |10 0 10{16{ 0|0 |0 |10[{ 0|0 |24]|0
Introduccién a la metodologia de la investigacion educativa | 12 | 12 12
Taller de reflexion de investigacion educativa 10 | 10 10
Metodologia de la investigacion educativa 16 | 16 16
Taller de metodologia de la investigacion accion 10 | 10 10
Taller de trabajo de diploma 48 24
Cursos y Seminarios especiales 108 16 12 32|24 |24
TOTAL DE HORAS ACADEMICAS 2052 352 954 | 94 74 7216048 |48 |64 48|78 64|48 |24
PRACTICA LABORAL 0
Total de Horas 0
352 972 | 60 48 48 |64 |48 |48 |64 |48 |78 |64 | 48|24




Anexo 7
Observacion participante a maestros en formacion.

Maestro en formacién

Escuela Grado

Grupo Matricula

Durante la observacion a clases se constatara el desarrollo del dominio didactico de lengua alcanzado
por el maestro teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
1. Nivel de integracion de los componentes lingtiisticos y didacticos para la direccion del proceso
docente -educativo desde la clase.
Precision del objetivo de la clase y su sistematicidad en el control.
Tratamiento a los conceptos, relaciones o procedimientos que trabaja.
Tratamiento a las habilidades linguisticas de los escolares.

Actividades que realiza para motivar a los alumnos durante la clase.

2
3
4
5
6. Nexo que logra entre lo que el escolar conoce y lo que debe conocer.
7. Tratamiento al aprendizaje escolar atendiendo a las posibilidades de cada nifio.
8. Comunicacion que establece con los escolares.

9. Inclusion de los ejes transversales.

10. Actividades de control del aprendizaje que realiza durante la clase.



Tabla que muestra los resultados de las clases observadas

Anexo 7 a

No indicadores B M total
% % %
1 5/ 25 7| 35 8| 40 20
2 3| 15 5| 25 12| 60 20
3 2| 10 4| 200 14 70 20
4 41 20 3 15/ 13 65 20
5 7| 35 2 100 11 55 20
6 2] 10 3 15/ 15 75 20
7 4|1 20 6| 30 10, 50 20
8 4|1 20 6| 30 10, 50 20
9 6| 30 5| 25 9| 45 20
10 8| 40 4| 200 8| 40 20




Anexo 8
Entrevista en profundidad a maestros en formacion.
Temas:
La disciplina Lengua Espariola y Apreciacion Literaria:
e Ofrece contenidos Utiles para la profesion.
e Le ensefia a resolver problemas lingiiisticos que enfrenta en su practica.
e Le ensefia a operar con el enfoque comunicativo.
e Le ayuda a desarrollar su competencia comunicativa.

e Le ayuda a desarrollar la competencia comunicativa de sus escolares.



Anexo 9

Entrevista en profundidad a docentes
Temas
1. Conocimiento del sistema de objetivos:
e |os objetivos generales de la carrera
e |os objetivos del afio en el que imparten la asignatura.
e los objetivos de la disciplina
e los objetivos de la asignatura que imparten.
2. Sistema de contenidos y métodos de la disciplina.
e Los contenidos y los métodos que se emplean en el proceso docente-educativo contribuyen
al desarrollo de competencias profesionales.
e Pertinencia del contenido para la profesion.
3. Exigencias del plan de estudio.
e COmo se reflejan en el programa de Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria.
e Conocimiento del plan de estudio de la carrera.
e Dominio de los programas de la disciplina.
e Conocimiento del Nuevo Modelo de Escuela Primaria.
4. Posibilidades de la concepcion actual de los programas para aplicar las transformaciones.
5. Principales preocupaciones con relacion a la imparticion de la disciplina.

6. Principales insuficiencias que presentan los maestros en formacion.



Anexo 10
Guién de observacion a clases

Objetivo: Constatar el tratamiento a la integracion de la lengua y su metodologia en la direccion del
proceso didactico.

Aspectos a considerar:
|.- Introduccion.
a) Promueve que el maestro en formacion establezca nexos entre los contenidos lingiisticos

precedentes y los metodoldgicos.

b) Implica al maestro en formacion en el analisis de problemas profesionales y las vias de

solucion.
¢) Orientacion profesional del contenido.
d) Control del trabajo independiente.

[l.- Desarrollo.

a) Ldgica del discurso didactico.

b) Método y procedimientos utilizados.
c) Tratamiento a los componentes funcionales de la clase de Lengua.
d) Intercambio comunicativo dialdgico y en actividad.
e) Atencion a las diferencias diatopicas, diafasicas y diastraticas (diversidad lingiistica) en
relacion con el diagnostico.
l1l.- Control.

a) Propicia la reflexion metalingUistica individual y grupal.

b) Utiliza formas variadas a partir de la valoracion del desempefio del maestro en formacion.



Anexo 11

Indicadores de la competencia comunicativa

a) Posee conocimientos linguisticos, sociolingisticos, discursivos y estratégicos.

- Explica los conceptos sobre lenguaje, lengua, normay habla.

- Explica los conceptos de sistema de la lengua, discurso y tipos de discursos.

- Caracteriza los medios comunicativos, verbales y no verbales.

- Diferencia los niveles del sistema y las unidades que los conforman: fonoldgicas,
morfoldgicas, lexicales y sintacticas.

- Explica los niveles constructivos del discurso: sintagmas, oraciones, segmentos 0
parrafos y texto.

- Define los conceptos de texto y discurso.

- Clasifica los textos segun el codigo, la forma elocutiva, la funcion y el estilo.

- Caracteriza los tipos de codigos (oral, escrito, iconico, simbdlico, pictorico, musical,
gestual, proxémico y otros).

- Caracteriza las formas elocutivas: narracion, descripcion, dialogo, exposicion y
argumentacion.

- Explica las funciones del texto: representativa, poética, expresiva, apelativa, fatica y
metalinglistica.

- Caracteriza el estilo: coloquial, oficial, publicistico, cientifico y artistico.

- Diferencia diatopicas, diastraticas y diafasicas.

- Explica las caracteristicas de la textualidad.

- Explica la progresion tematica.

- Caracteriza los modelos de progresion.

- Explica la coherencia y la cohesion

- Caracteriza los medios de cohesion: gramaticales y Iéxicos

- Explica la referencia.

- Explica la deixis

- Explica la anéfora.



- Explica los sustitutivos.

- Explica la elipsis.

- Caracteriza la sinonimia y la antonimia.

- Caracteriza la hiponimia y la hiperonimia.

- Explica la repeticion

- Explica la distribucion del [éxico

- Explica pertinencia

- Explica gradualidad, explicitud y relaciones semanticas
- Explica el cierre semantico

- Caracteriza las estrategias para iniciar, desarrollar y concluir la comunicacion

b) Posee habilidades comunicativas

- Diferencia el lenguaje, lengua, norma y habla.

- Caracteriza el sistema de la lengua, discurso y tipos  de discursos.

- Emplea de acuerdo con la intencion y el contexto los medios comunicativos, verbales y
no verbales.

- Describe los niveles del sistema y las unidades que los conforman (fonoldgicas,
morfoldgicas, lexicales y sintacticas) en correspondencia con su funcionamiento en
textos dados.

- Reconoce los niveles constructivos del discurso (sintagmas, oraciones, segmentos o
parrafos y texto).

- Caracteriza el texto y el discurso.

- Clasifica los textos segun el codigo, la forma elocutiva, la funcion y el estilo.

- Emplea diferentes cddigos (oral, escrito, iconico, simbolico, pictérico, musical, gestual,
Proxémico y otros).

- Emplea formas elocutivas: narracion, descripcion, dialogo, exposicion y argumentacion.

- Identifica las funciones del texto: representativa, poética, expresiva, apelativa, fatica y
metalingiistica.

- Caracteriza los textos segun su estilo: coloquial, oficial, publicistico, cientifico y artistico.

- Reconoce las diferencias diatopicas, diastraticas y diafasicas.

- Explica las caracteristicas de la textualidad.



- Reconoce la progresion tematica.

- Emplea diferentes modelos de progresion.

- Explica la coherencia y cohesion

- Utiliza los medios de cohesion: gramaticales y léxicos

- Emplea la referencia, deixis, la anéfora, los sustitutos, la elipsis y los conectores como
medios de cohesion.

- Emplea la sinonimia y antonimia, hiponimia e hiperonimia, la repeticion y la distribucion
del Iéxico como medios de cohesion.

- Reconoce la pertinencia y sus caracteristicas

- Tiene en cuenta la gradualidad, la explicitud y las relaciones seménticas.

- Logra el cierre seméntico

- Emplea estrategias para iniciar, desarrollar y concluir el discurso.

c) Posee actitudes relacionadas con el empleo de los medios comunicativos en diferentes

textos.
- Valora el empleo de los medios comunicativos funcionales en diferentes textos.
- Utiliza diferentes medios comunicativos de acuerdo con lo que se quiere significar y

segun el contexto en el que se significa.

Tomados de Angelina Roméu Escabar.



Anexo 12

Programa de superacién a los docentes implicados en la implementacion de la metodologia
que Se propone:
Titulo del curso: La direccion del desarrollo de la competencia comunicativo metodoldgica del

maestro primario en formacion inicial.
Numero de horas lectivas: 45
Créditos: 3

Profesionales a los que se dirige: A docentes de la Disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion
Literaria y tutores de los maestros en formacion. Es susceptible de ser ampliado a los docentes de

otras areas del curriculo.

Fundamentacion: Los resultados del desempefio de estudiantes, las condiciones actuales de la
escuela cubana y la concepcion curricular vigente expresada en el Modelo del Profesional de la
Educacion Primaria y en el programa de la Disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria,
demandan la necesidad de dirigir adecuadamente el desarrollo de la competencia comunicativo-

metodologica del futuro maestro.

Ello implica la necesidad de la preparacion de los docentes formadores para dirigir el desarrollo de
esta competencia profesional, para lo cual la metodologia propuesta es una contribucion. El presente
programa persigue el objetivo esencial de preparar al colectivo de docentes implicados, los cuales
tienen como potencialidades la experiencia profesional y la disposicion para participar en el proceso
de mejoramiento de la calidad de la formacion inicial del maestro primario, que pueden coadyuvar al

logro del propdsito esencial de este curso.



Objetivos:

Diagnosticar las necesidades de aprendizaje de los docentes, que resultan esenciales para

dirigir el desarrollo de la competencia comunicativo- metodoldgica.

e Convenir un programa de trabajo que satisfaga las necesidades de aprendizaje a nivel
individual y grupal.

e Analizar los fundamentos tedricos y metodoldgicos en que se sustenta la metodologia.

e Modelar estrategias pedagogicas conducentes a dirigir el desarrollo de la competencia

comunicativo-metodolégica a nivel individual y grupal para su aplicacion en la carrera.

Contenidos tematicos:

Las competencias profesionales en la formacion inicial del maestro primario. La competencia
comunicativo-metodolégica como competencia profesional. Necesidad de su desarrollo en la

formacion inicial. Importancia de esta competencia en el desempefio profesional del maestro.
Su insercion en el curriculo de la formacion inicial del futuro maestro.

La direccion del desarrollo de la competencia comunicativo-metodolégica. Principio y método en que
se sustenta. Relaciones necesarias en la direccion del desarrollo de la competencia comunicativo

metodologica.
Indicaciones metodoldgicas para la direccion del desarrollo de esta competencia.
Métodos, Medios y Formas:

El curso esté& concebido con una parte introductoria que comprende andlisis individuales y grupales

de los objetivos, contenidos, métodos, medios, formas y de la evaluacion del curso para asumir



compromisos individuales y consenso grupal respecto a la dinamica del curso y las

responsabilidades que corresponden a cada uno de los implicados.

Se realizarén sesiones de trabajo grupal e individual con exposiciones, realizacion de ejercicios de
autodiagndstico de las necesidades de aprendizaje de los cursistas relativas a la tematica. Los
resultados del diagndstico posibilitaran ir ajustando el programa de trabajo. Se utilizaran situaciones
de simulacion, dramatizaciones, videos, ejemplos y ejercicios que faciliten el tratamiento de las
teméticas convenidas y un optimo aprovechamiento de las experiencias de los participantes. Se

emplearan materiales de consulta relativos al tema.

Por la caracteristica demostrativa del curso, los métodos, medios y formas que se empleen, se
corresponden con los fundamentos tedricos y metodolégicos acerca de la direccion del desarrollo de

la competencia comunicativo- metodologica.
Evaluacion y requerimientos metodologicos para su realizacion:

Las evaluaciones se realizaran de manera sistematica durante el propio desarrollo de las sesiones
del curso con un peso importante en la participacion y calidad de las elaboraciones y opiniones de
todos los implicados. Se establecerén criterios e indicadores de evaluacion que emanen de los
acuerdos adoptados en la sesion inicial y se iran perfilando en la medida que el mismo avanza.
Estos servirdn de pardmetros para la realizacion de la autoevaluacion, la coevaluacion y la

heteroevaluacion en la que se implicarén tanto el docente del curso como los participantes.
Bibliografia fundamental:

1. Las competencias profesionales. Centro de Estudios Educacionales. ISPEJV. Material impreso.

2002.



10.

11.

12.

Las competencias profesionales del maestro. Isel Parra Vigo. Folleto. ISPEJV. Facultad Ciencias
de la Educacion 2001.

El enfoque cognitivo, comunicativo y profesional en la ensefianza de la Lengua y la Literatura.
Angelina Roméu Escobar y otros( s.d) 2006

Teoria y Practica del andlisis del discurso. Su aplicacion en la ensefianza. Angelina Roméu
Escobar .2003

Una nueva concepcion disciplinar para el desarrollo de la competencia comunicativo-
metodoldgica en la formacion del maestro primario. Cristina Savon Leyva. Tesis de maestria
2004

La competencia didactica del maestro frente al reto de la tecnologia educativa. Isel Parra Vigo.
Material Impreso. 2002.

Hacia una concepcion del aprendizaje desarrollador. Doris Castellanos, Beatriz Castellanos,
Miguel Jorge Llivina, Mercedes Silverio. ISPEJV. Centro de Estudios Educacionales. Coleccion
Proyectos. 2001.

Didéctica La Escuela en la Vida. Carlos M. Alvarez de Zayas. Editorial Pueblo y Educacion.
1999.

Hacia una escuela de excelencia. Carlos M Alvarez de Zayas. Editorial Academia. 1996.

El Modelo del Egresado. Punto de Partida para los Planes y Programas de Estudio. Guillermina
Labarrere. En Boletin Magister. Facultad de Pedagogia, ISPEJV. Nro 2 Enero-Julio, 1987.
Ensefianza y Aprendizaje Desarrollador. Margarita Silvestre Oramas y José Zilberstein
Toruncha. Ediciones CEIDE. 2000.

Una educacion para el siglo XXI. Aprender a aprender. En Revista Correo de la UNESCO. Abril,

1996.



13. Aprendizaje, educacién y desarrollo. Margarita Silvestre Oramas. Editorial Pueblo y Educacion.

La Habana. 1999.

14.Programa de Disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria. Instituto Superior Pedagdgico
Enrique José Varona. Facultad Ciencias de la Educacion. 2007.
15. Maestro: Una estrategia para la ensefianza. Gloria Farifias Leon. PROMET. Editorial Academia.

La Habana. 1995.



Anexo 13

Observacion participante

Criterios de control:

¢ Niveles de integracion de la competencia comunicativo-metodoldgica.

e Elconocimiento acerca de las estructuras y reglas del sistema y del discurso.

e Laaplicacion de los conocimientos al analisis de las actuaciones lingtisticas.

e Lademostracion de las decisiones metodoldgicas respecto a los componentes de la lengua
en el proceso docente-educativo.

e Laadecuacion a las normas lingtiisticas, valores y cualidades del maestro.



Anexo 14
Entrevista focalizada
Lista de temas:

e Contribucion de la concepcion a la formacion del profesional.

e Expresion de la esencialidad del proceso docente-educativo de la disciplina Lengua
Espafiola y Apreciacion Literaria.

e Integracion de los enfoques que fundamentan actualmente la didactica de la lengua.

e Laholistica de la competencia comunicativo- metodoldgica. Indicadores. Niveles de
integracion.

e El Método de Construccion Discursiva Profesional y sus procedimientos.



Anexo 15

Estudio de caso

. Proposito:

e Valorar la dinamica del método de construccion discursiva profesional, a través de las

relaciones interactivas durante la clase encuentro.

Unidad de estudio seleccionada: X

e Facultad: Educacion Infantil.

e Carrera que estudian: Educacion Primaria.

e Espacio: Sede pedagdgica.

e Forma de organizacion: clase encuentro

Aspectos a comprobar en el estudio:

¢ Nivel de integracion de la competencia comunicativo-metodoldgica, a partir de la inclusion del
método de construccion discursiva profesional.

e Nivel de desarrollo alcanzado con los procedimientos de intencion, enunciacion y valoracion
discursivas.

o la reflexion grupal sobre los problemas profesionales, sus causas, consecuencias y alternativas
de soluciones en correspondencia con los contextos en que se manifiestan.

e la reinterpretacion de los roles asumidos, mediante el planteamiento de modelos profesionales

creativos.



Anexo 16
Cuestionario para la aplicacion del metodo de criterio de expertos

Profesor:
En funcion de obtener informacion acerca de la factibilidad de la metodologia para el desarrollo de la
competencia comunicativo- metodoldgica en el maestro primario, y atendiendo a su experiencia
profesional en la formacion de este profesional, se necesita su valoracion respecto a esta propuesta.
Le agradecemos su valiosa colaboracion.
Datos generales:
¢ Afos de experiencia.
e Cargo que desempefia.
e Disposicion de llenar el instrumento:si _~ no___
1. Marque con una X en la casilla que estime pertinente el conocimiento o informacion que tiene
acerca del objeto de investigacion, (la escala utilizada es del 1 al 10).
Kc.

o| 1|2 |3 |4 |5 |6 |7]|8]9]10

2. En la tabla que se presenta emita su criterio argumentativo acerca del conocimiento que tiene del
objeto de la investigacion de acuerdo con la siguiente escala valorativa, (alto, medio, bajo).
Ka.

Grado de influencia de cada una

de las fuentes en sus criterios

Fuente de Argumentacion
A M B

(alto) (medio) (bajo)

Andlisis tedrico realizado por usted sobre la

competencia comunicativa.

Experiencia obtenida en el tratamiento metodoldgico

al tema.




Conocimiento que usted tiene acerca del tratamiento

del tema en el extranjero.

Trabajo de autores nacionales consultados.

Trabajo de autores extranjeros consultados.

Intuicién

3. Marque con una X cuan de acuerdo estd usted con las etapas de la metodologia para el
desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica que se presentan para su preparacion.

(Ver anexo 1 de la encuesta a los expertos)

Escala Valorativa

Ni de acuerdo
. Muy de _ En Muy en
Acciones De acuerdo nien
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

a) En caso de que su seleccion sea en desacuerdo, emita una breve

fundamentacion:

b) ¢ Considera usted necesario suprimir alguna accion? si__ no___



¢) Escriba el namero de la etapa y a continuacion la sugerencia que propone.

Accidn Sugerencia
d) ¢ Considera usted que hay que incluir otra accion? si___ no__
1. ¢Cudl?

4. Para el establecimiento en la practica del método de construccion discursiva profesional
propuesto se recomienda que el profesor tenga en cuenta tres procedimientos. Emita su criterio

siguiendo la escala valorativa utilizada. (Ver anexo 2 de la encuesta a los expertos)

Ni de acuerdo
o Muy de De _ En Muy en
Procedimientos nien
acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

a

b

c
a) ¢ Considera usted que hay que incluir otro procedimiento? Si__ no
b) ¢ Cual?

5. Estos procedimientos requieren de la utilizacion en la dinamica del proceso de operaciones
didacticas que favorezcan el desarrollo de modos de actuacion profesional: (Ver anexo 2 de la

encuesta a los expertos). A continuacion exprese su consideracion.

Operaciones Muy de Ni de acuerdo En Muy en
e De acuerdo ni en
Didacticas acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
a
b
C
d




Anexo 1 de la encuesta a los expertos
Acciones que conforman cada una de las etapas de la metodologia para el desarrollo de la
competencia comunicativo-metodologica.

Etapa |: Instruccion docente interactiva

Accion 1.Andlisis de la Disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria. Accion 2. Imparticion del
Curso de Superacion: La direccion del desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica del
maestro primario en formacion inicial

La instruccion docente interactiva, requiere del andlisis de la disciplina Lengua Espafiola y del
conocimiento y aplicacion del método de construccion discursiva profesional y sus procedimientos
de intencionalidad discursiva, enunciacion discursiva y valoracion discursiva.

Accion 1 Andlisis de la Disciplina Lengua Espafiola y Apreciacion Literaria.

Es necesario que desde el primer afio se conciba el proceso docente-educativo de la disciplina con
un carécter bidimensional, que tenga en cuenta no solo los contenidos linglisticos, sino también los
métodos y procedimientos con que deben ser ensefiados en la escuela, en la que se inserta este
maestro como parte de su formacion desde el segundo afio.

La incorporacion de esta manera diferente de asumir la direccion del proceso, exige la aplicacion del
método de construccion discursiva profesional con sus procedimientos que explican la
funcionabilidad logica y gnoseoldgica de la concepcion didactica propuesta, y haya su expresion
desde la dimension didactico comunicativa, que reconoce en la relacion entre la vision profesional
anticipada y la fundamentacion de los contenidos, el soporte integrador, que dinamiza el proceso
docente-educativo en correspondencia con los actuales enfoques de la ciencia lingiiistica que toma
como medio esencial el discurso.

Esta disciplina deberé garantizar que la actuacion del maestro en formacion demuestre que ademas
de ser buen conocedor de su lengua materna y de los fundamentos cientificos que sustentan su
proceso de ensefianza-aprendizaje, sea capaz de dirigir su accion pedagdgica y metodoldgica,
induciendo el aprendizaje de la lengua materna a sus alumnos y regulando su actividad profesional a
partir de la reflexion de sus estrategias como aprendiz, en la elaboracion y solucion de la nueva
informacion que aprende en los otros contextos de actuacion, y como educador debe planificar su
accion didactica, guiando y modelando las estrategias de los aprendizajes de los escolares con que

trabaja en la microuniversidad



Accion 2 Imparticion del Curso de Superacion: La direccidon del desarrollo de la competencia
comunicativo-metodolégica del maestro primario en formacion inicial.

Esta dirigida a la incorporacion de una parcela cultural de las acciones docentes que le aportan
nueva significacion a la superacion, atendiendo a las necesidades de perfeccionamiento de los
modos de actuacion profesionales.

De manera particular, este curso dirige sus intenciones hacia el énfasis del comportamiento
comunicativo del profesional de la docencia. Se insiste en los codigos contextuales, las interacciones
comunicativas, la cooperacion comunicativa y el desarrollo consciente del discurso profesional
atendiendo el rigor de la contextualizacion correspondiente. Ello implica la necesidad de que los
docentes se preparen para dirigir el desarrollo de esta competencia profesional.

Fase II: Desempefio profesional de integracion.

Accidn 3. Caracterizacion de la competencia comunicativo-metodoldgica.
Accion 4. Nivel de desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica

Accion 3. Caracterizacion de la competencia comunicativo-metodoldgica.
Para conocer el estado real y potencial en el desarrollo de la competencia, la caracterizacion debe
realizarse atendiendo a los indicadores de la competencia comunicativo-metodoldgica, que a
continuacion se proponen:
e El conocimiento acerca de las estructuras y reglas del sistema y del discurso: resulta una
condicion sine qua non; a tal punto que constituye una de las regulaciones para concretar la
existencia del método, y para perpetuar la adopcion de actitudes conscientes en el

desarrollo de la competencia comunicativo-metodolégica.

e Laaplicacion de los conocimientos al andlisis de las actuaciones lingiiisticas: es la expresion
sintética del caracter consciente del uso de la lengua en los actos comunicativos

profesionales.

e Laargumentacion de las decisiones metodoldgicas respecto a los componentes de la lengua
en el PEA: opera tomando como punto de partida el conocimiento de la lengua y su valor
practico-contextual para la aplicacion del conocimiento metodoldgico en la direccion del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua.



e Laadecuacion a las normas linglisticas, valores y cualidades del maestro primario: pone de
manifiesto la significatividad que adquiere la lengua para el profesor que va a transmitir esta
misma herencia de integridad de las actitudes conscientes en el despliegue de una

competencia profesional.

Accion 4. Nivel de desarrollo de la competencia comunicativo-metodoldgica.
Se consideran niveles de integracion comunicativo-metodoldgica a los estadios actitudinales para la
profesion por los que transita el maestro en formacion, segun las exigencias (objetivos de afio)

reagrupadas en el primer afio intensivo, en los afios intermedios (2. y 3.) y los afios terminales (4. y

5.). Esta situacion favorece que se observen cambios cualitativos.

Nivel inicial intensivo: El profesor debe ser enfatico en la sistematizacion de los contenidos que le

permitan al maestro en formacion seguir enriqueciendo su competencia comunicativa como base para
introducir los nuevos contenidos que le propiciara la direccion de este mismo proceso en la escuela

primaria.

La fundamentacion de los contenidos permitira entonces advertir al docente que en este nivel el
maestro en formacion deberd apropiarse de la l6gica del aprendizaje del escolar primario, y esto
sucede a partir de la lectoescritura como proceso fundamental en el ordenamiento logico de los
contenidos lingiisticos y el reconocimiento de los componentes linglisticos con su tratamiento

didactico, que se sucederan de manera ciclica y en espiral por los diferentes grados escolares.

Nivel intermedio: En este nivel el maestro en formacién comienza su desempefio en un nuevo
escenario: la escuela primaria. Esta realidad impone a sus modos de actuacion nuevas actitudes de la
profesion. Es el momento en que este maestro desarrolla la formacion a través de la
semipresencialidad; por tanto, deberd desarrollar habilidades que le garanticen seguir incorporando

contenidos de manera integradora.

Para ello el profesor de la Sede exige del maestro en formacion la demostracion de lo que significa el
trénsito por la docencia en la escuela primaria. Esto se verifica didacticamente cuando el maestro en
formacion debe determinar los problemas linguisticos que presentan los escolares primarios que le

permitiran, por un lado, apropiarse de los nuevos contenidos de acuerdo con el nivel y, por otro,



plantearse estrategias didacticas sobre la base de la ldgica de aprendizaje para solucionar dichos

problemas.

Se trata de una situacion en la que debe desarrollar su capacidad de autoperfeccionamiento,
autonomia e independencia. Su progreso depende de las nuevas relaciones que establezca, no solo
con los profesores y sus comparfieros, sino también con los tutores, quienes incidiran en la

estimulacion de los niveles de desempefio.

Resulta un papel importante y decisivo en la formacion de este profesional, el tratamiento de los
contenidos de Apreciacion Literaria, con los cuales el maestro en formacion tiene nuevas miradas,
experiencias y vivencias para proyectar su formacién cultural a partir del andlisis de textos
seleccionados de lo mejor de la literatura local, nacional, e internacional y el desarrollo de

habilidades para la narracion, la recitacion y la dramatizacion de cuentos infantiles.

Como parte de su desempefio, el maestro en formacion incorpora el uso de softwares educativos
que tomen en cuenta las transformaciones exigidas por el Modelode la Escuela Primaria. Entonces la
proyeccion de este maestro no perdera de vista el logro de la elevacion de los niveles de desempefio

cognitivo y la formacion de sus alumnos, a partir del dominio del fin y los objetivos del nivel primario.

En esta situacidon contextualizada el maestro en formacion tiene diversas oportunidades de
determinar los problemas con los que desarrollara su desempefio. Esto guarda correspondencia con
las relaciones que debe establecer ademas con la familia y la comunidad. De este modo, también el
maestro en formacion incorpora a su quehacer en la escuela la investigacion como via de solucion a

los problemas.

Es esta una manifestacion del vinculo que se va produciendo entre los contenidos didacticos y de la
lengua, lo que se verifica en la l6gica del discurso que debe organizar el maestro que se forma,
como resultado de su crecimiento personal a partir de las exigencias que impone la escuela primaria

bajo la guia del profesor de la Sede y el tutor.

Nivel creativo: Es el peldafio en el cual el maestro en formacion va alcanzando niveles de mayor

eficacia en la comunicacion, que les permiten ordenar una estrategia con una logica de discurso



mejor disefiada. De este modo, la direccion del discurso didactico-comunicativo responde a

adecuados perfiles de construccion de textos.

Asi pues, el maestro en formacion atiende con mejor nivel de orientacion profesional los contextos
de los cuales debe comprender explicar e interpretar sus actuaciones en la atencion de los alumnos
primarios, su familia y la comunidad. En su actuacion, este maestro debera utilizar un discurso
adecuado en el contexto sociocultural educativo. Tiene la oportunidad de brindar atencion a la
diversidad sociolinguiistica.

Cuando el maestro en formacion logra la integracion entre el dominio de la lengua y su aplicacion
instrumental para comprender y producir discursos en diferentes contextos y con diferentes
propositos, como expresion de sus conocimientos y la regulacion de sus modos de actuacion
profesional, se pone de manifiesto la competencia comunicativo-metodoldgica.

Se subraya que la aplicacion de esos niveles gana en eficacia con la aplicacion del Método de
Construccion Discursiva Profesional y sus procedimientos, que garantiza la dinamica
correspondiente asimilada por el maestro en formacion, no solo para el aprendizaje. Sino también
para convertirlo a partir de sus experiencia individuales en un método para ensefiar en el contexto
educativo.

Etapa lll: Interpretacién y transformacién continuas

Funciona como el momento en que el profesor pone de manifiesto un nivel superior de desarrollo a

partir de lo que inicialmente ha comprendido y explicado en las dos etapas precedentes. Esta etapa

sintetiza las anteriores, lo que se verifica cuando el profesor, al comprender y explicar eficientemente
el proceso que va siguiendo, es capaz de reconstruir personoldgicamente las instrucciones
correspondientes. De modo tal que propicie la creatividad y la adquisicion de un sentido diferente,

como resultado de la reinterpretacion de los contenidos iniciales.

La propia oportunidad de asumir juicios criticos se manifiesta como la autoevaluacion del proceso de
superacion en que esta inmerso cada docente. La emision de estos juicios se desarrolla en una
circularidad, que promueve, a la vez, la coevaluacion; pues se trata de un proceso para el desarrollo

de la competencia comunicativo-metodoldgica en el cual se pone énfasis en la I6gica del discurso.

Por tanto, de un modo consciente esta compelido a saber escuchar, pronunciar correctamente, ser

asertivo, respetar el diélogo, adaptarse al contexto, entrar en situacion.



Es decir, su propio acto de preparacion le sirve para evaluar y autoevaluar lo que pronto tendra que
aplicar, con la singularidad de que ese contenido esta adquiriendo significatividad para cada
docente; por tanto, se produce una reinterpretacion que funciona en la transformacion del estado
inicial, y va alcanzando importantes expresiones de adecuada actuacion. Esta etapa sintetiza una
articulacion hermenéutica del método, que es asimilada por el profesor a través de la metodologia,

como instrumento concreto y directo con que opera el profesor-usuario.

Ahora bien, este proceso evaluativo debe funcionar de manera organica, lo que significa que el
docente, para este acto de reinterpretacion, ponga énfasis en aquellos aspectos que se consideran

insoslayables para el desarrollo de la competencia comunicativo-metodologica. Asi pues, es

necesario que se tengan en cuenta los indicadores determinados en la segunda etapa.



Anexo 2 de la encuesta a los expertos

Resumen de los procedimientos y de las operaciones didacticas que se tienen en cuenta al

proceder con el método proyectivo para el desarrollo de la competencia comunicativo-

Procedimientos

Intencionalidad

discursiva.

Enunciacion

discursiva

Valoracion

discursiva

metodoldgica del maestro en formacion

Operaciones

didacticas

Planificar

Reflexionar

Autoreflexionar

Regular




Anexo 17 Tabla resumen del resultado de la pregunta relacionada con el conocimiento o

informacion que tienen los posibles expertos acerca del objeto de investigacion

Experto 1y 1o 13 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10
No.

1 X

2 X
3 X
1 X
5 X

6 X

7 X

8 X
9 X
10 X

11 X
12 X

13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X

19 X

20 X

21 X
22 X

23 X

24 X

%5 X

26 X
27 X

28 X
29 X
30 X

Fuente: Muestra Seleccionada.



Anexo 18

Tabla resumen de los resultados de la pregunta relacionada con el criterio argumentativo

Fuentes de argumentacion

Grado de influencia de cada una de las fuentes

A (alto) M (medio) B (bajo)
Anélisis tedrico realizado por usted sobre | 1,2,3,4,6,7,8,9,11,12,13 |5,10,14,16,
la competencia comunicativa ,15,17,18,19,20,21,22,2
3,24,25,26,27,28,29,30
Experiencia obtenida en el tratamiento |2,3,4,7,8,9,11,12,13,15, {1,5,6,10,14,16
metodologico al tema. 17,18,19,20,21,22,23,2
4,25,26,27,28,29,30
Conocimiento que usted tiene acerca del | 2,6, 1,3,45,7,8,9,11,12,13, [ 10,14,16
tratamiento del tema en el extranjero. 18,24,25,26,27,29,30 | 15,17,19,20,21,22,23,
28
Trabajo de autores  nacionales|2,6, 1,3,45,7,8,9,11,12,13, [ 10,14,16
consultados. 18,19,24,25,26,27,28,2 |15,17,20,21,22,23,
9,30
Trabajo de autores  extranjeros|2,6, 1,3,4,5,7,8,9,10,11,12, | 14,16
consultados. 18,24,25,26,27,29,30  |13,15,17,19,20,21,22,
23,28
Intuicion 2,6, 1,345,789,
10,11,14,16,18,24,25,2 |,12,13,15,17,19,20,21,
6,27,29,30 22,23,28

Célculo del coeficiente de competencia de los expertos seleccionados (K)

K = 1/2 (Kc +ka)

Kc = Coeficiente de conocimientos e informacion del experto.
Ka = Coeficiente de argumentacion de los criterios del experto.

A partir de latabla 1 se puede calcular el coeficiente de conocimiento de cada posible experto
(Kcl, Kc2, Kc3,... KeN). Luego, segun la Tabla patron que presentamos, y la autovaloracion
realizada por cada uno de los posibles expertos, se debe calcular Ka.




Puntos de argumentacion ~ Alto  Medio Bajo
T ” 0,3 0,2 0,1
0,5 04 0,2
0,05 0,05 0,05
0,05 0,05 0,05
005 0,05 0,05
0,05 0,05 0,05
1.0 0.8 0.5
Segun la tabla de resultados No. 2, se obtiene el coeficiente de argumentacion de cada experto
(Kal, Ka2, Ka3,... KaN).




Tabla resumen del los resultados obtenidos de los 30 posibles expertos para poder

Anexo 19

determinar su coeficiente de experticia.

N Kc. Ka K=1/2(Kc.+Ka)
1 |Kcl=8x0,1=0,8 Kal=0,3+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,9 0.85
2 |Kec2=10x0,1=1 Ka2=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
3 |Ke3=10x0,1=1 Ka3=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
4 |Kc4=10x0,1=1 Ka4=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
5 | Kc5=9x0,1=0,9 |Ka5=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 0.85
6 |Kc6=9x0,1=09 Ka6=0,3+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,9 0.90
7 | Kc7=8x0,1=0,8 Ka7=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.90
8 |Kc8=10x0,1=1 Ka8=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
9 |Kc9=10x0,1=1 Ka9=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
10 |Kc10=8x 0,1=0,8 Kal10=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 0.80
11 |Kc11=10x0,1=1 |Kal1=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
12 |Kc12=8x 0,1=0,8 Kal12=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.90
13 |Kc13=10x0,1=1 |Kal3=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
14 |Kc14=10x0,1=1 |Kal4=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 0.90
15 |Kc15=10x0,1=1 |Kal5=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
16 |Kc16=.10x0,1=1 |Kal6=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 0.90
17 |Kcl7=10x0,1=1 |Kal7=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
18 |Kc18=9x0,1=0,9 Kal18=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
19 |Kc19=9x0,1=0,9 Kal19=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
20 | Kc20 =9x0,1=0,9 Ka20=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
21 |Kc21=10x0,1=1 |Ka21=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
22 | Kc22=9x0,1=0,9 Ka22=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
23 | Kc23=9x0,1=0,9 Ka23=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
24 | Kc24=9x0,1=0,9 Ka24=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
25 | Kc25=9x0,1=0,9 Ka25=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
26 |Kc26=10x0,1=1 |Ka26=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
27 | Kc27=9x0,1=0,9 Ka27=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
28 |Kc28=10x0,1=1 | Ka28=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
29 |Ke29=10x0,1=1 | Ka29=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
30 |Kec30=10x0,1=10 | Ka30=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1.00

Fuente: Muestra Seleccionada

Caodigo de interpretacion
de tales coeficientes:

Si0,8<K<1,0 entonces K es Alto.
Si05<K<08 " " " Medio
Si K<05 " " " Bajo.

Puede apreciarse que el promedio del coeficiente de competencia de los expertos seleccionados es
alto. Por ello para evaluar la metodologia todos pueden ser consultados.



Anexo 20
Tabla resumen del resultado del comportamiento del nivel de competencia de los posibles

expertos
Posibles Expertos Kc Ka | K=1/2(kctka) Nivel de Competencia
1 08 | 09 0.85 ALTO
2 10 | 10 1.00 ALTO
3 10 | 10 1.00 ALTO
4 10 | 10 1.00 ALTO
5 09 | 08 0.85 ALTO
6 09 | 09 0.90 ALTO
7 08 | 10 0.90 ALTO
8 10 | 10 1.00 ALTO
9 10 | 10 1.00 ALTO
10 08 | 0.8 0.80 MEDIO
11 10 | 10 1.00 ALTO
12 08 | 10 0.90 ALTO
13 10 | 10 1.00 ALTO
14 10 | 08 0.90 ALTO
15 10 | 10 1.00 ALTO
16 10 | 08 0.90 ALTO
17 10 | 10 1.00 ALTO
18 09 | 1.0 0.95 ALTO
19 09 | 1.0 0.95 ALTO
20 09 | 1.0 0.95 ALTO
21 10 | 10 1.00 ALTO
22 09 | 10 0.95 ALTO
23 09 | 1.0 0.95 ALTO
24 09 | 10 0.95 ALTO
25 09 | 10 0.95 ALTO
26 10 | 10 1.00 ALTO
27 09 | 1.0 0.95 ALTO
28 10 | 10 1.00 ALTO
29 10 | 10 1.00 ALTO
30 10 | 10 1.00 ALTO

Fuente: Muestra Seleccionada.



Fuentes para obtener Ka
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1 2 3 4 5 6 Ka
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00

Fuente: Muestra Seleccionada.




Anexo 22

Frecuencia de seleccion.

Tabla 1
Escala Valorativa
Ni de acuerdo
. Muy de _ En Muy en
Acciones De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 29 1 30
2 28 2 30
3 21 9 30
4 20 10 30
5 27 3 30
Tabla 2
Ni de acuerdo
o Muy de _ En Muy en
Procedimientos De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
A 29 1 30
29 1 30
C 28 2 30
Tabla 3
_ Ni de acuerdo
Operaciones Muy de _ En Muy en
S De acuerdo nien Total
Didacticas acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 28 2 30
b 28 2 30
c 29 1 30
d 30 30

Fuente: Muestra Seleccionada.




Anexo 23

Tablas de frecuencias acumuladas

Tabla 4
Escala Valorativa
Ni de acuerdo
. Muy de _ En Muy en
Acciones De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 29 30 30 30 30 30
2 28 30 30 30 30 30
3 21 30 30 30 30
4 20 30 30 30 30 30
5 27 30 30 30 30 30
Tabla s
Ni de acuerdo
Muy de En Muy en
Procedimientos De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
A 29 30 30 30 30 30
29 30 30 30 30 30
C 28 30 30 30 30 30
Tabla 6
_ Ni de acuerdo
Operaciones Muy de _ En Muy en
De acuerdo nien Total
Didacticas acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 28 30 30 30 30 30
b 28 30 30 30 30 30
c 29 30 30 30 30 30
d 30 30 30 30 30 30

Fuente: Muestra Seleccionada.




Anexo 24
Tablas de frecuencia relativa acumulada

Tabla 7
Ni de
Acciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 0.966667 1 1 1 1
2 0.933333 1 1 1 1
3 0.7 1 1 1 1
4 0.666667 1 1 1 1
5 0.9 1 1 1 1
Tabla 8
Ni de
- Muy de acuerdo ni En Muy en
Procedimientos acuerdo De acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 0.966667 1
b 0.966667 1
c 0.933333 1
Tabla 9
Ni de
Operaciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
Didacticas acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 0.933333 1 1 1 1
b 0.933333 1 1 1 1
c 0.966667 1 1 1 1
d 1 1 1 1 1

Fuente: Muestra Seleccionada.




Distribucion normal inversa acumulada

Anexo 25

Tabla 10
Acciones Muy de | De acuerdo Ni de En
acuerdo acuerdo ni | desacuerdo
en
desacuerdo Suma Promedio N-P
1 1.833915 3.49 3.49 349| 1230391 3.075979| -0.17989
2 1.501086 3.49 3.49 349| 11.97109| 2992771 -0.09669
3 0.524401 3.49 3.49 3.49 10.9944 2.7486| 0.147484
4 0.430727 3.49 3.49 349| 10.90073| 2.725182| 0.170902
o 1.281552 3.49 3.49 349| 11.75155| 2.937888 -0.0418
Suma C 5.57168 17.45 17.45 17.45
Puntos de C 1.114336 3.49 3.49 3.49|N= 2.896084
Tabla 11
Procedimientos| Muy de | De acuerdo Ni de En
acuerdo acuerdo ni | desacuerdo
en
desacuerdo Suma Promedio N-P
1.833915 3.49 3.49 349| 1230391 3.075979| -0.02774
b 1.833915 3.49 3.49 349| 1230391 3.075979| -0.02774
C 1.501086 3.49 3.49 349 11.97109| 2.992771| 0.055471
Suma C 5.168915 10.47 10.47 10.47
Puntos de C 1.722972 3.49 3.49 3.49|N= 3.048243
Tabla 12
Operaciones Muy de [ De acuerdo Ni de En
Didéacticas acuerdo acuerdo ni | desacuerdo
en
desacuerdo Suma Promedio N-P
a 3.49 3.49 3.49 3.49 13.96 349| -0.22781
b 1.501086 3.49 3.49 349 1197109 2.992771| 0.269416
C 1.833915 3.49 3.49 349| 1230391 3.075979| 0.186209
d 3.49 3.49 3.49 3.49 13.96 3.49| -0.22781
Suma C 10.315 13.96 13.96 13.96
Puntos de C 2.57875 3.49 3.49 3.49|N= 3.262188

Fuente: Muestra Seleccionada.




Anexo 26

Resultado de la valoracion de los puntos de corte

Tabla 13
Ni de
Acciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
Tabla 14
Ni de
Procedimientos Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a X
b X
c X
Tabla 15
Ni de
Operaciones Muy de acuerdo ni En Muy en
N De acuerdo
Didacticas acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a X
b X
C X
d X

Fuente: Muestra Seleccionada.




