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SINTESIS

La tesis aborda la tematica de la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los estudiantes del
segundo afio de la carrera Logopedia. Se sustenta en estudios realizados por el autor donde se
revelaron insuficiencias en las vias aplicadas por los profesores que estimulen la independencia
cognoscitiva de sus estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se toman como referentes
importantes aspectos de la evolucion histérica, concepciones teérico-metodoldgicas desde el punto de
vista filosofico, psicologico, pedagdgico, didactico-metodoldgico sobre estimulacién de la independencia
cognoscitiva en la carrera de Logopedia.

Se realizd un estudio diagndstico del objeto de investigacion en su etapa inicial para caracterizar el nivel
de preparacion cientifico-metodoldgica de los profesores para estimular la independencia cognoscitiva
de sus estudiantes en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de esta carrera, elaborandose
la definicion de estimulacion de independencia cognoscitiva asi como se operacionalizaron las variables
que la definen.

Se elabord una metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en la carrera de
Logopedia con una concepcidn materialista y dialéctica del conocimiento, estructurada en tres etapas
con su correspondiente implementacién, ofreciendo recomendaciones a los profesores que interactuan
en el colectivo de afio para su preparacion, aplicacién y evaluacién, asi como técnicas para lograr tal
propdsito, asimismo se tuvo en cuenta la valoracién de los criterios emitidos por los usuarios y la
validacion de los resultados con la aplicacion de un pre-experimento que posibilitd considerar

favorables, adecuados y pertinentes los niveles de viabilidad, factibilidad y validez de la metodologia.
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INTRODUCCION

La educaciéon cubana debe responder a las demandas actuales del desarrollo cientifico-técnico y
adecuarse a la nueva realidad latinoamericana, al contexto nacional y a los problemas propios de los
territorios, escuelas, familias, y de todos los que de una u otra forma participan en el proceso educativo
especificamente, con el fin de lograr personas creativas sobre la base de una solida independencia
cognoscitiva, considerando que el hombre, en el nivel mas elevado de desarrollo de su personalidad, es
portador consciente de una posicién ante la vida (F. Gonzélez, 2002). Para ello los sistemas educacionales
de cada pais tienen el reto de preparar a los estudiantes para los nuevos tiempos, en lo que el aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser debe constituir los pilares basicos en el
desarrollo de las personas.

Es evidente que en las condiciones de desarrollo actual, una de las mas urgentes e importantes
necesidades pedagogicas lo constituye la busqueda de vias, que contribuyan al incremento de las
potencialidades de los estudiantes que le permitan desempefiarse con independencia cognoscitiva en
cualquier contexto en que se encuentre y puedan resolver tareas de manera cada vez mas independiente.
Por tal motivo, la educacién de la independencia cognoscitiva debe lograrse durante todo el transcurso del
proceso de ensefianza -aprendizaje y con la participacion de todos los miembros que interactuan en él.

Las ciencias psicologicas y pedagdgicas se han preocupado en sus estudios cientificos por la necesidad de
que el proceso pedagdgico obtenga como resultado sujetos capaces, talentosos, creativos con
independencia cognoscitiva en su quehacer diario; sin embargo, en la escuela actual, aunque todos los
esfuerzos tienden a este propdsito, todavia es insuficiente el nivel deseado.

Numerosos autores han incursionado en el estudio de la independencia cognoscitiva. A nivel internacional
se destacan las investigaciones de: P. | Pidkasisti (1981), M. I. Majmutov (1983), M. A. Danilov y M.N.

Skatkin (1984) y N. Talizina (1992). Estos autores destacan la importancia del trabajo independiente en el



desarrollo de la independencia cognoscitiva y le atribuyen un papel fundamental a la tarea docente como la
unidad estructural para crear las situaciones de ensefianza.

A nivel nacional se destacan investigaciones, tales como: C. Rojas (1978) , M. B. Alvarez (1996), B. N.
Femandez (1997), C. M. Alvarez (1999), M. Conde (1999), L. Lima (2001), L. Reyes (2002), D. Quifiones
(2003) y E. Y. Caraballo (2010). Asimismo son connotados los estudios del proyecto TEDI (Proyecto
cubano de Técnicas de Estimulacion para el Desarrollo Intelectual, 1991-1997), aplicado por varios
investigadores del ICCP, fundamentalmente a la educacién primaria.

Los resultados de las investigaciones antes mencionadas tienden a coincidir en que el trabajo
independiente constituye una de las vias fundamentales para el desarrollo de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes. En estas obras se proponen procedimientos, variantes metodologicas,
sistemas de acciones, asi como reflexiones tedricas sobre el tratamiento a esta tematica para estimular la
independencia cognoscitiva durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, pero hasta la educacion media.
En el territorio se destacan en el abordaje de la temética de la independencia cognoscitiva los autores: N.
Leonard (1999), M. Dominguez (2003) y M. A. Le6n (2008) quienes realizan su estudio en los niveles de
educacion primaria y especial.

No obstante, el analisis realizado por diferentes investigadores de este problema en otras ensefianzas,
ofrecen elementos tedricos y practicos importantes a tenerse en cuenta para el tratamiento de la
independencia cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje en la educacion
superior.

La constatacion preliminar, realizada por el autor de esta tesis; mediante visitas a clases, comprobaciones
a estudiantes y observaciones a diferentes actividades docentes en la carrera de Logopedia, asi como lo
alcanzado desde la experiencia profesional en mas de 15 afios en el campo del conocimiento pedagdgico

como profesor y directivo en el pregrado y el postgrado, propicié la identificacién de insuficiencias en el



proceso de ensefianza-aprendizaje en la carrera Logopedia, relacionados con.

e Limitado aprovechamiento de las potencialidades didactico-metodoldgicas que satisfagan las
exigencias teoricas y metodologicas para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Limitaciones en el tratamiento al contenido de las asignaturas en el colectivo de afio para la
estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes con salida profesional en la carrera
Logopedia.

De lo anteriormente sefialado, se determina la siguiente contradiccién dada entre la insuficiente utilizacion
de recursos didactico-metodoldgicos en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje y la necesidad
de formar profesionales con independencia cognoscitiva en la carrera Logopedia.
La contradiccion condujo a la formulacién del siguiente problema de investigacion: ; Cémo estimular la
independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de
ensefianza—aprendizaje? Se define como objeto de investigacion: la independencia cognoscitiva de los
estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia y el campo de accioén: la
estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se plante6 como objetivo de la investigacion: validar experimentalmente la metodologia elaborada para

la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera

Logopedia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con el prop6sito de dar solucion al problema cientifico y favorecer el cumplimiento del objetivo, se propuso

dar respuesta a las siguientes preguntas cientificas:

1- ¢Qué antecedentes histdricos sistematizan el tratamiento de la independencia cognoscitiva en el

proceso de ensefianza-aprendizaje?



2- Cuales referentes tedricos sustentan la independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la Educacion Superior?

. ¢Cual es el estado actual de la estimulacién de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del

segundo afio de la carrera Logopedia?

. ¢Qué caracteristicas tendra la metodologia elaborada para la estimulacién de la independencia

cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia?

. ¢ Qué nivel de validez tendrd la metodologia propuesta, para la estimulaciéon de la independencia

cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia?

Para dar respuesta a estas interrogantes se propusieron las siguientes tareas de investigacion:

1.

Sistematizacion de los antecedentes historicos en el tratamiento a la independencia cognoscitiva en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

. Sistematizacion de los referentes tedricos que sustentan la estimulacion de la independencia

cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Superior.

Caracterizacion del estado actual de la estimulacién de la independencia cognoscitiva de los
estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en la Universidad Guantanamo.

Determinacion de las caracteristicas de la metodologia para la estimulacion de la independencia

cognoscitiva de los estudiantes de segundo afio de la carrera Logopedia.

. Valoracion del nivel de validez de la metodologia elaborada para la estimulacion de la independencia

cognoscitiva de los estudiantes de segundo afio de la carrera Logopedia.

Para el desarrollo de la investigacion se asume el método dialéctico-materialista como base metodoldgica

general del conocimiento cientifico, con enfoque marxista-leninista, que permite estudiar el fendémeno en su

desarrollo, asi como los principios y los métodos cientificos que la sustentan.



Del nivel tedrico

Historico y légico: para el estudio de los antecedentes historicos y la sistematizacion de los referentes
tedricos para el tratamiento de la independencia cognoscitiva en la Educacién Superior.

Analitico - sintético: para determinar los elementos constituyentes del problema mediante la reflexion
critica acerca de la bibliografia especializada y de referencia para la obra, sus potencialidades y
limitaciones.

Permitio, ademas, sintetizar los referentes tedricos sobre el estudio de la independencia cognoscitiva en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como analizar los referentes y fundamentos filosoficos,
sociolégicos, pedagogicos, psicoldgicos, y didacticos del proceso de ensefianza-aprendizaje en la carrera
Logopedia, asi como para interpretar los resultados del diagnostico y las experiencias obtenidas en la
aplicacion de la metodologia.

Sistémico-estructural-funcional: para la elaboracion de la metodologia, desde su marco conceptual,
hasta su implementacion y valoracion teniendo en cuenta la relacion entre los componentes didactico-
metodoldgicos que la conforman.

Modelacion: para la determinacién de la estructura de la metodologia propuesta y las relaciones entre sus
componentes.

Del nivel empirico

Entrevista a profesores, directivos y estudiantes: para profundizar en el nivel de conocimientos sobre el
tema, asi como la valoracion de la propuesta.

Encuesta a estudiantes y profesores que interactian en el afio: para obtener criterios y propuestas para la
elaboracion y valoracion de la metodologia para la estimulacién de la independencia cognoscitiva.

Estudio documental: para obtener informacion sobre la problematica precisada mediante fuentes

actualizadas y especializadas: libros de texto, revistas, articulos, tesis de maestrias y doctorados,



materiales en soporte electronico y otros; asi como para la interpretacion y valoracion de las posiciones
tedricas relacionadas con la tematica de investigacion que se aborda.

Observacion a clases: para constatar el nivel de preparacion cientifico-metodol6gica de los profesores en
la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje en relacion con la estimulacion de la independencia
cognoscitiva de sus estudiantes y su desempefio cognitivo tos en la actividad.

Andlisis de los resultados de la actividad: permiti6 evaluar el nivel alcanzado por profesores y
estudiantes, desde el analisis del proceso y de los resultados, en las evaluaciones y productos de la
actividad.

Pre-experimento: para valorar la factibilidad en la aplicaciéon y sistematizacion de la metodologia
propuesta, a partir de los cambios y/o transformaciones operados en las dimensiones e indicadores
establecidos para la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes.

Sistematizacion de experiencias pedagoégicas: para socializar la puesta en practica de la metodologia
elaborada y la posibilidad real de su aplicacién en la carrera Logopedia mediante talleres de socializacion.
Criterio de usuarios: se aplicé a profesores que interactuaban en el segundo afio de la carrera Logopedia
con el objetivo de valorar la factibilidad de los componentes que integraran la metodologia propuesta y para
constatar la posibilidad real de aplicacion en las condiciones concretas del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la carrera Logopedia en el territorio guantanamero.

Del nivel matematico-estadistico

Analisis descriptivo (calculo de proporciones): para la cuantificacion de los resultados de los
instrumentos aplicados en todo el proceso investigativo.

Calculo de la mediana, y el analisis porcentual: con vista a describir los cambios en la poblacion
investigada durante el proceso de intervencion.

Coeficiente de concordancia de Kendall: para el procesamiento del método de criterio de usuarios.



Prueba no paramétrica de Friedman, con un analisis de varianza de clasificacion simple, para procesar
las diferencias significativas de los resultados obtenidos en la observacién a clases

Graficos y tablas: para ilustrar la informacidén empirica obtenida.

Novedad Cientifica

Radica en la relacidon coordinada que se establece, desde el colectivo de afio, para estimular la
independencia cognoscitiva de los estudiantes con énfasis en la salida profesional del contenido de sus
asignaturas en correspondencia con los objetivos del modelo del profesional del segundo afio de la carrera
Logopedia. Ello constituye una via que perfecciona la direccion del proceso formativo del profesional de la
educacion en la especialidad Logopedia en aras del desempefio de sus funciones en correspondencia con
las exigencias sociales.

La contribucion teérica se centra en las conceptualizaciones sobre estimulacion de la independencia
cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante la determinacion de las estructuras y
relaciones de una metodologia con este propdsito.

Desde el punto de vista de la significacion practica ofrecen a los profesores y directivos de la carrera
Logopedia una metodologia que posibilita el mejoramiento de la actividad didactico-metodoldgica para
propiciar la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los estudiantes de segundo afio de la carrera
Logopedia, asi como técnicas que dinamizan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a su pertinencia y actualidad se puede afirmar que la propuesta posibilita y viabiliza el empleo
de métodos y técnicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje que contribuyen a aprender a aprender,
ajustandolo a la realidad educativa de la Educacion Superior y del estudiante en si, asimismo contribuye a
elevar el nivel de desarrollo de las habilidades para desempefiarse con independencia cognoscitiva en
cualquier contexto de aprendizaje.

Se puede lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador que convierte la actividad del profesor



en un modelo para la transformacion del estudiante en sus esferas de actuacion, en correspondencias con
el fin de la educacion y del modelo del profesional de la carrera.

La tesis esta estructurada en introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y
anexos.

En el capitulo 1 se sistematizan los antecedentes historicos y referentes tedricos que sustentan el estudio
de la independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia, los
cuales fundamentan la propuesta del autor.

En el capitulo 2 se presentan las dimensiones e indicadores determinados para la estimulacién de la
independencia cognoscitiva de los estudiantes de la carrera Logopedia. Se muestran los resultados de la
indagacion empirica, los cuales corroboran el estado actual del problema investigado.

En el capitulo 3 se presenta la metodologia, sus fundamentos tedricos, estructura y relaciones entre sus
componentes. Se realiza la valoracion practica y socializacion de la metodologia por el método criterio de

usuarios, talleres de socializacion, asi como su pertinencia por el método del pre-experimento.



CAPITULO |

ANTECEDENTES Y REFERENTES TEORICOS DE LA INDEPENDENCIA

COGNOSCITIVA EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE



CAPITULO 1: ANTECEDENTES Y REFERENTES TEORICOS DE LA INDEPENDENCIA COGNOSCITIVA
EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

El presente capitulo aborda el analisis histérico y el estudio de los referentes filoséficos, socioldgicos,
psicoldgicos, pedagdgicos y didacticos de la independencia cognoscitiva y su estimulacion en la carrera de
Logopedia.

1.1. Antecedentes histoéricos en torno a la independencia cognoscitiva

Desde la antigliedad ya era preocupacién desarrollar la independencia cognoscitiva de las personas. Sabios
como Arquimedes, Aristéfanes, Platdn y Aristoteles fundamentaban integral y profundamente la importancia
de la asimilacién de los conocimientos en forma activa e independiente. Partian de la premisa de que el
desarrollo del pensamiento del hombre solo podia transcurrir con éxito en el proceso de la actividad
independiente.

En la época de la Edad Media también se realizaron estudios importantes por Francisco Rabelais, Miguel
Montaigne, Tomas Moro y Tomas Campanela quienes consideraban que el nifio necesitaba adquirir de forma
independiente nuevos conocimientos, con el objeto de despertarle el gusto por la independencia y de que
aprendiera a encontrar el camino del conocimiento.

J. A. Comenio (1592-1670) crea su obra capital La Didactica Magna con lo cual se inicia la concepcién de la
Pedagogia como ciencia, con el tratamiento de elementos importantes que hoy tienen cada dia mayor
vigencia. Sustentaba el criterio de que el hombre podia llegar a instruirse por si mismo y justificaba la
capacidad que este posee para el entendimiento; ademas enfatizaba el papel del maestro en ello.

En Cuba grandes pedagogos abordaron elementos relacionados con el nivel de independencia cognoscitiva

10



que debian alcanzar los estudiantes. Asi, por ejemplo, Félix Varela planteaba la necesidad de ensefiar a
pensar a los alumnos desde los primeros afos, lo cual se convertiria en la ley esencial de la educacion cuando
preconizaba que: “...No se trata solamente de que defiendan la verdad como base del conocimiento que se
adquiere. Se trata, también de proporcionar mediante la gestion educativa, los instrumentos que le permitan
descubrir la verdad por si mismo, para que a partir de convicciones internamente personales, puedan vivir de
acuerdo con ellas, ensefiar a pensar con independencia y acierto es la motivacion que los impulsa” (F. Varela,
1818: 104)

Por su parte, José de la Luz y Caballero manifesto gran confianza en las posibilidades intelectuales de los
nifios y defendid siempre la necesidad de ensefiar a razonar a los alumnos durante el proceso de aprendizaje.
Insistio que el método que se debia emplear es aquel que ensefie a los alumnos “a pensar por si mismos” (J.
L. Caballero, 1833: 76)

Afios mas tarde José Marti insistiria en la necesidad de ensefar al alumno a pensar y a crear en el proceso de
aprendizaje y a ejercitar la mente constantemente, asi como a trabajar con independencia “Y pensamos que
no hay mejor sistema de educacion que aquel que prepara (al) nifio a aprender por si mismo, asegure a cada
hombre el ejercicio de si propio...” (J. J. Marti, 1875: 86)

A finales de los afios veinte y principio de los treinta del siglo XX, en la literatura soviética aparecen estudios
sobre como lograr la independencia cognoscitiva desde diferentes contextos pedagogicos. En ese sentido el
destacado pedagogo Pavel |. Pidkasisti enfatizaba en que la independencia cognoscitiva se forma mediante
una asimilacion profunda e inteligente de los fundamentos de la ciencia, el dominio de habitos de trabajo de
los alumnos y la aplicacion de los conocimientos obtenidos en la practica. P. |. Pidkasisti (1981). A su vez M.
A. Danilov (1981) al analizar el proceso de ensefianza expresa: “La ensefianza no puede dejarse de apoyar en
el sentido comun de los educandos (...) la tarea fundamental de la ensefianza consiste en garantizar un

transito seguro, uniforme, de los alumnos al pensamiento cientifico, a través del cual el escolar pueda alcanzar
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las verdades cientificas, a la luz de las ideas de la ciencia moderna” (M. A. Danilov, y Skatkin M. N, 1981: 102)
Por su parte M. N. Skatkin en “Perfeccionamiento del proceso de ensefianza”, aborda en uno de sus capitulos
que “el desarrollo de la independencia cognoscitiva y del enfoque creador de cualquier actividad es la
demanda apremiante de la vida”. (M. N. Skatkin, 1982: 56)

Es criterio del autor de esta tesis que la escuela ha de desarrollar sélidamente la independencia del
pensamiento y el enfoque creador del trabajo. Es importante destacar que los estudiantes, durante la
ensefianza en la escuela, no deben asimilar determinada cantidad de conocimientos cientificos, sino también
deben adquirirlos independientemente.

Con el triunfo de la Revolucién Cubana en enero de 1959 se inicid la revoluciéon educacional mas seria y
profunda que desde entonces se habia vivido en el pais. Se pueden mencionar los hechos que coinciden con
las tres revoluciones educacionales: la realizacion de la Campafia de Alfabetizacion (1961); la creacién del
Destacamento Pedagdgico “Manuel Ascunce Domenech” (1975) y las transformaciones en el modelo
educativo en general, con mayor énfasis a partir de los afios noventa hasta la actualidad.

De acuerdo con lo anterior, una de las tareas principales del sector educativo ha sido la promocion vy el
perfeccionamiento del proceso de formacién inicial de educadores, aspecto importante a tener en cuenta para
desarrollar la independencia cognoscitiva. Este perfeccionamiento educativo ha transitado por diferentes
planes de estudio (A, B, C). Como parte de las modificaciones realizadas en aras de mejorar la preparacion de
los estudiantes en formacion, se introducen medidas dirigidas a este fin a partir del curso escolar 2009-2010,
devenido en plan D. Estos planes de estudio, en los diferentes momentos del contexto historico donde se
aplicaron aportaron elementos valiosos para el estudio de la independencia cognoscitiva en la Educacién
Superior. Los dos primeros se caracterizaron por darle mas valor al componente académico que al
investigativo. Ello posibilitaba que el estudiante desde la practica actuara con mayor independencia, pero a su

vez dificultaba su formacion integral por falta de teorias, elemento de gran valor a tener en cuenta para el
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estudio de la independencia cognoscitiva.

Por los planes de estudio A y B, no transitd como carrera la formacion de logopedas. En el plan A se estudiaba

por especializacién y en el B, fue parte de la carrera Defectologia: la logopedia era estudiada como asignatura.

Por interés de la tesis no se profundiza en el estudio de estos planes de estudios.

Con el plan de estudio C, en el curso escolar 2006-2007, se inicia como carrera independiente la Licenciatura

en Educacién en la especialidad Logopedia, lo que constituyd un salto cualitativo importante en la formacion

profesional pedagogica de los estudiantes; marcd nuevas pautas al contar con un modelo de especialista que

posibilitaba el trabajo desde lo docente para potenciar la independencia cognoscitiva en la carrera; se

perfecciond el vinculo teoria-practica; se redimensiono la investigacion educativa en su papel profesional; se

amplio el espectro de las funciones profesionales pedagogicas y se plantearon nuevas demandas

metodoldgicas a partir de una concepcion de educacion permanente, aspecto importante para potenciar la

independencia cognoscitiva en la formacion inicial.

La marcada tendencia al aumento de la actividad practica como fuente inicial del conocimiento para el logro

del desempefio cognitivo del estudiante, demanda que la practica laboral tenga un enfoque investigativo, y la

docencia, un enfoque problematizador y contextualizado para:

- Motivar a los estudiantes a detectar e investigar los problemas de la practica.

- Hacer que el conocimiento se convierta en una necesidad para resolver dichos problemas.

- Desarrollar un pensamiento ldgico-dialéctico que se distinga por su caracter cientifico, flexible, alternativo y
transformador.

Los elementos antes mencionados deben materializarse, a partir de la concepcion de ensefianza-aprendizaje

con que se trabaje, en lo cual se debe considerar el papel protagonico de los estudiantes en las escuelas

donde realizan la practica a partir de asumir su rol profesional. Se convierten asi en parte de la problematica

de la escuela y no como observadores contemplativos de los hechos y sucesos que en ella acontecen. Es ello
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un factor importante a tener en cuenta para desarrollar niveles adecuados de independencia cognoscitiva
como elemento esencial en la formacion del estudiante.

El plan de estudio D (2010-2011) garantiza una solida preparacién integral del estudiante en su concepcion
con salida en todos los componentes, vinculados a los contextos de actuacion de manera arménica y
profunda. En este plan de estudio la conformacion de las disciplinas responde a la necesidad de organizar el
contenido de forma sistémica y se articula con un orden légico y pedagdgico en dos semestres, es decir, todo
el sistema de conocimientos, lo actitudinal y lo procedimental, en correspondencia con los objetivos del
modelo y el perfil de formacidn profesional que, de aplicarse adecuadamente desde los drganos técnicos y de
direccién potenciarian la independencia cognoscitiva.

Del estudio anterior en el plan de estudio de la carrera Logopedia se plantea que la Educacién Superior tiene
como mision esencial la formacién de profesionales altamente capacitados que actuen como ciudadanos
responsables, competentes y comprometidos con el desarrollo social. En esta aspiraciéon se concibe la
necesidad de incorporar profesionales altamente capacitados para la sociedad; en ello desempefia un papel
importante el nivel de independencia cognoscitiva que logre el estudiante con la mediacién del profesor, pero
se considera que aun son insuficientes las orientaciones metodolégicas para lograrlo desde los diferentes
escenarios cientificos y metodoldgicos.

Lo anterior implica que el proceso de formacién profesional que tiene lugar en las universidades debe
desplazar el centro de atencion de la adquisiciéon de conocimientos y habilidades a la formacion integral de la
personalidad del estudiante, de la concepcion de este como objeto de la formacion profesional a la de sujeto
de su formacién profesional (A. Gonzalez, 2000)

Para que el profesional en formacion actle con independencia cognoscitiva, pueda dar respuesta a los
objetivos que demanda la escuela cubana y cumpla con su objeto de trabajo, deberd prepararse para el

analisis y solucién de problemas de su actividad pedagdgica, a partir de la identificacion de estos en su
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contexto de actuacion, mediante la aplicacion de métodos cientificos que le permitan actuar con
independencia cognoscitiva en cualquier situacion de aprendizaje donde intervengan.

La flexibilidad del plan de estudio D permite insertar asignaturas o programas al curriculo ya sean propios u
optativos, lo que posibilita la estimulacion de la independencia cognoscitiva en la carrera, asi como resulta
valioso que se conciba desde su organizacion, la preparacion metodologica y de superacidn del profesor en
los diferentes 6rganos metodoldgicos y de direccion.

Constituye ademas una prioridad en los planes de formacién inicial para las carreras pedagdgicas la
necesidad de prestar mayor atencidn a las transformaciones centradas en el problema de la actividad, la
independencia cognoscitiva y la creatividad del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.2. Sistematizacion conceptual de la independencia cognoscitiva

En este epigrafe se determinan los presupuestos teoricos que sustentan el disefio de la metodologia para la
estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la carrera Logopedia.

El estudio de la independencia cognoscitiva como fenémeno gnoseoldgico tiene como base la teoria
dialéctico-materialista del conocimiento, la cual demuestra las limitaciones de los postulados metafisicos,
contemplativos e idealistas de los fildsofos pre-marxistas. Entre sus principios se encuentran: el materialismo,
el reflejo, el desarrollo y la practica, los cuales constituyen ideas rectoras que dirigen la actividad del hombre
en sociedad. Es por ello que la teoria dialéctico-materialista del conocimiento constituye un referente
fundamental para otras teorias cientificas, como es el caso de las teorias de la actividad, la comunicacion y el
aprendizaje tan necesarias para estimular la independencia cognoscitiva en las personas.

La valoracion conceptual de la independencia cognoscitiva conduce a significar los trabajos de autores que se
destacan en este campo. Entre ellos se encuentra S. L. Rubinstein quien define la independencia cognoscitiva

como ‘“la motivacién consciente de las acciones y su fundamentacién”. S. L. Rubinstein (1967: 46) En esta
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enunciacion se observa un marcado énfasis en la esfera motivacional de la personalidad; sin embargo, no se
descarta lo cognitivo-instrumental y prevalece lo psicologico sobre lo pedagdgico.

Por su parte, C. Rojas (1978) expresa que la independencia es una cualidad de la personalidad que se
caracteriza por dos factores: en primer lugar, por un conjunto de medios que adquiere el individuo.
Conocimientos, habilidades y habitos, y en segundo lugar, por las relaciones de los individuos hacia el proceso
de la actividad, sus resultados y condiciones de realizacion. En esta definicion cobra mayor fuerza lo
socializador sobre lo individual al entender la independencia como una cualidad y no como capacidad lo cual
limita el aspecto interno del individuo como ser bio-psico-social. Aun asi en gran medida dicho punto de vista
es compartido por el autor de la tesis.

Para J. Dubrocq (1980), la independencia cognoscitiva consiste en la capacidad del hombre de formular y
resolver los problemas cognoscitivos con sus propias fuerzas. En ese sentido, lo interno prevalece sobre las
influencias externas, lo cual marca la influencia del factor bioldgico sobre el factor social.

Por su parte M. I. Majmutov (1983) entiende por independencia cognoscitiva la existencia de una capacidad
intelectual en el estudiante y el desarrollo de habilidades para dividir los rasgos esenciales y secundarios de
los objetos, fendomenos y procesos de la realidad y mediante la abstraccién y la generalizacion revelar la
esencia de los conceptos nuevos. Tal definicidn tiene como limitacion que solo centra el estudio en el
estudiante y no se tienen en cuenta otros agentes socializadores que influyen en el desarrollo de la
personalidad en los diferentes contextos donde estos se desempefian.

En otro orden I. Lopez (1986) considera la independencia cognoscitiva como una cualidad de la personalidad
que se caracteriza esencialmente por el dominio de un conjunto de medios, entre los cuales se incluyen
conocimientos, habilidades y habitos y por las relaciones de los individuos hacia el proceso de la actividad, sus
resultados y condiciones. Con esta definicion se supera la de C. Rojas en tanto no se concibe el conjunto de

medios como dos factores aislados, sino como el dominio de este conjunto como un todo, aspecto que se
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coincide con el autor referido.

El investigador L. Lima (2001) plantea que la independencia cognoscitiva se define como la capacidad para
pensar y trabajar con originalidad por si mismo, asi como para vencer eficientemente con métodos los
inconvenientes que surgen en el proceso socioeducativo. En la anterior definicion el autor se subscribe
solamente al acto de pensar y no tiene en cuenta otras cualidades de la personalidad como pueden ser la
imaginacion y la memoria, tan importantes para estimular la independencia cognoscitiva. También destaca el
trabajo de manera independiente y otorga poco valor a la influencia externa de los agentes que intervienen en
el desarrollo del individuo.

Al evaluar la definicion de E. Y. Caraballo (2010), se aprecia que concibe el desarrollo de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en el
preuniversitario asociado a la elaboracién didactica de la tarea de aprendizaje. Con ello limita su alcance al
preuniversitario y solamente tiene en cuenta la tarea de aprendizaje como una de las vias para alcanzar la
independencia cognoscitiva.

En las definiciones anteriores sobre independencia cognoscitiva se identifican como elementos comunes que
se asume la capacidad desarrollada por los individuos desde la actividad que genera, tanto por el esfuerzo
intelectual como el desarrollo integral de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje lo cual
denota la necesidad de seguir profundizando este estudio desde los diferentes niveles de ensefianza.

Segun P. I. Pidkasisti (1986:52) la independencia cognoscitiva tiene como elementos tipicos en su estructura
los siguientes:

- Separar el objetivo de la actividad: la determinacion y la suposicion de objetivos

- Determinar el objeto de la actividad

- Seleccionar los medios de la actividad

Teniendo en cuenta el analisis de esta estructura, el autor de esta tesis considera que la actividad en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje se establece mediante las tareas de aprendizaje, estableciendo como

rasgos esenciales los siguientes:

- La comprension de los objetivos de las tareas para el aprendizaje

- El andlisis de las exigencias valorativas y cognitivas de las tareas para el aprendizaje

- La identificacion de los recursos valorativos, instrumentales y cognitivos con que cuenta el estudiante para
enfrentar las tareas de aprendizaje

- Elanalisis de los elementos socioculturales de las tareas de aprendizaje

- El dominio de los contenidos especificos, de las estrategias y los procedimientos para la aplicacion de las
acciones en la solucion de las tareas para el aprendizaje

- La comprobacion de la efectividad de las acciones en la solucion de las tareas de aprendizaje

- La comunicacidén como elemento mediador del proceso

La comprension de estos rasgos y su concrecion en la practica se logra sobre todo a partir de la planificacion,

ejecucién y evaluacion de la actividad de los estudiantes.

En este sentido se asume la actividad y la comunicacién como premisas necesarias para el desarrollo de la

personalidad que, a su vez, median en el desarrollo de la independencia cognoscitiva de los estudiantes.

En esta investigacion se asume la definicion de actividad ofrecida por A. N. Leontiev por su caracter

materialista-dialéctico y por advenirse a los intereses de la tesis, cuando este expresa que: “En la actividad

tiene lugar la transicién del objeto a su forma subjetiva, a la imagen (...) Constituye un sistema comprendido

en el sistema de relaciones de la sociedad. Fuera de este la actividad humana no existe en general” (A. N.

Leontiev, 1981: 60)

Al abordar la influencia de la actividad es incuestionablemente el papel de la comunicacion entendida esta

como la forma en que cada sujeto se inserta en el sistema de relaciones sociales que lo rodea, de como se da

la comprension entre los hombres en su actividad conjunta, como llegan a entenderse en todas las esferas y
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grupos sociales en los que participan durante su vida (V. Ojalvo, 2003)

En relacion con este proceso, diversos autores destacan elementos comunes, tales como:

e La comunicacion representa una forma de interaccion humana.

o El caracter activo de las partes que participan en ella.

o Caréacter plurimotivado

e No puede concebirse al margen de la actividad que realizan los que se comunican, ya que las
especificidades de la comunicacion estan presentes, entre otros factores (la edad, la personalidad, entre
otras), por las particularidades de la actividad en que los sujetos participan.

e Estd condicionada por el lugar que ocupa el hombre dentro del sistema de relaciones sociales. Las
personas piensan, sienten y actuan en funcion de su modo de vida, y asi se comunican.

e Las funciones informativa, afectiva y reguladora de la comunicacion en el sistema de relaciones humanas
que se establecen en la actividad de aprendizaje.

En este proceso se conforman las potencialidades sistémicas y conscientes de regulacién psicologica

expresadas en la personalidad, las cuales le permiten al sujeto fijar e individualizar un sistema de informacién

personal, comprometido emocionalmente, que revela su continuidad histérica en las reiteradas interacciones

del sujeto con el medio.

Para la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes hay que tener presente la relacion

actividad-comunicacion durante la realizacién de tareas de aprendizaje, en tanto se considera que en el

proceso de ensefianza-aprendizaje las tareas generan una situacion de aprendizaje al hacerla corresponder

con sus necesidades cognitivas e investigativas . Ello les permite apropiarse del contenido, pero a su vez

reelaborar y transformar sus conocimientos en el proceso de interaccion social.

La sistematizacion conceptual realizada nos conduce a asumir la definicion de C. M. Alvarez (1999), quien

considera la independencia cognoscitiva con un caracter problematico y relevante para la solucion de las
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tareas de aprendizaje; como la capacidad de ver y de representarse el problema, la tarea cognoscitiva con un

caracter teorico o practico en la determinacion del plan, los metodos para su solucion, utilizando los

procedimientos mas sequros y efectivos en el proceso mental activo, en la busqueda creadora de soluciones

adecuadas y en la comprobacion de las soluciones adoptadas.

Es de destacar que la tarea de aprendizaje desempefia un papel esencial para la estimulacion de la

independencia cognoscitiva de cada individuo para su desempefio cognitivo en cualquier situacion de

aprendizaje como respuesta a los avances vertiginosos de la ciencia y la técnica, asi como la relacion que se

establece con la estructura de la inteligencia. Esta concepcion ha sido ofrecida por la investigadora C. Matos

(2004), tenida en cuenta en la sistematizacion de la obra.

1.3 Las estructuras intelectuales relacionadas con la Independencia cognoscitiva

Varios son los criterios que se han expuesto, pero se considera adoptar el de la estructura de la inteligencia a

partir de componentes funcionales, basado en la distincion propuesta por S. L. Rubinstein (1981) para la

composicion de las capacidades intelectuales y en consonancia con la propuesta de Castellanos. D, y M. D.

Cordova (1995) sobre las dimensiones del funcionamiento inteligente, el que se concibe aqui en estrecha

relacion con las particularidades que debe desarrollar la actividad intelectual productivo-creadora.

Elementos importantes para la estimulacion de la independencia cognoscitiva desde la inteligencia lo

conforman los aparatos para su funcionamiento:

e Un aspecto procesal, que se refiere a los procesos cognitivos, calidad procesal y las propiedades
intelectuales (sistema de habilidades intelectuales).

o Un aspecto operacional, concierniente al desarrollo y las particularidades del conocimiento y del sistema
de acciones con que los estudiantes deben operar.

En correspondencia con el analisis realizado por C. Matos (2005) se concuerda en que la distincién entre el

aspecto procesal y operacional de la actividad intelectual se encuentra a tono con la diferenciacion también
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establecida entre componentes procesales y operacionales por autores como L. A. Venguer (1976), y S. L.
Rubinstein (1981), y también con la conocida distincion que establece la Psicologia Cognitiva entre
conocimiento declarativo y procedimental, o componentes figurativos y procedimentales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (J. Pozo, 1996)

Segun C. Matos (2004) la distincion entre componentes operacionales y procesales tiene también un valor
practico, a los efectos del diagnostico y de las posibilidades de dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
tanto permite sefialar con precision aspectos concretos que deben convertirse en objetivo de estudio y/o
influencia. Esta opinion se comparte plenamente por el autor de esta obra.

Se asume de esta autora que la inteligencia, como capacidad intelectual general, contempla en su estructura
un componente esencial de caracter procesal y en este quedan involucrados los procesos cognoscitivos de
caracter mas y menos complejo (percepcién, imaginacion, memoria, entre otros), responsables de
modalidades muy diferentes de procesamiento de la informacion. Se destaca particularmente la funcién del
pensamiento.

El aspecto operacional relaciona, por una parte, con la "salida" al comportamiento del nivel y particularidades
del desarrollo procesal, en el cual se expresan las acciones mentales y practicas (que pueden llegar a
convertirse en habilidades) y, por otra, con todo el arsenal de informacion, de experiencia que el sujeto posee,
y que utiliza, de hecho, en la regulacion de su actividad para la solucién de las tareas que enfrenta
(Castellanos. D, y M. D. Cérdova, 1995)

Para estos autores, segun el analisis de C. Matos (2004), el sistema de conocimientos que se genere debe ser
eficiente. Este se caracteriza por la profundidad (caracter esencial) y durabilidad (caréacter recuperable) de lo
adquirido, y por su generalizacion (transferencia) a nuevas situaciones y contextos de aprendizaje, asi como
por su capacidad para generar nuevos conocimientos y relaciones (potencial creador), aspecto de

consideracion al estudiar la independencia cognoscitiva de los sujetos.
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En cuanto a lo operacional de vital importancia es la metacognicion, o lo que es igual, su componente
metacognitivo. Se designa bajo este término a aquel complejo grupo de procesos que intervienen en la toma
de conciencia y el control de la actividad intelectual y de los procesos de aprendizaje, y que garantizaran su
expresion como actividad consciente y regulada en mayor o en menor medida, acorde con su desarrollo (C.
Matos, 2004)

En pos de profundizar en cada uno de los componentes de estos procesos se hara referencia por separado a
ellos a continuacion.

1.3.1. Los procesos cognoscitivos

El componente procesal esta representado por la calidad de los diferentes procesos psiquicos, donde se
concede una importancia particular al pensamiento, es decir, al nivel de desarrollo alcanzado por las
operaciones de analisis-sintesis, induccidn-deduccion y generalizacion. La inteligencia, como capacidad
intelectual general, contempla en su estructura un componente esencial de caracter procesal, donde se
involucran los procesos cognoscitivos (percepcidn, imaginacién y memoria, entre otros) responsables de
modalidades muy diferentes del procesamiento de la informacién.

El desempefio de un individuo en un area dada exige siempre un bagaje de conocimientos (generales y
especificos, facticos y procedimentales), asi como de un conjunto de acciones y operaciones, habitos y
habilidades, estrategias y proyectos que conforman el subsistema operacional y constituyen un sistema de
recursos psicologicos propios de ese sujeto.

Se concuerda con L. A. Venger (1976) y S.L. Rubinstein (1981) en que para el desarrollo de la independencia
cognoscitiva hay que tener en cuenta la relacion entre la calidad de los procesos y el desarrollo de los
recursos operacionales como habitos, habilidades, y valores. Este destaca la importancia de los vinculos
flexibles y armonicos entre ambos tipos de componentes para la eficiencia del sistema en su totalidad, y el

papel rector de dichos procesos dentro de la funcién de regulacién de la conducta inteligente.
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1.3.2 La calidad procesal

La calidad procesal, como su nombre lo indica, expresa la caracterizacion cualitativa de las acciones

intelectuales y, por ende, de los procesos sobre cuya base transcurren. Para su estudio se proponen algunos

indicadores fundamentales sugeridos por M. D. Cérdova (1992), con una reformulacién de la calidad procesal

a tenor de los propdsitos de esta tesis:

a)

Independencia y elaboracion: se evidencia en la posibilidad de seguir una linea propia de pensamiento y
modos de procesamiento autdnomos. Estarian relacionados con los diferentes niveles de ayuda y con el
tipo de orientacion que cada sujeto necesita. Se considera, ademas, que se vinculan con la produccion de
gran numero de ideas y riqueza de detalles para llevar hasta las ultimas consecuencias la elaboracion de
una idea o proyecto.

Flexibilidad y originalidad: se manifiesta en la variedad de recursos que el sujeto es capaz de emplear
en las situaciones que enfrente; en su posibilidad de generar diferentes alternativas de solucion a los
problemas, diferentes modos de contemplar un fenémeno; en la posibilidad de modificar el rumbo de su
actividad intelectual cuando la situacion lo requiera. También se expresa por la cantidad de ideas y de
opciones inusuales, no comunes que el sujeto puede ofrecer y generar ante un hecho, situacién o
problema, por la posibilidad para elaborar soluciones, estrategias y productos novedosos.

Logicidad o consecutividad: se manifiesta en la posibilidad de seguir un orden logico, sin saltos
arbitrarios; en la naturaleza sistémica del procesamiento de determinada informacion. Como indicador que
apunta a lo que se conoce como pensamiento convergente, no tiene por qué mostrarse en situaciones o
tareas que exigen para su solucion basicamente otras modalidades del procesamiento y pensamiento
como el pensamiento visual y la manipulacién de iméagenes, o del pensamiento divergente y lateral.
Profundidad: se refiere a las posibilidades de penetracion en la esencia de los hechos, fenémenos,

situaciones, la busqueda de generalizaciones, leyes, regularidades; también la tendencia a buscar lo
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relevante y hacer abstraccion de lo que no es significativo.

e) Productividad: se comprende como equilibrio relativo entre la velocidad del procesamiento de la
informacidn, solucién y ejecucion de las tareas, y la adecuacion, precision y calidad con que se van
logrando. Se expresa como la minimizacion del esfuerzo cognitivo: es la posibilidad de conjugar los
recursos para replantear una situacion de forma asequible, comprensible y operacionalizable en la
solucion de un problema.

1.3.3. El sistema de habilidades intelectuales

Las habilidades constituyen formaciones psicoldgicas con las cuales el sujeto manifiesta concretamente la

dindmica de su actividad, con la finalidad de resolver problemas y situaciones, elaborar, transformar, crear

objetos y actuar sobre si mismo, es decir, autorregularse (C. Matos, 2004)

Las habilidades poseen la caracteristica de ser Utiles en diferentes contextos, tanto para aplicar conocimientos

y acciones ya conocidos, como para experimentar, extrapolar o elaborar nuevas soluciones sobre la base de

experiencias anteriores y estereotipos. En el caso de las habilidades intelectuales comprenden un conjunto de

operaciones, procedimientos y modos de actuacion que, de acuerdo con las circunstancias y problematicas en
que se desenvuelve el sujeto, permiten alcanzar el logro de objetivos y metas determinados, lo que garantiza

la resolucion y ejecucion concreta de las tareas (C. Matos, 2004)

De lo anteriormente planteado se puede precisar que la estructura de la habilidad esta constituida por un

sistema de acciones y operaciones, mediante las cuales se manifiesta el dominio de determinados

conocimientos, con un objetivo definido, ya sea resolver un problema o sencillamente ejecutar una tarea.

Se concuerda con C.Matos (2004) cuando plantea que existe un conjunto basico de habilidades intelectuales

caracterizadoras de la inteligencia como capacidad general y el funcionamiento tipico de la actuacion

inteligente, estan muy asociadas al pensamiento en sus diversas formas o modalidades, y no solamente a sus

formas verbal-abstractas como usualmente se considera.
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No obstante, la propia aceptacion de la interfuncionalidad de los procesos cognoscitivos en los marcos de la
regulacion de la actividad humana y la superacién de aquella nocion funcionalista de estos procesos en
término de percepcion, imaginacion, pensamiento, entre otros. -como procesos aislados e independientes-
permiten comprender el caracter verdaderamente complejo de estas habilidades, las cuales pueden
manifestarse a niveles muy diferentes y aplicados a contenidos también distintos. Sobre la base de estas y
otras acciones se conforma la actuacion inteligente.
Muchas han sido las investigaciones y concepciones sobre habilidades. La mayor parte de ellas se refieren, en
lo fundamental, a su determinacion, como generales o especificas, y a la estructura de estas, pero en relacion
con su organizacion, y por su grado de generalidad en el contexto donde se analizan, realmente se han
encontrado muy pocos estudios en relacion con la independencia cognoscitiva.
A partir de los elementos que se analizan en los parrafos anteriores, de acuerdo con los propoésitos de esta
tesis, se asume la clasificacion de las habilidades seguin su orden jerarquico en el procesamiento de la
informacién, propuesta por A. Montes (2002) de la Universidad "El Libertador" de Venezuela a dicha
clasificacion se le realizaron las reformulaciones necesarias, a partir de lo constatado en torno a la
problematica que se aborda. En esta investigacion se esta de acuerdo para esta investigacion, al igual que la
autora asumida, en que las habilidades tienen un caracter basico y general, y se organizan en dos érdenes:
l. Habilidades de primer orden. Incluye a las mas generales, relacionadas con el pensar y el
crear.Constituyen la base para el desempefio de la actuacion inteligente; se refieren a “aprender a aprender’,
es decir, a desarrollar estrategias que permitan formarse criterios propios y afrontar situaciones nuevas en
diversos entornos. Entre ellas se encuentran:
a) Habilidades relacionadas con el pensar: consisten en el uso de pensamiento sistematico, analitico e
inferencial e incluyen: observar, analizar, describir, clasificar, definir, relacionar, sintetizar, generalizar,

valorar, entre otras.
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Habilidades relacionadas con la creacion: permiten generar nuevos estimulos (ideas, principios, textos
y objetos). Se manifiestan en la facilidad para producir ideas, reconocimiento de patrones y relaciones,
autonomia de accion, originalidad en acciones y pensamientos, inventiva.

Habilidades relacionadas con la planificacion: permiten funcionar sistematica, parsimoniosa y
racionalmente e implican: adoptar previsiones, actuar con conciencia ante el resultado de los actos,
administrar los recursos, utilizar la informacién y prevenir eventualidades.

Habilidades para interactuar con su entorno: es la posibilidad de relacionarse armonica y
efectivamente con el entorno natural, social y cultural y comprenden: contribuir a la defensa y uso racional
del medio ambiente, actitud que posibilita compartir, colaborar, participar, elegir, ser elegido, dirigir, ser

dirigido, reclamar derechos y cumplir deberes.

Il. Habilidades de segundo orden: incluyen las habilidades de obtencién, uso, produccion y comunicacion de

informacion.

a)

Habilidades relacionadas con la obtencion de informacion: consisten en procesar informacion gréfica,
auditiva, impresa y visual; permiten descodificar variados signos de uso y evaluar apropiadamente la
informacion: juzgar sus bondades y limitaciones; también, procesar informacion para seleccionar fuentes,
memorizar la informacién e incorporarla a su esquema de conocimientos.

Habilidades relacionadas con el uso de informacion: para emplear la informacion en la solucion de
problemas de cualquier tipo.

Habilidades para producir nueva informacién: consisten en poseer curiosidad cientifica, capacidad de
observar e innovar, creatividad y posibilidad de usar conocimientos propios y la informacién obtenida en la
busqueda de alternativas para la solucién de problemas.

Habilidades de comunicar informacion: implican leer, escuchar, escribir y expresarse oralmente, tener

conocimientos y conciencia acerca de lo que se hace y la posibilidad de interactuar con diferentes
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interlocutores.
En la interaccidn de los dos ordenes de habilidades: las del primero, al desempefiarse, suministran la base
para la accién (herramientas basicas del pensamiento), las del segundo, permiten adquirir los conocimientos o
informaciones necesarias y su utilizacién conveniente. El estudio y anélisis de la actuacion inteligente en las
personas supone tomar en consideracion el nivel de dominio y el uso efectivo que hacen de todo el sistema
conformado por estos procedimientos de naturaleza general y los mas especificos.
El autor de esta clasificacién de habilidades (A. Montes, 2002) estructura un tercer orden en la organizacion de
estas, pero este no se asume en la presente tesis porque no forma parte directa del desarrollo intelectual ni a
las habilidades generales asociadas a este desarrollo y a la independencia cognoscitiva.
Se considera que si se logra el éxito en la direccién de la actividad cognoscitiva de los estudiantes es posible
desarrollar las habilidades mencionadas, entonces resultara de ser asi un sujeto intelectualmente potente, con
amplias posibilidades de orientarse e incursionar posteriormente, con éxito, en cualquier campo de la actividad
cientifico-técnica; de ahi, el interés de que se tengan en cuenta en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje.
Por su parte, el componente operacional esta estructurado por las bases del conocimiento y el proceso
metacognitivo que interactian estrechamente con el componente procesal.
A continuacién se analiza su esencia.
1.3.4 Bases del conocimiento
Desempefian un papel en el funcionamiento metacognitivo y, particularmente, en ese tipo de funcionamiento
que muchos llaman "inteligente" puesto de relieve con una frecuencia cada vez mayor en las investigaciones
de las ultimas décadas (R. Sternberg, 1986; S. Glaser, 1987; R. Corral, 1991).
El conocimiento es esencial para explicar y comprender la actuacion inteligente. No es posible concebir

procesos o acciones que operen en el vacio, en abstracto. La disponibilidad junto aly el uso racional y efectivo
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que hacen las personas de los sistemas de informacion que poseen - tratese del conocimiento factico o

procedimental, general o especifico - constituye un elemento esencial para evaluar su potencial intelectual y

las caracteristicas del funcionamiento cognoscitivo.

El desarrollo de la independencia cognoscitiva constituye un elemento de la actividad cognitiva es definida por

R. Pupo, como “... una forma de actividad espiritual del hombre, que esta condicionada por la préactica, refleja

la realidad y la reproduce en forma de conocimiento” (R. Pupo, 1992: 24)

Sobre el conocimiento, V. I. Lenin escribié: “... es el reflejo de la naturaleza por el hombre. Pero no es un

reflejo simple, inmediato, completo, sino el proceso de una serie de abstracciones, la formacién y el desarrollo

de conceptos y leyes” (V. I. Lenin, 1976: 77)

Algunos indicadores generales, para la caracterizacion de este aspecto por su grado de operatividad y

alcance, pueden ser los que aborda M. D. Cérdova (1992) los cuales se consideran Utiles para la presente

tesis. Estos son:

a) Volumen: la riqueza de los conocimientos sobre un &rea o areas determinadas, pero fundamentalmente el
nivel de conocimientos generales que posea el sujeto.

b) Especializacion: profundidad y solidez de la informacion que se posee en un area de un campo del saber
0 en una esfera especifica de la actividad.

c) Organizacion: nivel de estructuracion y sistematizacion de los conocimientos; relacionar los nuevos vy los
viejos sistemas de informacién, y el consecuente poder de ellos para ser utilizados.

Las caracteristicas de las bases de conocimientos guardan estrecha relacion con la capacidad de acceso a la

memoria de larga duracion o plazo y, por ende, con las posibilidades de una recuperacion y uso efectivo,

rapido y flexible de la informacion relevante de acuerdo con las exigencias de la situacion.

1.3.5. Metacognicion.

La categoria metacognicién se ha asumido en las investigaciones mas recientes desde dos enfoques
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fundamentales: como capacidad del sujeto para valorar objetiva y criticamente su propio proceso de
conocimiento (y el de otros), sus estrategias y posibilidades intelectuales (es en este sentido, mucho mas
restringido que la nocion de autovaloraciéon o de autoconocimiento), y como desarrollo de un conjunto de
acciones y habilidades que permiten controlar el funcionamiento y desempefio cognitivo en la realizaciéon de
las tareas (ya sea a un nivel consciente o automatizado) para planificar y proyectar la actividad Esta ultima
posicion es la asumida en la tesis. Es necesario investigar con atencion estos aspectos, considerados por

muchos como un "supramecanismo” explicativo o, al menos, indicativo de la inteligencia (R. J Stenberg, 1986);

El problema no es nuevo y también ha sido investigado en una u otra de sus acepciones, en fin, en la

autorregulacion de la actividad intelectual y el caracter consciente del proceso de conocimiento(P. Galperin,

1981; V. Davidov ,1981; N. F. Talizina ,1992; y A. Labarrere ,1996), entre otros.

C. Matos (2005) plantea que a pesar del caracter controvertido de este aspecto, interesa analizarlo en relacién

con las posibilidades de autorregulacion del sujeto en su actuacion y desempefio intelectual, al estimar que,

por la propia esencia de la inteligencia, constituye este uno de sus componentes o dimensiones e incluye dos
aspectos:

a) Metaconocimiento: el conocimiento y conciencia acerca de las estrategias utilizadas, de los lados fuertes y
débiles de su ejecucion, la preferencia o tendencia hacia un determinado "estilo" o modalidad de
procesamiento, y de sus posibilidades intelectuales, asi como el nivel de conciencia acerca de la tarea que
realiza, sus condiciones, prerrequisitos, exigencias y obstaculos involucrados.

En este sentido, quedan aun muchas dudas por aclarar como, por ejemplo, la cuestion de la existencia en

algunos casos de un conocimiento exhaustivo de estos aspectos por parte del sujeto, en contradiccion con el

grado de automatizacion de las acciones y estrategias, lo que imposibilita o dificulta su toma de conciencia y

por lo tanto su estudio.

b) Control ejecutivo: tal como es tratado frecuentemente, estad dado en términos del dominio y uso efectivo
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durante el proceso de solucién de tareas de la planificacion, supervisién, correccion, comprobacion,
evaluacion y otros procesos propios del control y autorregulacion de la actividad que se realiza.
Las dimensiones sefialadas (procesos cognoscitivos, calidad procesal, sistema de acciones intelectuales,
bases de conocimientos y metacognicidn) expresan, en sus nexos reciprocos, la interaccion funcional entre los
componentes de la estructura de la inteligencia como dependiente en gran medida, junto a otros factores, del
nivel de eficiencia que se alcance y por ende, de las posibilidades de expresién de un desempefio inteligente
para el logro de la independencia cognoscitiva. Como se puede observar, las dimensiones caracterizan
predominantemente a uno de los polos (Procesal, regulador u operacional y resolutivo) de la inteligencia.
En concordancia con L. Lima (2001), la independencia cognoscitiva de los estudiantes y su desarrollo intelectual s
ponen de manifiesto desde diferentes aristas:
- Enla capacidad de very representarse la tarea cognoscitiva de caracter teorico y practico.
- En la determinacién del plan y de los métodos de su solucién utilizando los procedimientos més seguros y
efectivos posibles.
- Enlaindependencia de las actividades dirigidas a dar cumplimiento a la tarea trazada.
- Enla comprension de lo indispensable y la comprobacidn de soluciones trazadas.
Cada sujeto va haciendo suyo la cultura, a partir de procesos de aprendizaje que le permiten el dominio
progresivo de los objetos y sus usos, asi como de los modos de actuar, de pensar y de sentir, e incluso, de las
formas de aprender vigentes en cada contexto historico; de este modo, los aprendizajes que realiza
constituyen el basamento indispensable para que se produzca un proceso de desarrollo intelectual.
Simultdneamente, los niveles de desarrollo alcanzados abren caminos seguros a niveles intelectuales
superiores y a los nuevos aprendizajes.
De esta forma se evidencia que para estimular la independencia cognoscitiva, se deben tener muy en cuenta los

factores responsables para medir el desarrollo intelectual de los estudiantes.
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1.4 Un acercamiento a la estimulacion de la independencia cognoscitiva desde el proceso de
ensefianza-aprendizaje

La independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes universitarios esta
condicionada por la adecuada relacion entre la actividad y la comunicacion. Esta ultima sirve de mediadora
para que la actividad tenga lugar en el proceso y su desarrollo, depende del grado de independencia con que
los estudiantes logren la planificacion y organizacion de la actividad.

El problema de la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza — aprendizaje
tiene un caracter social, por cuanto es un fendmeno que esta presente en el proceso educativo e incide en la
formacion integral y multifacética de los estudiantes en los contextos de actuacion.

La independencia cognoscitiva le permite al estudiante asimilar y objetivar los contenidos especificos de la
carrera para interactuar con los demas miembros de su grupo de aprendizaje, de su familia 0 comunidad, y a
su vez, reelaborar, transformar y socializar sus conocimientos, habitos y habilidades como parte de su
educacion para la vida con caracter significativo y desarrollador.

El caracter desarrollador del proceso de ensefianza-aprendizaje en la carrera Logopedia tiene su base en los
aportes de L. S. Vigotsky (1988), al enunciar su ley de la doble formacion de los procesos psiquicos
superiores, segun la cual plantea que en el desarrollo cultural del nifio toda funcién aparece dos veces,
primero a nivel social, y mas tarde a nivel individual, primero en un plano inter psicoldgico y después intra
psicoldgico. Esta ley es importante para la formacién del maestro logopeda en tanto este debe saber en la
formacién del lenguaje del nifio cdmo se estructura internamente el lenguaje, su formacién desde los
contextos sociales, la maduracién de los 6rganos que intervienen en dicho proceso y su estrecha relacion con
el pensamiento, para posteriormente proceder desde su manifestacion externa con la intervencion del
logopeda para el uso adecuado de la lengua.

Es importante considerar que:"El individuo aprende a ser hombre, lo que la naturaleza le ha dado al nacer no
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basta para vivir en sociedad. Debe adquirir ademas lo alcanzado en el curso del desarrollo histérico de la
sociedad" (A. N. Leontiev, 1981: 43). El sujeto aprende las cosas apropiandose de la experiencia socio-
histérica de la humanidad, mediante la intercomunicacion con los demas seres humanos. Esta apropiacion
progresiva tiene lugar a través de la actividad interindividual.

El desarrollo humano se basa en dos procesos distintos y relacionados entre si: la maduracion y el
aprendizaje. La primera prepara y condiciona al segundo, pero el aprendizaje estimula y potencia la
maduracion.

El estudiante de Logopedia no debe conformarse con hablar bien: debe buscar todas las vias para hablar
excelentemente y corregir en los demas los trastornos del lenguaje o la comunicacion que puedan presentarse
en su entorno social.

El concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) ofrecido por L. S. Vigotsky (1988) sintetiza esta concepcion,
al plantear que esta es la distancia entre el nivel de desarrollo actual que se determina con ayuda de tareas a
solucionarse de manera independiente y el nivel de desarrollo posible, que se consigue con ayuda de tareas
de aprendizaje con una solucion bajo la direccion del profesor y también en colaboracién con los otros.

La Zona de Desarrollo Préximo le permite al profesor, a partir de la identificacion de la zona de desarrollo
actual del estudiante, el ofrecimiento de ayudas oportunas que trasciendan el mero cumplimiento de las tareas
de aprendizaje para que estas sean aplicadas con independencia cognoscitiva a cualquier situacion o
problematica en el contexto social.

En la carrera Logopedia lo expuesto antes presupone un proceso de ensefianza-aprendizaje con caracter
desarrollador, donde se logran los pilares basicos de la educacidn: aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a convivir y aprender a ser. El estudiante no solo debe conformarse con lo orientado e impartido por
el profesor en el aula, sino que ha de poner todo su empefio en la actividad y la comunicacién en su practica

cotidiana a partir de su modo de actuacion como un profesional altamente calificado en el area del lenguaje y
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la comunicacion.

De acuerdo con J. Zilberstein (2000), el proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador “constituye la via
mediatizadora esencial para la apropiaciéon de conocimientos, habilidades, normas de relacion emocional, de
comportamiento y valores, legados por la humanidad, que se expresan en el contenido de ensefianza, en
estrecho vinculo con el resto de las actividades docentes y extradocentes que realizan los estudiantes” (J.
Zilberstein, R. Portela y M. Macpherson, 2000:8)

Lo anterior permite afirmar que la tarea de aprendizaje constituye el nucleo del proceso de ensefianza-
aprendizaje para esta investigacion en la carrera de Logopedia. A partir de ella es posible organizar el trabajo
independiente de los estudiantes desde la planificacién, ejecucion y control del sistema de acciones que
propicia la asimilacion y aplicacion de los conocimientos en su desempefio profesional y social.

Varios autores han abordado la tarea de aprendizaje como nucleo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Entre estos se destacan: M. |. Majmutov (1983), P. I. Pidkasiski (1986), M. R. Concepcion (1989), N. Talizina
(1992), L. M. Lara (1995), A. Labarrere (1996), J. Richards (1996), C. M. Alvarez (1998, 1999, 2001), Y. Pérez
(2005), A. Pulido (2008) y R. Acosta (2009). En sus trabajos, esta se denomina como tarea docente,
cognoscitiva, comunicativa, interactiva e interdisciplinaria. El estudio de los trabajos de estos investigadores
permite establecer como caracteristicas de la tarea las siguientes.

- Integra todos los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje

- Tiene un nivel de complejidad variable, por lo que puede emplearse en distintos niveles de asimilacion

- Es el medio que posibilita que el proceso de ensefianza-aprendizaje se individualice en cada estudiante

- Constituye la forma esencial de actividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Para esta investigacion se concibe este concepto como tarea de aprendizaje, pues se considera que al
abordar el aprendizaje confluyen varios elementos esenciales como la ensefianza, la comunicacion y las

estructuras intelectuales que conforman como un todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Se asume la definicion que aportan Richards. J y J. PLatt (1996) cuando plantean que la tarea de aprendizaje
es una actividad, es disefiada para contribuir al logro de determinados objetivos de aprendizaje, aqui se
expresa el caracter activo de las tareas; en tanto se desarrollan a partir de actividades, y es precisamente a
través de ellas que se logra la independencia de los estudiantes; ademas, la tarea como componente esencial
del proceso contribuye a su organizacion y estructuracién a partir del cumplimiento de los objetivos y la
seleccion de los métodos mas efectivos.

El estudio de las dimensiones de las tareas de aprendizaje se ha abordado por autores como N. Andrew
(2007), L. Arteaga (2007) y A. Diaz (2010) entre otros. Dichos autores reconocen en ella varias dimensiones, a
tener en cuenta para su uso en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Entre estas se encuentran el objetivo, el
orden de la tarea en una secuencia de tareas, el tiempo, la forma de participacion, los recursos y la
evaluacién. Este analisis permite plantear que para el éxito de las tareas de aprendizaje los profesores deben
propiciar, de manera intencional, las estrategias de aprendizaje u otros recursos didacticos, que implica un
saber y un saber hacer, es decir, una base de conocimiento que difiere de la informacién declarada en
memoria y que por tanto no es directamente transmisible, se construye por el sujeto al reorganizar su
estructura cognitiva, por medio de recursos didacticos, con una direccidn de ensefianza desarrolladora.

El éxito de un proceso de ensefianza-aprendizaje que estimule la independencia cognoscitiva esta
determinado por la manera como el profesor ensefie a sus estudiantes, lo cual depende directamente de sus
cualidades personales, de sus relaciones con los otros miembros del colectivo donde labora e interactta en el
contexto socioeducativo de su desempefio.

En este sentido, adquiere especial significacion la ensefianza desarrolladora, de manera que se organice un
proceso de ensefianza-aprendizaje integral, dirigido y centrado en el estudiante. Para ello se considera
necesario que el profesor satisfaga algunas exigencias previas para este tipo de ensefianza, de manera que

se garantice llevar a la practica su concepcion, desarrollo y evaluacion.
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Si se trabaja con una concepcion de ensefianza desarrolladora desde el colectivo de afio como 6rgano
metodoldgico central, ello posibilita obtener mejores resultados desde los aspectos cognoscitivos y formativos.
Lo anterior presupone la puesta en practica del principio de la unidad entre lo instructivo y lo educativo. No se
trata de formar solo a un estudiante que piense, sino y en buena medida, a un estudiante que sienta y sea
capaz de orientar su comportamiento, a partir de hacer suyos, como normas y cualidades, los valores sociales
mas relevantes.
Lo expuesto significa trabajar a partir de la unidad de lo cognitivo y lo afectivo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Para ello hay que tener en cuenta lo siguiente: el estudiante es un ente que piensa, siente, tiene
necesidades y cuya formacion esta ligada al respeto con que es considerado, en la medida que son atendidos
sus intereses, preocupaciones, sus puntos de vista. Es precisoy que se sepa trasmitirle afectividad, como
condicion esencial para un proceso integral de desarrollo de su personalidad cumpliendo con las exigencias
para su direccidn y organizacion.

Las exigencias que se referencian constituyen el producto de la actividad investigativa de un colectivo de

especialistas del ICCP (M. Silvestre, 2002), y son:

e Preparacion del estudiante para las exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje a partir del
diagnostico e introducir el nuevo conocimiento considerando de los conocimientos y experiencias
precedentes

o Dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la busqueda activa del conocimiento por parte de los
estudiantes, teniendo en cuenta las acciones a realizar tanto por ellos como por los profesores en los
momentos de orientacion, ejecucidn y control de la actividad

e Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploraciéon del conocimiento por parte del
estudiante desde posiciones reflexivas, que estimulen y propicien el desarrollo del pensamiento y la

independencia cognoscitiva
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¢ Orientar la motivacién hacia el objetivo de la actividad de estudio y mantener su constancia. Desarrollar la
necesidad de aprender y de entrenarse en como hacerlo

e Estimular la formacién de conceptos y el desarrollo de los procesos ldgicos del pensamiento, asi como el
alcance del nivel tedrico en la medida en que se produce la apropiacion de los conocimientos

o Desarrollar formas de actividad y comunicacion colectivas que favorezcan el desarrollo individual, al lograr
la adecuada interaccion entre lo individual y lo grupal en el proceso de aprendizaje

e Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los estudiantes en el transito de un nivel alcanzado
hacia el otro al que se aspira

e Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y su valoracion por el estudiante en el plano
educativo

Se considera que las exigencias para una ensefianza desarrolladora antes presentadas constituyen

condiciones didacticas necesarias de un proceso de ensefianza-aprendizaje capaz de proporcionarle al

estudiante las posibilidades de desarrollar su independencia cognoscitiva y, por o mismo, es necesario prestar

la debida atencion a los objetivos de la ensefianza.

Dichas exigencias plantean la necesidad de dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una

perspectiva didactica consecuente con una concepcion desarrolladora, donde cobra especial significado la

utilizacién optima de los componentes del proceso, en especial, de la relacidn sistémica y operativa entre

objetivo, contenido y método, con énfasis en el método de ensefianza como componente que permite

organizar las acciones de ensefianza del maestro y las acciones de aprendizaje del estudiante en una unidad

dialéctica.

La condicion fundamental para la organizacion de actividades docentes que estimulen la independencia

cognoscitiva en los estudiantes es garantizar un aprendizaje acorde con su zona de desarrollo proximo, de

modo que se les permita, con la orientacion del profesor, el analisis de los problemas a resolver, desarrollar un
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proceso de busqueda de conocimientos pertinentes, simultaneo con la formacién de habilidades intelectuales

generales y especificas y la elaboracién de estrategias de aprendizaje que con la practica se generalicen y

fijlen de modo gradual los patrones intelectuales que les permitan responder a las diversas exigencias de la

actividad cognoscitiva en cualquier contexto de aprendizaje, de este modo forma y desarrolla cualidades de la

personalidad (J. Lompscher, 1982)

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la actualidad exige de un estudio sistematico para la

reconceptualizacion teorica y metodologica acorde con el desarrollo de la ciencia y la técnica. La logopedia

requiere de profesionales que dominen los adelantos cientificos en funcién de prevenir tempranamente de
trastornos del lenguaje y la comunicacion desde perspectivas psicoldgicas, pedagdgicas y socioldgicas.

Conclusiones del capitulo 1

1. La independencia cognoscitiva es un tema que se ha abordado desde la antigiedad en correspondencia
con las condiciones socio-historico concretas; sin embargo pese a los estudios realizados los resultados
esperados para su estimulacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje son insuficientes aun, reflejo de
ello lo constituyen los diferentes planes de formacién por los que han transitado los estudiantes en el
pregrado atendiendo al modelo del profesional que se desea formar.

2. Para contribuir a la estimulacion de la independencia cognoscitiva se ha de tener en cuenta la relacion
actividad-comunicacion como elementos mediadores en el desarrollo de la personalidad, asi como la
estructura de la inteligencia con sus aspectos procesal y operacional.

3. En las condiciones en que el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere para la estimulacién de la
independencia cognoscitiva, el profesor no puede conformarse solamente con la imparticion de contenidos
de su asignatura, sino que debe tener en cuenta la actividad cognoscitiva (generales y especificos),
adecuados al contexto pedagdgico, asi como los procesos cognitivos, el sistema de habilidades

intelectuales y las bases del conocimiento en la formacién del estudiante.
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CAPITULO I
DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DE LA ESTIMULACION DE LA
INDEPENDENCIA COGNOSCITIVA EN EL PROCESO DE ENSENANZA-

APRENDIZAJE DE LA CARRERA LOGOPEDIA



CAPITULO 2. ESTADO ACTUAL DE LA ESTIMULACION DE LA INDEPENDENCIA COGNOSCITIVA
EN EL PROCESO DE ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA CARRERA LOGOPEDIA

El capitulo contiene los resultados del estudio diagnostico realizado, a partir de la seleccion de la
muestra y la operacionalizacion de la variable independiente y sus resultados. El estudio se apoya
fundamentalmente en el colectivo de afio del segundo afio de la carrera Logopedia en la Universidad de
Guantanamo.

De una poblacién de 80 estudiantes de la carrera Logopedia, se considerd una muestra constituida por
27 estudiantes del segundo afio de esta carrera de la Universidad de Guantanamo, brigada
heterogénea con representatividad de los 10 municipios de la provincia. De ellos un varén y 26
hembras, asi como 12 profesores que imparten docencia en el afio, y ocho dirigentes de la universidad
que interactuan con la brigada.

La seleccion de la muestra en este afio fue intencionada, por ser un afio de la formacion inicial donde se
abordan los elementos basicos e imprescindibles para el tratamiento logopédico a realizarse en afos
posteriores de su formacién. Esto posibilita su interrelacion con la estimulacion de la independencia
cognoscitiva en toda la carrera, mediante una direccion adecuada del proceso de ensefianza-
aprendizaje con esta intencionalidad.

2.1 El tratamiento metodologico de la independencia cognoscitiva en el funcionamiento del
colectivo de afio

La estabilidad del colectivo de afio constituye el elemento esencial para que como eslabon de base
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funcione como sistema, lo cual supone, en primer lugar, el adecuado cumplimiento de las funciones de

cada uno de sus miembros. Para ello, en las reuniones de trabajo previstas, asi como en las diferentes

actividades metodolégicas planificadas a ese nivel; deben participar, de conjunto con el jefe de colectivo
de afio, todos los profesores que imparten docencia en el afio, los profesores guia, los tutores y los
jefes de brigada de la FEU de ese afio.

El objetivo esencial segun los documentos normativos para el funcionamiento del colectivo de afio, es

poder garantizar la conduccidn y el control sistematico de la marcha del proceso docente-educativo y el

cumplimiento de los proyectos educativos de los grupos del afio, con el desarrollo de acciones para
eliminar las deficiencias detectadas y la propuesta al coordinador de la carrera de medidas para el
mejoramiento continuo de la calidad de dicho proceso.

Para ello, el colectivo de afio debe atender prioritariamente aspectos esenciales de caracter general; a

saber:

e Elmodo en que se concreta la estrategia educativa de la carrera en el afio, mediante la integracion
del contenido de las clases, el trabajo cientifico-estudiantil y las practicas laborales con las
diferentes tareas de impacto social, deportivas, y culturales, entre otras, que cumplen los
estudiantes, en correspondencia con los objetivos educativos e instructivos de ese afio

e El cumplimiento de lo previsto en el proyecto educativo de cada uno de los grupos del afio,
plasmando adecuadamente, entre otros aspectos, las diferentes actividades que permiten concretar
la estrategia educativa de la carrera

e Los resultados docentes que se vienen alcanzando en las diferentes evaluaciones previstas en

cada una de las asignaturas del afio
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e La evaluacién del progreso de los estudiantes en cada una de las asignaturas, basicamente a partir
de los resultados docentes alcanzados por cada uno de ellos, con énfasis en los de mayores
dificultades

Para el tratamiento a la independencia cognoscitiva en el colectivo de afio las acciones que se

acometan deben ser aplicables al colectivo de disciplina y de asignatura, al margen de la légica esencial

de la profesion y las relaciones que se dan en ella.

El colectivo de afio esta comprometido curricularmente con la direccion del proceso de ensefianza-

aprendizaje. En é se ofrecen las formaciones de saberes de diferente naturaleza, constituidos en las

relaciones profesionales de los integrantes y entendidos como integraciones de habilidades
generalizadas que concretan la ldgica de actuacion del profesional. Estos saberes - en primera instancia

- se componen por habilidades generalizadas que, una vez adquiridos, posibilitan al estudiante enfrentar

y resolver, con cada vez mayor efectividad e independencia, los problemas profesionales de la practica,

de esta manera, corresponde al colectivo de afio la determinacion del saber hacer desde una

concepcion de generalidad. Al fijarlo, se precisan las habilidades profesionales, asi como el sistema de

conocimientos del cual debe apropiarse el estudiante (J. Duran, 2013)

Asimismo, no se debe descartar que el desarrollo de habilidades profesionales en el ejercicio de la

profesion del Logopeda, conduzca a la creacién de motivaciones y valores para contribuir al

enriquecimiento de la cultura y la personalidad como profesional. Lo expuesto significa que llevar el
modo de actuacioén del futuro profesional al plano didactico en el colectivo, implica determinar cuales
son los problemas, las habilidades y los valores profesionales mas generales de los cuales debe

apropiarse el estudiante del afio en la carrera, de manera que enriquezca su modo de actuacion y

pueda con independencia y creatividad, resolver los problemas mas cotidianos de su quehacer como

profesional de la educacion.
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Es necesario saber que el colectivo de afio no sdlo se responsabiliza con proveer de conocimientos a
los estudiantes desde el aula, sino que lo prepara para enfrentar diferentes situaciones en afios
sucesivos y en la practica laboral en la cual tendran que resolver problemas que se presentan en el
tratamiento preventivo correctivo-compensatorio a los trastornos del lenguaje y de la comunicacion que
han de ser atendidos desde el contenido de las diferentes asignaturas del afio.

Otra particularidad del colectivo de afio radica en que complementa a la disciplina de la carrera, Practica
Laboral e Investigativa, por lo que el problema y el objetivo de este deben corresponderse con los del
modelo del profesional. No obstante, la logica esencial de la profesion debe ser analizada en el
contenido, ya que en él se pueden encontrar las habilidades y valores profesionales, asi como los
nucleos del conocimiento, como partes integrantes de la competencia profesional del estudiante.

Desde la labor metodoldgica, a los profesores que integran el colectivo de afio se les debe ensefiar
sobre la base de educar a los estudiantes a intervenir en los diferentes contextos de actuaciéon donde
laboraran como logopedas, a partir, del contenido de las diferentes asignaturas que la integran,
teniendo en cuenta los procesos imprescindibles para el tratamiento logopédico a enfrentar en afios
posteriores como son: la exploracion, el diagnostico y la estrategia de intervencion logopédica.

También los profesores deben tener presente las esferas de actuacion para el desempefio cognitivo del
estudiante valoradas en esta tesis: motivacional, cognitiva (niveles de ayuda), metacognitiva (uso de
ayuda), asi como las cualidades de la personalidad, lo cual demanda una concepcion de integralidad en
el contenido de la formacion.

La esfera motivacional es el reflejo directo de las motivaciones del profesor para activar la formacién de
sus estudiantes. La motivacién se manifiesta en mdltiples formas y se refleja en el desempefio, en
general. Es absurdo negar el papel esencial de la motivacién por la profesion, pues esta induce y

sostiene el desempefio del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, su modo de actuacion,
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las posturas que asume y la realizacién de esfuerzos volitivos para la consecucion de metas en dicho
proceso.

La esfera cognitiva incluye no solo la base de conocimientos del estudiante, sino también el sistema de
acciones, la calidad de los procesos que ejecuta al conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
identificacion adecuada del contenido necesario para su desempefio como logopeda; incluye, ademas,
las posibilidades del estudiante de tomar decisiones con criterios propios en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, el trabajo personalizado y sistémico con los componentes de este proceso, y la
transferencia de recursos didacticos a diferentes actividades del contexto de actuacién profesional.

Otra esfera de actuacion lo constituye la dimension metacognitiva que comprende la reflexion y la
regulacion metacognitiva (Castellanos. D, 1994). Desde esta, se contribuye a la reflexion metacognitiva
que supone hacer analisis y tomar conciencia de los propios procesos y desarrollar metaconocimientos.
La regulacion metacognitiva implica el desarrollo de habilidades y estrategias para regular el
desempefio.

Asociado a esto, ha de considerarse la madurez metacognitiva, que comprende saber qué se desea
conseguir, como se consigue, cuando y en qué condiciones (Anexo 1). El logro progresivo de la
madurez metacognitiva es un proceso de gran complejidad en el pregrado, por lo que los profesores y
los estudiantes deben planteérselo como una intencionalidad consciente; de lo contrario, se dificulta su
desarrollo en el estudiante, lo que influye en la calidad de su formacion profesional.

Las cualidades de la personalidad del profesor de Logopedia reflejan aspectos de orden formativos que
deben considerarse por los profesores del colectivo de afio en el proceso de formacion. Estas
cualidades, contextualizadas en el plano didactico, aparecen reflejadas en el modelo del profesional y
representan aquellos aspectos que deben caracterizar al estudiante en su desempefio.

Para el estudio e indagacién tedrica y empirica sobre estimulacion de la independencia cognoscitiva se
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parte de la presentacion de la operacionalizacion de la variable en dimensiones e indicadores para la
sustentacion del diagnéstico. Ademas, se realiza la valoracion de los resultados obtenidos en este
afno.

2.2 La variable estimulacion de la independencia cognoscitiva

El diagnostico se concibio para detectar debilidades, fortalezas y oportunidades, para a partir de ello,
trazar estrategias para la interpretacion de los resultados y la busqueda de soluciones a las
problematicas presentadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y a su vez estimular la
independencia cognoscitiva de los estudiantes, en trabajo conjunto con profesores y directivos que
interacttan en el colectivo de afio, generando acciones para la solucion de estos a partir de la
reflexion y autorreflexién de todos los participantes en la investigacion.

En el diagnéstico se tuvo en cuenta el concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP) que brinda L. S
Vigotsky ya que le ofrece a la metodologia un conocimiento fundamental para comprender cémo
trabajar con las diferencias individuales de cada uno de los muestreados y la necesidad de organizar
el proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta su exploracion, de manera que se conciba
desde un enfoque cientifico y con ello se contribuye a definir acciones en las que se brinden
oportunamente los niveles de ayuda necesarios al estudiante para estimular su independencia
cognoscitiva.

A partir de las consideraciones en la sistematizacion tedrica realizada en el primer capitulo, por la
dificultad existente de un predominio de fuentes bibliograficas sobre estimulacion de la independencia
cognoscitiva con enfoque puramente psicolégico que en el plano teérico se caracterizaba, y en lo que
no siempre se llega a definirla, el autor de esta investigacion trata de suplir esta carencia a partir de una
definicién de estimulacion de la independencia cognoscitiva en correspondencia con los intereses de la

tesis. Para el estudio se parte de las diferentes categorias principales que conforman la estimulacion de
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la independencia cognoscitiva a saber:

Independencia: supone la motivacién consciente de las acciones y su fundamentacion. La falta de
propension a influencias y consejos ajenos, la propia persona analiza las fundamentaciones objetivas
para actuar de una u otra manera (S. L. Rubinstein, 2000: 378)

Independencia cognoscitiva como: la capacidad de ver y de representarse el problema, la tarea
cognoscitiva con un caracter tedrico o practico en la determinacion del plan, los métodos para su
solucién, utilizando los procedimientos mas seguros y efectivos en el proceso mental activo, en la
busqueda creadora de soluciones adecuadas y en la comprobacion de las soluciones adoptadas (C. M.
Alvarez, 1999)

El término estimulacién proviene del latin estimulare, que significa incitar, excitar con viveza a la
ejecucién de una cosa o avivar una actividad, operacién o funcién (Diccionario de la Lengua Espafiola,
1984)

Teniendo en cuenta las categorias fundamentales anteriores se define:

Estimulacion de la independencia cognoscitiva: como el sistema de influencias que utiliza el
profesor para mediar entre el contenido de ensefianza y el desemperio cognitivo del estudiante con la
utilizacion de recursos didacticos metodologicos (RDM) que promueva su actuacion independiente en
situaciones de aprendizaje (J. Duran, 2015)

De la definicién anterior deviene, como primera dimension, la mediacion del profesor.

La mediacion, segun L. S. Vigotsky, plantea que es la distancia entre dos puntos, la zona de desarrollo
actual y la zona de desarrollo potencial, a la que llamé Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) porque se
sitia entre el nivel de desarrollo efectivo y el nivel de desarrollo potencial. Delimita el margen de
incidencia de la accion educativa.

Para E. R. Prado (2014) significa dotar al alumno de estrategias de aprendizaje en la formacion de
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habilidades cognitivas, afectivas, sociales y de comunicacion para aprender a aprender y seguir

aprendiendo a lo largo de toda su vida. Esta definicion tiene como resultado al estudiante sin embargo

es limitado las vias utilizadas por el profesor para la obtencién de este resultado.

Por interés de la tesis se define mediacion del profesor como la orientacion e intervencion del profesor

para estimular la independencia cognoscitiva de sus estudiantes mediante el uso adecuado de los

componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, apoyado por recursos didactico-metodologicos

(J. Durén, 2015)

De recursos didactico-metodoldgicos (RDM), varias son las definiciones aportadas.

- “Desde una perspectiva amplia cabria considerar como recurso didactico cualquier hecho, lugar,
objeto, persona, proceso o instrumento que ayude al profesor y a los estudiantes a alcanzar los
objetivos de aprendizaje”. (M. Bells, 2006: 6)

- “Los medios o recursos didacticos que engloban todo el material didactico al servicio de la ensefianza
y son elementos esenciales en el proceso de transmisién de conocimientos del profesor al alumno”.
(Internet., b, 2006:1)

-‘Recursos didacticos es el conjunto de medios fisicos e intelectuales que facilitan el desempefio de una
tarea escolar’. (R. Paes, 2005: 12)

Teniendo en cuenta los rasgos que caracterizan el concepto recursos didacticos y sujeto a los objetivos

de esta investigacion se define como recursos didactico-metodoldgicos al proceder del profesor

mediante la utilizacién de un sistema de medios materiales o0 no que facilitan la solucién de una tarea de
aprendizaje determinada con la independencia cognoscitiva que ella exige por parte del estudiante

(J. Duran, 2015)

Esta definicidn aventaja a las anteriores en que:

1. Hace referencia de recurso como un sistema, categoria superior a la de conjunto, que indica cierta
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dispersion.
2. Se habla de medios materiales o0 no materiales, lo cual engloba no solo lo fisico, lo palpable, sino
también lo perceptible, lo intelectual, lo psicoldgico.
3. Se sefiala que posibilitan la solucidn de tareas de aprendizaje de manera independiente, lo que exige
y garantiza una mayor preparacion del estudiante al realizarla.
Como segunda dimension se declara el desempeiio cognitivo del estudiante
Segun J. Casassus el desempefio cognitivo” es el espacio caracterizado por el reagrupamiento de
preguntas que cumplen con ciertos rasgos particulares en razon de las dificultades de la pregunta y de
la habilidad del estudiante que la responde”. (J. Casassus, 2003:4)
En esta definicion solo se tienen en cuenta los niveles de preguntas y las habilidades para
responderlas, no asi otros caracteristicas presentes en el desarrollo de la personalidad lo cual limita su
alcance en diferentes contextos.
A criterio del autor y de interés para la tesis en el desempefo cognitivo de los estudiantes para la
estimulacion de la independencia cognoscitiva se deben tener en cuenta los niveles de motivacion,
de asimilacion y el uso de niveles de ayuda para la realizacion de tareas de aprendizaje teniendo en
cuenta lo alcanzado, lo que falta por alcanzar y lo que hay que superar (J. Duran, 2015)
Se concuerda con S. Puig (2004), en cuanto a que los niveles de desempefio cognitivo implican dos
aspectos intimamente relacionados:
a) El grado de complejidad con que se quiere medir el desempefio de los estudiantes.
b) La magnitud de los logros del aprendizaje alcanzados.
Segun esta autora hay tres niveles de desempefio:
- Primer nivel: capacidad del alumno para utilizar las operaciones de caracter instrumental basicas de

una asignatura dada, para ello debera reconocer, identificar, describir e interpretar los conceptos y
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propiedades esenciales en los que esta se sustenta.

- Segundo nivel: capacidad del alumno para establecer relaciones conceptuales que ademas de
reconocer, describir e interpretar los conceptos, debera aplicarlo a una situacion planteada y reflexionar
sobre sus relaciones internas.

- Tercer nivel: capacidad del alumno para resolver problemas, por lo que debera reconocer y
contextualizar la situacion problematica, identificar componentes e interrelacionar, establecer las
estrategias de solucion, fundamentar o justificar lo realizado.

2.3 Caracterizacion de la variable estimulacion de la independencia cognoscitiva en el proceso
de ensefanza-aprendizaje del segundo aiio de la carrera Logopedia

A partir de la sistematizacion tedrica realizada en la investigacion, teniendo como variable la
estimulaciéon de la independencia cognoscitiva (1.C) en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
carrera Logopedia, y con el objetivo de identificar debilidades y fortalezas en el diagndstico, se realiza
su operacionalizacion determinando dimensiones, subdimensiones e indicadores, y su relacién con los

instrumentos y parametrizacion de estos.

Instrumentos y parametrizacion

Analisis
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a clases
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o (=}
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Estimulacién de la 1.C en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia

Mediacion del docente

1: Dominio de la relacion objetivo-contenido-método para la estimulacién de la I.C en la clase.

1. Determinacion en las tareas de
aprendizaje de los estudiantes, la
concepcién del diagnostico

psicopedagdgico.

2. Dominio del contenido

3. Presencia de un clima afectivo-
motivacional favorable al desarrollo de

sus potencialidades y posibilidades.

4. Dominio de las caracteristicas de

los estudiantes

5. Dominio de la dinamica grupal

6. Dominio de la didactica general y

particular

7. Control de la comprensién en la
ejecucion de las tareas de aprendizaje
mediante el disefio de niveles y tipos

de ayuda.

8. Dominio de la metodologia de la

asignatura que imparte

9. Realizacion de tareas de
aprendizaje para determinar la
asimilacion de la ayuda por los

estudiantes.

10. Ejecucion de tareas colectivas, en
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grupo, o por parejas.

2. Utilizacion de recursos didactico- metodolégicos para la

estimulacién de la |.C

1. Empleo de los medios de
ensefianza en correspondencia con las
caracteristicas bio-psico-social de los

estudiantes

2. Aprovechamiento de las
potencialidades de la institucién para el

uso de la nueva tecnologia

3. Aprovechamiento de la practica
laboral en la realizacion de tareas de

aprendizaje practicas.

1. Aplicacion de la evaluacion con

3. Realizacién con calidad de las

5 acciones de la practica vivencial.
k)
m . 0 P
= 2. Empleo de evaluacion individual
>
© para la atencion diferenciada, ante el
S
2 fracaso de los estudiantes.
5
Qa 3. Determinacion del tipo de
3¢)
evaluacion que aplica en la clase
1. Comportamiento hacia las tareas de
3
° aprendizaje
=
= : .
SE|S 2. Interés y agrado hacia las tareas de
O &8 | ©
O | ©
© => P
© 3| £ aprendizaje
] - 'l(;; 2
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£
[+
(2]
[+
o

tareas de aprendizaje
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1. Asequibilidad del contenido X X
c
S 2. Asimilacion e imaginacion para la
= X X
f2) solucion de tareas de aprendizaje
(5]
©
© 3. Conformacion de lo orientado por el
= X X
o profesor

1. Realizacion de la tarea de
© aprendizaje de manera frontal, grupal o X X
A
o individual
©
[o}
3 2. Preferencia para el trabajo X X
o~

3. Niveles de ayuda externa X X

2.4 Valoracion de los resultados del diagndstico realizado por dimensiones e indicadores

e Observacion a actividades docentes (Anexo 2)

Se aplico una guia de observacion a actividades docentes con el objetivo de caracterizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el segundo afio de la carrera Logopedia. Se observaron 18 clases de los 12
profesores que laboran en este afio. En la interpretacion y analisis de los datos obtenidos se reflejan los
resultados siguientes:

En la dimension 1, referida a la actividad del profesor, se analiza que en la subdimensiéon 1.1, se
observaron, en el 95 % de las clases, y el 90 % de las actividades metodoldgicas del colectivo de afio,
insuficiencias en el aprovechamiento de las potencialidades de las asignaturas del afio para integrar el
sistema de conocimientos en funcidn de las caracteristicas propias del estudiante con perfil logopédico,
lo que, a su vez, estimule su independencia cognoscitiva para que puedan actuar de manera
independiente en los diferentes contextos de actuacion donde se desemperien.

En el control de la comprensién y ejecucién de las tareas de aprendizaje, se observaron dificultades: el
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profesor carecia de herramientas metodoldgicas para que el estudiante comprendiera la tarea a partir
del objetivo en su relacion con el contenido. Las preguntas, por lo general, poseian caracter
reproductivo y memoristico; se planteaban de manera general sin respetar lo diverso. Se observaron
insuficiencias al ajustar la ayuda a las posibilidades de los estudiantes atendiendo a las caracteristicas
individuales.

Se observé insuficiente empleo de métodos productivos que orientaran al estudiante hacia la busqueda
de lo nuevo: se convertia asi en un receptor pasivo durante la adquisicion de conocimientos,
habilidades y destrezas para resolver actividades.

La dinamica grupal estuvo limitada: predominaron las orientaciones de caracter general mediante la
utilizacion de conferencias como forma fundamental de docencia y, al aplicarse otras formas como la
clase practica y el seminario, estos se realizaban de forma algoritmica y no heuristica.

Los procedimientos metodoldgicos aplicados no fueron suficientes para contribuir al desarrollo afectivo-
cognitivo de los estudiantes, de manera que les permitiera sentir interés por las tareas de aprendizaje
orientadas, por lo general estas se concebian segun las necesidades de los profesores y no las de los
estudiantes, no tenia valor y comprension la orientacion o el procedimiento a utilizar. Todo lo cual incidid
en una falta de movilizacion afectivo-cognitiva, en relacién con las vivencias, asi como con las
asociaciones de los objetos y fendémenos a estudiar en su contexto de actuacion profesional.

Los profesores no posibilitaban del todo el establecimiento de relaciones que les permitiera a los
estudiantes no solo apropiarse de los aspectos externos, sino de aspectos internos esenciales para
comprender la esencia y fenomeno de lo estudiado.

De manera general, esta subdimension se encuentra afectada, en tanto los indicadores comprobados
manifiestan un alto grado de insuficiencias, lo que incide negativamente en la realizacion de tareas que

conduzcan a la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en el segundo afio de
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la carrera Logopedia.

En la subdimensién relacionada con la utilizacién de recursos didactico-metodologicos por el profesor,
se observaron insuficiencias en el 90 % de las clases con un predominio de clases tradicionales donde
prevalecio la utilizacion del libro de texto y laminas; en muy pocas ocasiones se emplearon el video, los
software educativos, la pizarra interactiva y el correo electrénico como fuentes alternativas para la
adquisicion y transmision de conocimientos, no se observé el aprovechamiento adecuado de las
potencialidades de la practica docente para el uso del video- voz, el espejo u otros materiales
imprescindibles para la labor del logopeda.

Tampoco se aprovechan todas las potencialidades intelectuales y psicoldgicas de los estudiantes en
funcion de generar ideas y situaciones de aprendizaje que posibiliten el estudio por estrategias,
modelos o proyectos que desarrollen su metacognicion y el desempefio cognitivo ante cualquier
situacion de aprendizaje. Se evidenci6 la poca utilizacion de otras formas de organizacién fuera del
contexto aulico que permitieran el intercambio con otras fuentes de adquisicién de conocimientos,
habitos, habilidades y valores para ampliar su perfil profesional de acuerdo con el modelo del
profesional correspondiente.

En la subdimensién 1.3, dominio de la evaluacion, se apreciaron insuficiencias. En el 75 % de las clases
observadas la evaluacidn respondia directamente al contenido de la clase y en muy pocas asignaturas
se relacionaba con la aplicacion al aspecto vivencial, fue insuficiente la evaluacion parcial de los
objetivos y se realizaban de manera grupal y no individual. Asimismo en muy pocas clases se tenia en
cuenta las formas de evaluacion: autoevaluacion y coevaluacién, prevaleciendo la heteroevaluacion y
muy poco control en la participacion de los estudiantes lo que dificultaba la certeza, justeza y motivacidn
de aquellos para su realizacion.

A modo de conclusion se evidencia que las subdimensiones de esta dimension se encuentran afectadas
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lo que incide en la calidad para la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en
el segundo afio de la carrera Logopedia.

Durante la interpretacién y analisis de los datos obtenidos, en la tabla de frecuencia absoluta, se
corrobord que en el 85.55 % de las clases la actividad del profesor tuvo limitaciones en el proceso de
ensefanza-aprendizaje para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.

Se organizaron los valores obtenidos y se determin6 que la mediana es (0), lo cual coincide con el valor
de la moda. Al promediar cada valor de (0), (0,5) y (1) se obtuvo, como general de la dimensién 0,3, lo
que expresa insuficiencias al concebir el proceso para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.
El anélisis de la dimension 2, que aborda el desempefio cognoscitivo del estudiante; permitié valorar
que: el comportamiento hacia las tareas de aprendizaje es bajo, en muchas ocasiones por falta de una
buena orientacion desde el punto de vista metodologico y por coincidencias en la orientacién para
ejecutar trabajos independientes que incluyan tareas de aprendizaje para un corto periodo de
realizacion por parte de los estudiantes. Ello genera desinterés hacia su realizacion ; ademas se
observé falta de dinamismo y motivacion de los profesores durante la imparticidn de las clases estas no
eran expectantes, ni propiciaban el intercambio, el debate y la reflexién sobre lo aprendido, de manera
que al terminar la actividad los estudiantes se encuentran orientados sobre qué y para qué estudiar y
como hacerlo.

Los métodos utilizados la gran mayoria de las veces fueron los mismos: esquematicos, basados en la
reproduccion de materiales de estudio, lo que no requiere en muchos casos de la imaginacion ni la
creatividad para el desempefio del estudiante. Hay predominio del trabajo frontal sobre el individual y el
grupal, lo que denota el poco esfuerzo para el desarrollo intelectual, movilizar su imaginacion y
pensamiento para situaciones dificiles que promueva y estimule la independencia cognoscitiva con el

uso de diferentes recursos de aprendizaje.
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A modo de conclusion se evidencia que todos las subdimensiones se encuentran afectadas, aspecto
que influye en el desarrollo cognitivo-afectivo y actitudinal de los estudiantes para la estimulacion de la
independencia cognoscitiva.

De manera general, en el desempefio cognoscitivo del estudiante, se constaté que en el 85,5 % de las
clases, no se observaron resultados satisfactorios en los indicadores anteriormente explicados.
Prevaleci6 una concepcion tradicional centrada mas en las dificultades que en las potencialidades del
estudiante de manera que se limita su actuacion independiente y no se estimule su independencia
cognoscitiva.

Al organizar los valores obtenidos, se determind que la mediana (Me) es (0), coincidiendo con el valor
de la moda (Mo), y con la actividad del profesor se obtuvo (0,2) de indice general, lo que constata las
insuficiencias anteriormente explicadas.

En cuanto a la valoracion realizada a la guia de andlisis de contenido de los documentos del profesor
(Anexo 3)

Se aplicé una guia de analisis de contenido a los documentos del profesor con el objetivo de comprobar
como conciben los indicadores en la planificacion y organizacién de las actividades en el proceso de
ensefianza-aprendizaje para el tratamiento sistematico de la estimulacién de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia.

En el andlisis de la estrategia pedagdgica y curricular de los estudiantes se demostro que las acciones
concebidas van mas hacia las dificultades que a las potencialidades y, por lo general, se le brinda poco
tratamiento a la diversidad de saberes.

Las caracterizaciones individuales miden mas el aspecto afectivo que el cognitivo y se constata poco
tratamiento a las estrategias a seguir en caso de estudiantes con ritmo lento en el aprendizaje.

Las adaptaciones curriculares responden a los planes de estudios y es insuficiente el tratamiento
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diferenciado a los estudiantes para el desarrollo de conocimientos, habilidades y valores.

En los sistemas de clases se conciben muy pocas actividades que estimulen la independencia
cognoscitiva en los estudiantes a partir del contenido y los métodos utilizados, la tendencia es a
planificar clases formales y tradicionales con limitaciones para el fomento de la creatividad y la
imaginacion.

En los colectivos de afio el tratamiento de lo metodoldgico es insuficiente: predomina el analisis de lo
administrativo y educativo sobre lo instructivo y desarrollador; se realizaron pocas actividades en
funcion de estimular la independencia cognoscitiva desde las diferentes asignaturas.

Las tareas de aprendizaje se dirigen hacia la reproduccion del contenido y, en muy pocas ocasiones, se
tienen en cuenta los niveles de ayuda necesarios.

Desde la estructura de los objetivos es insuficiente el tratamiento de la estimulacion de la independencia
cognoscitiva; existen carencias en la utilizacion de métodos productivos y procedimientos
desarrolladores; se aplican insuficientes tareas de aprendizaje que estimulen la independencia
cognoscitiva; se denota poca interaccion en las relaciones de grupo que favorezcan la reflexion de
situaciones de aprendizaje.

En muy pocas ocasiones se emplean estrategias de aprendizaje y formas de organizacion que
desarrollen el pensamiento I6gico y divergente. Las preguntas no generan el esfuerzo suficiente para el
analisis y la reflexién, hay predominio de lo reproductivo y a veces, se emplean recursos didacticos que
motivan el aprendizaje.

En la evaluaciéon predomina la heteroevaluacion sobre la autoevaluacion y coevaluacion, y es
insuficiente el control de los estudiantes.

Al realizar la triangulacion con los resultados obtenidos en la guia de observacion y el analisis de los

contenidos aplicada a profesores y estudiantes, se evidencioé en los profesores, la falta de dominio
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tedrico y metodologico para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el segundo afio de la carrera Logopedia, en funcion de contextualizar los
contenidos a situaciones de aprendizaje relacionadas con los modos de actuacion del estudiante, en el
aprovechamiento de las potencialidades del contenido en funcién de estimular la independencia
cognoscitiva valido de su aplicacién en cualquier contexto de aprendizaje; asimismo se aprecid una
insuficiente utilizacion de métodos que propicien el desarrollo del intelecto de los estudiantes,
inadecuada utilizacion de tareas de aprendizaje y recursos didactico-metodologicos, asi como
esquematismo en el sistema de evaluacion, con un predominio de la heteroevaluacion.

Guia de entrevista inicial a profesores y directivos (Anexo 4)

Se aplicé una guia de entrevista inicial a profesores y directivos con el propésito de obtener informacion
acerca del dominio que poseen los docentes en la aplicacion de acciones didacticas para estimular la
independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje del segundo afio de la carrera
Logopedia, las preguntas formuladas respondian a los indicadores de la subdimension dirigida a la
actividad del profesor.

Para el procesamiento de los datos obtenidos, se le otorgaron a los criterios cualitativos (siempre, casi
siempre, nunca), indices de ponderacién con valores de 0 a 1, con el objetivo de realizar la
interpretacién de los datos a partir de los promedios de los indices obtenidos por cada indicador. Ello
permiti6 un analisis cuantitativo mas exacto de la informacién obtenida del instrumento aplicado
mediante la tabla de frecuencia absoluta, tal analisis arrojé los resultados siguientes: se constaté que
casi siempre las actividades metodoldgicas tenian como fin estimular la independencia cognoscitiva en
los estudiantes, aunque ese fin no lo planificaban conscientemente y en muchas ocasiones no se
brindaban los procedimientos necesarios, las vias o acciones para desarrollar ese proceso.

Las tareas de aprendizaje casi nunca son tratadas en las reuniones metodolégicas solo en el 45.8 %,
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por lo general estas se convierten casi siempre en espacios para discusiones administrativas, obviando
el tratamiento metodolégico de la estructura y conformacién de las tareas, asi como la utilizaciéon de
recursos de aprendizaje en funcién de estimular la independencia cognoscitiva en los estudiantes, lo
que denota la necesidad, desde lo metodoldgico, a seguir perfeccionando esta forma de preparacion.

El 50 % de los entrevistados plantea que saben disefar las tareas de aprendizaje y el otro porciento
plantea que muy pocos conocen la manera de proceder; sin embargo en los argumentos las confunden
con la realizacion del trabajo independiente, lo anterior corrobora el escaso basamento tedrico que
poseen para su conformacion, no obstante consideran importante la utilizacion de diferentes recursos
didacticos para el disefio de las tareas de aprendizaje como una de las formas para la estimulacion de
la independencia cognoscitiva para el desempefio de sus estudiantes en cualquier contexto de
actuacion.

Todos los profesores manifiestan que casi siempre motivan a los estudiantes para la realizacion de las
tareas de aprendizaje en las distintas formas de docencia y que, a veces, utilizan los niveles de
asimilacién para la evaluacion de los estudiantes, aunque de manera general y no particular o
individual, asimismo sefialan que prevalece la heteroevaluacion.

En muchos casos no se tienen en cuenta los niveles de ayuda: expresan que estos no son requisitos
indispensables en las universidades, insuficiencia que corrobora la existencia de limitaciones teéricas
para el trabajo en la Educacion Superior, en tanto constituyen las universidades un marco propicio para
aprovechar las potencialidades de los estudiantes mas aventajados en funcién de colaboracion con
aquellos estudiantes que no lo son.

En cuanto a los aspectos que inciden negativamente en la elaboracion de tareas de aprendizaje para
estimular la independencia cognoscitiva sefialan como los mas importantes los siguientes:

1. La insuficiente preparacion metodoldgica de los diferentes érganos metodoldgicos de direccidn
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2. Insuficiente teoria en la tematica

3. Limitaciones en el conocimiento tedrico acerca de la tematica

Al explicar cdmo se concibe la ensefianza y el aprendizaje, mostraron insuficiencias en el vinculo del
contenido con los modos de actuacion. En cuanto a los métodos, se refieren al valor de los métodos
productivos en tanto orientan y activan al estudiante hacia la busqueda de conocimientos vinculados a
la practica, asi como su relacion entre los objetivos, la forma de organizacion y la evaluacion.

Al referirse a la planificacion de los objetivos y de los medios de ensefianza se obtuvieron mejores
resultados en las respuestas, aun cuando no llegaron a los niveles deseados, al no considerar en
ninguna de las razones que caracterizan al proceso, las potencialidades del medio social como recurso
didactico que favorece la vinculacién de la teoria con la practica.

Los directivos consideran que los profesores no poseen la necesaria preparacion para la conduccién de
un proceso de ensefianza-aprendizaje que estimule la independencia cognoscitiva, fundamentan su
opcion en los resultados de controles que se realizan a la planificacién y organizacién de tareas de
aprendizaje.

De forma general, se proceso la informacion dada por los profesores encuestados teniendo en cuenta
los indicadores de la investigacion. Se obtuvo en ese sentido como la Moda (Mo), la categoria: casi
siempre, lo que coincide con la mediana (Me).

Estos resultados se constataron al hallar el promedio de los indices de ponderacidn de los indicadores
evaluados, obteniendo como resultado 0,4 de indice general. Lo expuesto evidencia el poco dominio por
parte de los profesores entrevistados para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes
del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se aplico la técnica de triangulacion de los instrumentos aplicados. Ello permitié determinar fortalezas,

debilidades y oportunidades en la actividad de los profesores y los estudiantes del segundo afio en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia.

Fortalezas:

- Existe preocupacion e interés por el colectivo pedagogico y los directivos respecto a la necesidad
de estimular la independencia cognoscitiva en los estudiantes.

- Se tienen identificados las principales dificultades de los estudiantes asociadas con la estimulacion
de la independencia cognoscitiva.

Debilidades:

Clases donde se evidencia las caracteristicas de la ensefianza tradicional

- Insuficiente disefio y uso de las tareas de aprendizaje en las clases

- Empleo de métodos pocos productivos y carentes de procedimientos desarrolladores.

- Deficiente formulacion del sistema de preguntas que guian al método, en relacion con los objetivos
y contenidos

- Escaso tratamiento en las clases de una aplicacion desarrolladora del aprendizaje

- Poco desarrollo en los estudiantes en algunos elementos reguladores del comportamiento para
desempenarse con independencia cognoscitiva en cualquier contexto de aprendizaje

Oportunidades:

- La necesidad de una preparacion en el orden didactico metodolégico para asumir el reto que
impone la introduccion en la practica educativa de un proceso de ensefianza desarrollador para
estimular la independencia cognoscitiva

- La necesidad de elaborar una metodologia para estimular la independencia cognoscitiva en los
estudiantes de este nivel de ensefianza

La determinacion de las principales insuficiencias y los logros del proceso de ensefianza-aprendizaje de

la carrera Logopedia con estudiantes del segundo afio, posibilité proyectar una metodologia que se
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sigue para la investigacion

Conclusiones del capitulo 2

Se evidencian limitaciones en la preparacion cientifico-metodolégica en algunos profesores y directivos
para planificar y desarrollar, desde la preparacion didactico-metodologica, la estimulacion de la
independencia cognoscitiva.

La concepcion del trabajo cooperado desde el colectivo de afio como dérgano metodoldgico, aun
constituye un reto para perfeccionar el trabajo ante las nuevas exigencias del modelo de profesional
pedagdgico actual para la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes.

Los profesores no siempre cuentan con la preparacion necesaria ni los recursos didactico-
metodoldgicos para contribuir a la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, de manera que se posibilite una mayor atencion en la formacién del
estudiante, segun el modelo de profesional. Los resultados del diagndstico indican la necesidad de
concebir acciones metodoldgicas que los prepare para estimular la independencia cognoscitiva en sus

estudiantes.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA PARA LA ESTIMULACION DE LA INDEPENDENCIA COGNOSCITIVA
EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CARRERA LOGOPEDIA

3.1 Fundamentos didactico-metodoldgicos para la estimulacion de la independencia cognoscitiva
En el capitulo se ofrece una fundamentacion didactico-metodoldgica para la implementacion de la
metodologia, complementada con técnicas como formas de estimulacion de la independencia cognoscitiva
de los estudiantes de la carrera Logopedia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se ofrecen, ademas,
procedimientos metodoldgicos para los profesores que contribuye a la direccion de dicho proceso como
una de las vias para estimular la independencia cognoscitiva de sus estudiantes.

La metodologia, tiene como objetivo general: estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes
del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde el trabajo
metodoldgico del colectivo de afio, ademas de potenciar los intereses y motivaciones profesionales de los
estudiantes para el tratamiento logopédico en afios posteriores, a partir de la accion coordinada de los
profesores que interactian en ese 6rgano metodoldgico de esta carrera.

Al concebir la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes, es incuestionable retomar
los sustentos tedricos con ella relacionados y el papel de la inteligencia, todo abordado en los capitulos
anteriores.

Las investigaciones realizadas acerca de la independencia cognoscitiva han aportado y sistematizado
diferentes concepciones tedricas y metodoldgicas, a partir de las cuales se ha enriquecido y perfecciona la

practica pedagdgica en diferentes momentos del devenir histérico y social. Los resultados de estos
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estudios constituyen fundamentos para esta tesis los siguientes.

Fundamentos filoséficos

Desde el punto de vista gnoseoldgico la metodologia descansa en la teoria leninista del conocimiento ya
que para su estudio se partio de los antecedentes historicos que la sustentan. Se realiz6 el analisis del
problema, se diagndstico en la practica y luego se valoraron los resultados de su introduccion.

Desde el punto de vista metodoldgico se fundamenta en el método materialista-dialéctico para explicar los
fendmenos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, considerando a la independencia cognoscitiva
como cualidad de este ultimo.

En la metodologia se conciben al profesor y al estudiante como entes creadores de la cultura con la
capacidad de resolver problemas, transformar creativamente la sociedad y a si mismos por medio de la
actividad y la comunicacién con la aplicacion de las leyes que operan en el desarrollo social, teniendo en
cuenta la idea de que la funcion esencial de la educacion es contribuir a ese desarrollo.

También se tienen en cuenta las contradicciones del proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto en su
relacion con el medio social como en sus relaciones internas que constituyen fuentes de desarrollo
dirigidas a promover cambios cuantitativos y cualitativos en el desempefio profesional de los profesores y
el desempefio cognitivo de los estudiantes en cualquier situacion de aprendizaje donde denoten poseer
independencia cognoscitiva.

Fundamentos socioldgicos

El uso de formas colectivas de aprendizaje, favorables para la produccién de ideas promueve un proceso
de socializaciéon donde se enriquecen las relaciones interpersonales, que el profesor puede aprovechar de
manera consciente, con el fin de desarrollar las potencialidades educativas de cooperacion e interrelacién
que estas promueven. Asimismo debe comportarse como dirigente y mediador entre la cultura y el

conocimiento a adquirir por el estudiante.
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En la metodologia, las actividades del colectivo de afio se han disefiado a partir de estos fundamentos. El
desarrollo de actividades en equipos de trabajo, la instrumentacion de recursos didacticos que dinamizan la
reflexion y el debate son elementos tenidos en cuenta como via para propiciar modelos de aprendizaje, el
enriquecimiento de ideas y el trabajo cooperado para el conocimiento de las especificidades de la profesion
del maestro logopeda, estos elementos han de tenerse en cuenta para promover un clima adecuado en los
estudiantes para que, a su vez, estos se apoyen en los niveles de ayuda necesarios para la estimulacion
de la independencia cognoscitiva.

Fundamentos psicoldgicos

Se asume la teoria histdrico-cultural de Vigotsky, y en especial, la ley general de formacién de la psiquis
humana enunciada por este autor. Segun esta ley, el proceso de aprendizaje transcurre de lo externo,
social e interpsicologico a lo interno e intrapsicolégico, una vez que el sujeto se apropia del conocimiento.
Asi, este afamado autor plantea (1988: 38): “Todas las funciones psicoldgicas superiores se originan como
relaciones entre los seres humanos’.

Lo expuesto evidencia que para estimular la independencia cognoscitiva en cada una de las acciones y
procedimientos que se proponen el profesor debe tener presente las caracteristicas individuales y grupales
atendiendo a la diversidad de sus comparieros de labor y la de sus estudiantes para el logro exitoso del
desempefio profesional y cognitivo en cada uno de ellos, se trata que, desde la teoria se tenga en cuenta la
ayuda de “los otros”, expresada en los conocimientos, habilidades, actitudes y formas de convivencia que
lo conducen a perfeccionarse humanamente y transformar el medio donde vive y se desempefia,
destacandose de manera esencial el papel que juega la unidad de lo cognitivo y lo afectivo en este
proceso.

La direccion de la preparacion metodoldgica desde una concepcion didactica desarrolladora lleva implicita

la formacion integral de la personalidad, como objetivo esencial. Por ello se parte de movilizar modos de
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pensar y actuar, lo cual presupone trabajar en el funcionamiento integrado de los procesos cognitivo-
instrumental y afectivo - motivacional.

Las posiciones teodricas asumidas sobre aprendizaje desarrollador, se sustentan en basamentos
psicolégicos donde la activacion-regulacion de la personalidad, la significatividad y las motivaciones,
predominantemente intrinsecas hacia el aprendizaje, ocupan un lugar especial. Estos presupuestos
tedricos obedecen a la propuesta de D. Castellanos y otros (2000) asumidos en esta tesis.

En la metodologia se tiene en cuenta, ademas, el transito de la Zona de Desarrollo Actual a una Zona de
Desarrollo Proximo y luego Potencial, es decir, partir del conocimiento que del el profesor atendiendo a las
caracteristicas del estudiante en formacion con perfil logopeda y el nivel de desarrollo de presentan los
estudiantes para realizar las actividades con ayuda de los otros, asi como qué nuevo nivel de desarrollo
han alcanzado para ponerlo una vez mas en practica en su desempefio profesional o cognitivo en
dependencia del contexto de aprendizaje donde se encuentren; Este es un sustento que la teoria de L. S.
Vigotsky aporta a la educacion desarrolladora.

Fundamentos pedagégicos

La Pedagogia distingue, dentro de sus categorias, las de educacion e instruccion, ambas se relacionan
entre si formando una unidad dialéctica que se debe materializar en todo proceso pedagégico de forma
organizada y con una adecuada direccion basada en programas y metodologias que propicien el desarrollo
pleno del hombre.

En la metodologia se tiene en cuenta las orientaciones generales de la Educacién Superior, asi como el
plan de estudio concerniente en: modelo del profesional, plan del proceso docente, objetivo y perfil del
profesional de los estudiantes de la carrera Logopedia con la finalidad de potenciar la calidad de la
asimilacion de los saberes, asegurando la construccion de los cuatro pilares sefialados por la UNESCO

(aprender a conocer, hacer, convivir y ser) que deben sustentar la educacién institucionalizada en su
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mision historico-concreta de preparar para la vida y que, por lo tanto, sirven de base para determinar los
objetivos y contenidos de la ensefianza, en los cuales el desarrollo del pensamiento juega un papel
importante.

Fundamentos didacticos

La triada dialéctica problema-objetivo-proceso constituye, en la investigacién, una guia para la accion, de
tal forma que el objetivo de esta metodologia se proyecta sobre la base del modelo del encargo social de la
carrera Logopedia concretado en el objetivo con las aspiraciones de la profesionalizacion en el perfil del
Logopeda y que, a su vez, determinan el caracter de las relaciones internas de los componentes del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La diversidad de contradicciones que operan en el proceso de ensefianza-aprendizaje constituyen fuentes
de desarrollo de la metodologia, del profesor y de los estudiantes en la solucion de las tareas de
aprendizaje; también se tuvieron en cuenta los retos de la didactica en el pregrado y las demandas de la
profesionalizacion del contenido en correspondencia con los objetivos, los métodos y demas formas de
organizacién para la estimulacién de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en los diferentes
contextos de aprendizaje donde se desempefien.

Para ello es una necesidad considerar los principios didacticos para la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador aportados por J. Zilberstein y otros (2000:118). Por tanto, la elaboracién de la
metodologia se concibe desde una concepcion didactica-metodoldgica, que permite al colectivo de afio
apropiarse de conocimientos para la estimulacién de la independencia cognoscitiva en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. De esta manera, se asume una metodologia con una concepcion integradora,
participativa, estimuladora del desarrollo y contextualizada a las caracteristicas geograficas,
socioeconémicas y culturales de la provincia Guantanamo. En dicha metodologia se precisa una

articulacion sistémica dada las relaciones que se establecen entre los profesores implicados en el proceso
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de ensefianza-aprendizaje, a partir de las diferentes vias y procedimientos propuestos a implementar para

este fin.

El término metodologia ha sido abordado por diferentes autores en la ciencia pedagdgica como: R.

Bermudez y M. Rodriguez (1996); N. De Armas y A. Valle. (2003); Galindo, (2005); A. Colas (2008) y A.

Cabrera (2011), entre otros.

La metodologia propuesta de la tesis parte de las ideas defendidas por R. Bermudez y M. Rodriguez,

(1996:16) cuando sefiala que: "(...) la metodologia como un sistema que relaciona los procedimientos,

acciones, medios y técnicas en un proceso ldgico”. Se concibe a partir del enfoque sistémico entre todos

sus elementos estructurales y funcionales. Se coincide con N. De Armas, al precisar que la metodologia
puede ser entendida en un plano mas general, particular 0 mas especifica. Por interés de la investigacién
se asume de esta autora la siguiente definicion:

“En un plano mas especifico significa un conjunto de métodos, procedimientos y técnicas que regulados

por determinados requerimientos nos permiten ordenar mejor nuestro pensamiento y nuestro modo de

actuacion para obtener y describir nuevos conocimientos en el estudio de los problemas de la teoria 0 en la
solucion de problemas de la practica. En este plano mas especifico es que se habla de una metodologia

cuando esta es el aporte principal de una investigacion”. N. De Armas (2003:36)

En la conformacién de la metodologia se tuvieron en cuenta los rasgos abordados por R. Bermudez y M.

Rodriguez, (1996) que la caracterizan, entre ellos:

a) Se sustenta en un cuerpo teérico (categorial y legal) de la filosofia, las ciencias de la educacion, las
ciencias pedagégicas y las ramas del conocimiento que se relacionan con el objetivo para el cual se
elabora.

b) Es un proceso légico conformado por “etapas”, “eslabones’, o “pasos” condicionantes y dependientes,

que, ordenados de manera particular y flexible, permiten la obtencién del objetivo propuesto.
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c) Cada una de las etapas mencionadas incluye un sistema de procedimientos condicionantes,
dependientes y ordenados ldgicamente de una forma especifica.

Lo anterior admite considerar que es una metodologia, ademas, porque:

1. Tiene en cuenta y articula las caracteristicas precisas para que sea efectivo dicho proceso, como son:
las del joven universitario (estudiante en formacion de maestro Logopeda), del profesor, del contexto
universitario y del propio desarrollo econémico y social de la provincia de Guantanamo

2. Permite la integracion y articulacion objetiva por parte de los profesores del colectivo de afio, con la de la
carrera y directivos de la facultad que interactian con el segundo afio de la carrera Logopedia
posibilitando la estimulacién de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje

Al abordar la estructura de la metodologia, se considera pertinente asumir los criterios planteados por R.

Bermudez y M. Rodriguez, (1996:15-16), quienes consideran que la metodologia por arreglo didactico

posee dos aparatos:

“(...) el aparato tedrico o cognitivo y el aparato metodoldgico o instrumental. EI primero hace evidente sus

cuerpos legal y categorial constitutivos. Si el cuerpo legal de la metodologia se configura a través de leyes

y principios pertinentes, su cuerpo categorial se expresa en las categorias y conceptos estrictamente

positivos entre ella. El aparato instrumental presupone los métodos, los procedimientos (técnicas) y los

medios (...) para ser instrumentada en la practica”.

En la metodologia que se propone en esta tesis, el cuerpo tedrico o cognitivo esta compuesto por los

conceptos, caracteristicas, ideas fundamentales y principios que sustentan la estimulacion de la

independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza —aprendizaje en la carrera Logopedia.

El cuerpo metodoldgico o instrumental esta formado por los objetivos, las etapas con sus correspondientes

acciones e instrumentacion metodoldgica, en aras de alcanzar el proposito que se plantea.
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Desde esta perspectiva, entre estos componentes se producen relaciones de jerarquia, coordinacion y
subordinacion con un caracter sistémico de secuencia logica y ordenada de acciones y procedimientos.
Posibilita ademas que la metodologia sea desarrolladora, dinamica, flexible y enriquecedora, de manera
que se logre una dinamica en la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del
segundo afio de la carrera Logopedia, a partir de la integracion articulada de los profesores que convergen

en el colectivo de afio, como se ilustra en el grafico que se muestra a continuacién.
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A continuacion se explican los elementos estructurales que conforman dicha metodologia.

3.2 Elementos estructurales de la metodologia

CUERPO TEORICO O COGNITIVO

DEFINICION

Sobre la base del andlisis previo de la literatura consultada, la sistematizacion tedrica realizada, asi como

la experiencia acumulada, el autor de la tesis define a la Metodologia para la estimulacion de la

independencia cognoscitiva en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la carrera Logopedia como:

acciones estructuradas de manera coherente con una concepcion didactica que prepara

metodologicamente a todos los profesores del colectivo de segundo afio de la carrera Logopedia, para

estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Su funcion fundamental esta relacionada con la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde la

preparacion metodoldgica de los profesores del colectivo de afio, en el cual se recurre a acciones con

procedimientos metodolégicos ordenados y concatenados en un todo sistémico.

La metodologia propuesta sigue un orden l6gico, sin saltos arbitrarios, con un sistema de elementos que se

distinguen por un cierto ordenamiento y en el cual cada uno de ellos tiene relacion entre si. La integracion

de sus partes no se ha concebido como una sumatoria de elementos, sino que entre ellos se establece

relaciones de dependencia de diferente orden jerarquico, de subordinacion y coordinaciéon necesarias unas

a las otras.

RASGOS QUE DISTINGUEN LA METODOLOGIA.

1. Caracter desarrollador: las razones por las que se considera que esta metodologia tiene un caracter
desarrollador son las siguientes:

- El profesor elabora tareas de aprendizaje donde la existencia de contradicciones a resolver movilizan

el desarrollo del pensamiento y conducen a la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los
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estudiantes de la carrera Logopedia para su desempefio, tanto en el aula como en el gabinete
logopédico.

- El profesor estimula la actividad de reflexidn y regulacién metacognitiva del estudiante para enfrentarse
a situaciones de aprendizaje necesarias para que en afios posteriores puedan enfrentar tratamientos
logopédicos con carécter desarrollador.

- El profesor establece compromisos con los estudiantes por la necesidad de resolver la tarea de
aprendizaje cuyo propoésito sea incentivar la motivacion y significatividad, asi como el incremento de
sus expectativas de aprendizajes con salida profesional en el perfil logopédico.

1. Dindmica: tiene en cuenta que las acciones y procedimientos elaborados puedan adecuarse a las
situaciones de aprendizaje de cada asignatura; es de facil comprension, posee un caracter dialéctico,

dinamico y contradictorio en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

N

. Flexible: reconoce y respeta las caracteristicas de los estudiantes del segundo afio, asi como las
condiciones de trabajo de la universidad y de los profesores, ademas de poder adecuarse a cualquier

contenido de las asignaturas aplicadas en este afio de estudio.

w

. Enriquecedora y transformadora: permite transformar el estado actual en que se encuentra la
preparacion metodoldgica del profesor para estimular la independencia cognoscitiva del estudiante en
la carrera Logopedia en cualquier contexto de aprendizaje donde se encuentre.

4. Socializadora: implica a profesores del colectivo de afio y a otros docentes y directivos que influyen en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes; posibilita el intercambio de reflexiones a partir
de los resultados del trabajo, asi como satisface las necesidades sociales e individuales al
proporcionar el crecimiento individual y grupal de todos los que en ella interactuan.

5. Transferibilidad: posibilidad de la metodologia propuesta de ser aplicada a otros afios de la carrera

atendiendo a las caracteristicas propias de cada uno de ellos.
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PRINCIPIOS DE LA METODOLOGIA

Se asume el criterio de J. Zilberstein y otros en cuanto a que los principios didacticos de que: “(...) son
aquellas regularidades esenciales que rigen el ensefiar y aprender, que permiten al educador dirigir
cientificamente el desarrollo integral de la personalidad de alumnos y alumnas, considerando sus estilos de
aprendizaje, en medios propicios para la comunicacion y la socializacion...”. (J. Zilberstein (2000:118)

En esta tesis se defiende el criterio de que los principios didacticos permiten la organizacién, planificacién y
direccion de un proceso de ensefianza que promueva un aprendizaje desarrollador y propicie la
estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en cualquier contexto de aprendizaje
donde se encuentre.

Para la tesis se asumen los principios abordados por C. Matos (2004) para la estimulacion intelectual, ya
que para la estimulacion de la independencia cognoscitiva es importante la relacion con el intelecto y la
actividad cognoscitiva cuyo vinculo fue abordado en el capitulo 1. Estos principios son contextualizados
en la carrera de Logopedia como interés de la tesis. Ellos son:

I. Enfoque sistémico y desarrollador del proceso de ensefianza-aprendizaje: considera el desarrollo
psicolégico del estudiante de forma integral, teniendo en cuenta las relaciones entre inteligencia,
motivacion, afectividad, creatividad, actividad, comunicacion y personalidad, a partir del diagnéstico integral
del estudiante.

Personalizar el proceso implica partir del conocimiento de los logros, dificultades y potencialidades del
estudiante: qué sabe, como lo hace, cdmo se comporta, cdmo aprende, como piensa, cuales son sus
cualidades, cdmo se comporta la formacion de acciones valorativas. EI conocimiento profundo y completo
del estudiante posibilitard una adecuada concepcion y desarrollo de la actividad docente.

El analisis de este principio posibilita la comprension de que en la direccidn practica del proceso de

ensefianza-aprendizaje del segundo afio de la carrera se tenga en cuenta:
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- Que larelacidn profesor-estudiante sea adecuada, emocionalmente positiva y motivante para enfrentar
cualquier dificultad en el aprendizaje, asi como repercuta en el tratamiento adecuado de las
dificultades y trastornos de la comunicacion que enfrentaran los estudiantes en afios posteriores y una
vez egresados.

- Disefar actividades dirigidas al desarrollo de la motivacion, estrechamente conectadas con las
particularidades individuales de cada estudiante de manera que permita un mejor desempefio en su
formacion para enfrentar en afios posteriores un tratamiento logopédico de acuerdo con las
caracteristicas del lenguaje de sus los estudiantes.

- Valorar y estimular los logros alcanzados en el desarrollo de la personalidad, no solo los vinculados al
proceso de adquisicion de conocimientos y habilidades, sino también al alcance de una motivacion
que posibilite una comunicacion excelente para su desempefio como logopedas.

- Partir, tanto en el sistema de relaciones interpersonales como en el disefio del proceso de ensefianza-
aprendizaje, del diagnostico y la caracterizacion integral de cada estudiante y grupo que se atienda,
de manera que se tenga el conocimiento del grupo y de cada estudiante para la fundamentacion.

Il- Direccion democratico - productiva del proceso de ensefianza - aprendizaje por el profesor, es

decir, la conduccion de un aprendizaje dindmico y productivo que propicie el desarrollo de la personalidad

de ambos componentes personales del proceso.

Este principio requiere, por parte del profesor un ambiente de "apertura a la experiencia”, de condiciones

materiales y espirituales favorables para que el estudiante se apropie por si mismo del conocimiento.

L. Lee plantea: "(...) la ensefianza y el aprendizaje no tienen lugar en el aula, sino en la mente de los

alumnos. El papel del educador y del aula que este crea, consiste en ofrecer posibilidades, de tal modo que

los alumnos quieran aprender y, al mismo tiempo, sean capaces de hacerlo. Cuanto mas espléndido sea lo

que les ofrezcamos mas alumnos tomaran parte en él (...)". (L. Lee, 1992: 3)
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Estas palabras llevan a considerar que la direccion de la actividad cognoscitiva, se debe hacer centrando el

proceso en el estudiante, de modo que favorezca la actividad cognoscitiva con variadas posibilidades de

interaccion con el contenido. Se ha de tener, ademas, en cuenta, sus individualidades, y apartarse de las

concepciones que centran el proceso en la ensefianza y el profesor; solo asi se logra el desarrollo de un

amplio espectro de habilidades intelectuales y una cultura a tono con la sociedad actual y la del futuro.

Al respecto C. Rogers expreso:

“(...) el unico propésito valido para la educacién en el mundo moderno es el cambio y la confianza en el

proceso mismo y no en el conocimiento estatico..." y en otra parte sefiala: *(...) liberar la curiosidad, permitir

que las personas evolucionen, desarrollar el sentido de indagacion, abrir todo a la pregunta y a la

exploracion, reconocer que todo esta en proceso de cambio, aunque nunca se logre de manera total,

constituye una experiencia inolvidable, en estos colectivos surgen verdaderos estudiantes, que aprenden

realmente (...)". (C. Rogers, 1992:1).

También se plantea por este autor que para que el maestro facilite el aprendizaje tiene que desarrollar

cualidades esenciales tales como:

¢ Autenticidad: va al encuentro del estudiante de una manera directa y personal, y establece una relacién
persona a persona, un ser humano con virtudes y defectos que los estudiantes deben conocer y
aceptar

e Apreciacion, aceptacién y confianza en sus estudiantes tal como ellos son: no se trata de querer que
sean de una manera especifica, sino, comprenderlos como personas independientes, con sus
derechos, sus imperfecciones y sus valores y -a partir de esta aceptacion- influir de manera que se
produzcan las transformaciones necesarias para obtener una personalidad adecuada a la sociedad

que la demanda
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e Comprension: es la capacidad de ponerse en el lugar del estudiante (empatia), valorar y analizar su
comportamiento hasta el conocimiento pleno de las caracteristicas de esa personalidad que le permita
una influencia efectiva para su formacion

Aunque se considera el papel del profesor como mediador en la direccion del aprendizaje mas que en su

facilitacion, el autor de esta tesis considera que es valido reflexionar en torno a los elementos que sobre

educacion y cualidades del docente plantea C. Rogers y asumir algunos elementos positivos de su
concepcion en la mediacién del profesor, cuando dirige el proceso de ensefianza-aprendizaje y que se
ajustan a las caracteristicas de la Educacion Superior y a los intereses de esta tesis.

Lo anterior se concreta en la utilizacion de métodos productivos, de manera tal que el estudiante tenga que

participar activamente y obtener resultados concretos, practicos y teoricos. Estos métodos pueden ser

problematicos o no, pero si deben proyectar desafios en el estudiante, que lo condicionen a trazarse metas
propias y a esforzarse por alcanzarlas.

Por otra parte, siempre que las condiciones lo permitan, en el inicio, durante la realizacién o al final de una

tarea de aprendizaje, es importante valorar como se sienten, qué esperan lograr o lograron, como estan

trabajando, qué métodos y estrategias utilizan; qué les resulta mas facil o dificil; de tal forma que el
estudiante aprenda a conocerse a si mismo, autovalorarse, y controle su actuacién presente y futura.

Aplicar este principio en la practica significa:

e Que las actividades de cualquier asignatura del afio programadas que se propongan al estudiante sean
multiples, heterogéneas, con posibilidades de eleccidn y sirvan de base para la atencién logopédica.

e Una complejidad creciente de estas actividades, que: elimine la rutina y lo esquematico para la
atencion logopédica, partan de experiencias vivenciales y utilicen medios novedosos como el video voz

(o computadora con aditamento para el estudio del lenguaje) en el contexto aulico.
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o El desplazamiento de la atencion de la evaluacion de los resultados, al andlisis y valoracion del
proceso de aprendizaje.

e Que el profesor sea auténtico, comprensivo, amante del cambio, flexible; que los estudiantes sientan el
interés por la carrera.

e Plantear actividades, tareas de aprendizajes, de finales abiertos, de respuestas multiples, practicas,
con técnicas de aprendizaje de estrategias a utilizar, a partir de cualquier contenido de las asignaturas
para la atencion logopédica.

e Emplear técnicas de desarrollo intelectual propuestas por diversos autores, analogias,
dramatizaciones, aprendizaje multisensorial, desarrollo de habilidades de pensamiento logico y
divergente, entre otros.

e Proponer y orientar el trabajo independiente de los estudiantes en correspondencia con el sistema de
tareas de aprendizaje, de manera que forme un sistema articulado con este.

e Aprovechar al maximo la reflexion y el trabajo en grupos docentes y especiales, equilibrandolo con el
trabajo individualizado segun los intereses y posibilidades de cada estudiante.

o Utilizar la tecnologia en correspondencia con las necesidades crecientes del desarrollo cientifico y
técnico segun las demandas educativas requeridas para el tratamiento logopédico.

lli- El papel protagonico del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir: centrar el

proceso en el estudiante, a partir de considerar en toda su amplitud y consecuencia el caracter de sujeto

activo que debe asumir en su aprendizaje durante el proceso; en él se ha de producir una reflexion
metacognitiva y personalizada sobre su actividad cognoscitiva.

Lo anterior implica que todos los recursos didacticos que se utilicen deben estar en funcién de las

necesidades, intereses y posibilidades del estudiante, a partir de su caracterizacion y diagnostico integral

adecuado donde se destaque como aprende.
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Este principio exige el disefio de un proceso didactico-metodoldgico donde el estudiante tenga la

posibilidad de participar en su formacién, a partir de un diagndstico y caracterizacion adecuada y

multifactorial, de manera que en su desarrollo pueda pensar, preguntar, cuestionar, y experimentar

sentimientos positivos por la actividad intelectual y practica que realice.

Tales practicas lo convierten, de hecho, en protagonista de su aprendizaje y no en un "recipiente” en el que

se vierte una cantidad de conocimientos estaticos, en su mayor parte incomprendidos. Constituyen un acto

de confianza en lo planteado por el profesor o el libro, que establece mayormente la aceptacion de lo que

otro dice y en el que se le da poca oportunidad de elaborar su propio sistema de conocimientos y

aprendizaje.

Al estudiante no solo debe ensefarsele a adquirir conocimientos, sino también habilidades, habitos y

valores: se debe ensefiar y entrenar las herramientas intelectuales necesarias para un aprendizaje vivo, en

el sentido de la posibilidad de operar con él, primero conectandolo con su experiencia anterior y luego

aplicandolo para la solucion de nuevos problemas, tanto en el orden tedrico como practico.

El principio establece la necesidad de dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma que el

estudiante interactie con el profesor y con los demas miembros del grupo en la obtencién, operacion y

aplicacién de conocimientos por medio de mecanismos efectivos de aprendizaje, donde pueda concatenar,

de manera logica, cada nuevo contenido adquirido con su experiencia anterior.

La aplicacién de este principio en el orden practico requiere de:

¢ Un sistema de tareas de aprendizaje que garantice la participacion verdadera del estudiante en todos
los momentos del aprendizaje; la formulacién y consecucion de los objetivos, de los contenidos a
estudiar y la profundidad con que se abordan estos, y la estimulaciéon de la autoevaluacién del

aprendizaje.
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Un sistema de comunicacion caracterizado por el respeto a la individualidad del estudiante y del
profesor; a la libertad de opinion, a la estimulacion y valoracion de las realizaciones independientes,
originales, al reconocimiento del esfuerzo realizado y a su metacognicion.

Lograr a través de las acciones y reflexiones del profesor y del estudiante, la verdadera implicacion de

este ultimo en su propio proceso de aprendizaje: que sea él el constructor de su conocimiento.

Las exigencias para asegurar un buen tratamiento logopédico en afios posteriores, unidas a los principios

para la estimulacion de la independencia cognoscitiva que se asumen, constituyen puntos de partida y

premisas condicionantes para dirigir un proceso de ensefianza-aprendizaje que requiere un analisis y

reformulacién adecuadas de los componentes del proceso, a partir de su componente rector y el

perfeccionamiento de los contenidos, métodos y evaluacion.

Aspectos muy importantes en la metodologia para estimular la independencia cognoscitiva en los

estudiantes lo constituyen las exigencias para la estimulacion del desarrollo intelectual aportado por C.

Matos (2004), a saber:

Preparacién del estudiante para las exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje desde el
diagnostico e introduccion del nuevo conocimiento a partir de los conocimientos y experiencias
precedentes.

Direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la busqueda activa del conocimiento teniendo
en cuenta las acciones a realizar por estudiantes y profesores en los momentos de orientacion,
ejecucién y control de la actividad.

Concepcion de un sistema de actividades para la busqueda y exploraciéon del conocimiento desde
posiciones reflexivas, que estimulen y propicien el desarrollo del pensamiento y la independencia

cognoscitiva.
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e Orientacién de la motivacion hacia el objetivo de la actividad de estudio, mantener su constancia y
desarrollar la necesidad de aprender y de entrenarse en como hacerlo.

o Estimulacién de la formacién de conceptos y el desarrollo de los procesos légicos del pensamiento, asi
como el alcance del nivel tedrico en la medida en que se produce la apropiacidn de los conocimientos.

e Desarrollo de formas de actividad y comunicacion colectivas que permitan favorecer el desarrollo
individual, con el logro de una adecuada interaccion de lo individual con lo grupal en el proceso de
aprendizaje.

o Atencidn a las diferencias individuales en el transito de un nivel alcanzado hacia otro al que se aspira.

e Atencion a la diversidad en el colectivo.

¢ Vinculacidn del contenido de aprendizaje con la practica social y su valoracion en el plano educativo.

APARATO METODOLOGICO O INSTRUMENTAL

A partir de los contenidos basicos asumidos anteriormente se propende a la articulacion e integracion en el

proceder metodoldgico para estimular la independencia cognoscitiva en los estudiantes del segundo afio

de la carrera Logopedia.

Las caracteristicas de la carrera Logopedia en el contexto pedagégico adquieren un matiz diferente,

caracterizado por el trabajo preventivo, correctivo-compensatorio y estimulador del desarrollo del lenguaje y

la comunicacién acorde a las caracteristicas del estudiante, del contexto y del modelo del profesional a

que aspira la sociedad, lo que demanda de formas y vias que se ajusten a estas nuevas realidades

educativas.

Desde esta perspectiva, la metodologia comprende aquellos elementos estructurales y funcionales

necesarios y suficientes para cumplir con la finalidad para lo que es creada y tiene como objetivos los

siguientes:

OBJETIVOS DE LA METODOLOGIA
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Objetivo metodolégico: preparar a los profesores del colectivo de afio para que contribuyan a la

estimulacion de la independencia cognoscitiva a partir del contenido de sus asignaturas en el proceso de

ensefianza-aprendizaje del segundo afio de la carrera Logopedia.

Objetivos especificos.

1. Contribuir, mediante la utilizacion de diferentes acciones, a la estimulacion de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes teniendo en cuenta las caracteristicas del logopeda a formar.

2. Contribuir a la preparacion didactico-metodolégica de los profesores que intervienen en el colectivo de
segundo afio de la carrera Logopedia para estimular la independencia cognoscitiva.

ETAPAS DE LA METODOLOGIA

La metodologia esta estructurada en tres etapas fundamentales: preparacion, concrecién del trabajo y la

evaluacion para la estimulacion de la independencia cognoscitiva, las cuales se complementan y a la vez

se estructuran en acciones logicas:

Primera etapa: preparacion para la estimulacion de la independencia cognoscitiva

Objetivo: preparar a los profesores con vista a la implementaciéon de las acciones para estimular la

independencia cognoscitiva en el colectivo de afio, como célula basica del trabajo metodoldgico.

Accion 1: diagndstico

Objetivo del diagnéstico: determinar las necesidades de la preparacion metodologica de los profesores

para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el colectivo de afio.

Esta accion requiere de la preparacion metodologica e individual del profesor principal de afio para

determinar el estado real de la preparacion de los profesores de su colectivo para estimular la

independencia cognoscitiva de los estudiantes a partir del conocimiento de la carrera. Para ello se deben

tener en cuenta los siguientes aspectos:

1. Dominio tedrico y metodologico de las asignaturas que imparten, asi como su relacidn con la carrera
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2. Reconocimiento y comprension del componente académico de las asignaturas que imparten atendiendo
al modelo del profesional con perfil logopédico

3. Reconocimiento de los nucleos gnoseoldgicos y formativos de las diferentes disciplinas y asignaturas del
afo para el trabajo con la exploracién, el diagnéstico y la estrategia de intervencion logopédica como
procesos imprescindibles para el tratamiento logopédico

4. Disposicion de los profesores para estimular la independencia cognoscitiva en el trabajo metodolégico
desde el colectivo de afio teniendo en cuenta el modelo del profesional del maestro logopeda;

5. Motivacion de los profesores para estimular la independencia cognoscitiva en el trabajo metodolégico
desde el colectivo de afio

6. Nivel de conocimiento que poseen en torno a los fundamentos teoricos y metodoldgicos para la
estimulaciéon de la independencia cognoscitiva desde el trabajo metodologico en la formacién del
logopeda.

Es necesario también diagnosticar el trabajo metodoldgico del colectivo de afio en la carrera Logopedia,
tomando como criterios de seguimiento los siguientes:

1. Componente académico de las disciplinas y asignaturas que conforman el colectivo de afio para la
salida profesional en la carrera.

2. Relacion entre los contenidos de las asignaturas del afio para la salida profesional en la carrera.

3. Posibilidades de los programas y las clases para la estimulacion de la independencia cognoscitiva de
los estudiantes con perfil logopédico, mediante la utilizacién de recursos didacticos para el aprendizaje.

4. Formas de concebir el sistema de objetivos en el afio y en su concrecion de la carrera en el afio.

5. Formas vigentes de direccidn, organizacion y ejecucion del trabajo metodolégico en el colectivo de afio

para estimular la independencia cognoscitiva.
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6. Vias y métodos empleados para la organizacion, ejecucion y control del trabajo metodolégico en
funcion de estimular la independencia cognoscitiva.

7. Motivos, necesidades, aspiraciones, proyectos de vida, actitud y disposicion para las actividades de
aprendizaje, valoracion del trabajo intelectual y participacion en la toma de decisiones (Anexo 5 )

8. Recursos técnicos y materiales con que cuentan el afio, la carrera, el departamento y la institucidn para
enfrentar la tarea de aprendizaje fundamentalmente la dotacion de instrumentos, materiales didacticos y la
bibliografia técnica que se posee para la preparacién del colectivo pedagégico del afio.

En la aplicacion de estos criterios de seguimientos hay que tener presente los presupuestos para el
diagndstico aportado por D. Castellanos (1992), los cuales se reajustan a los propésitos de la presente
tesis:

- Cognoscitivos:

Se refieren concretamente a las particularidades del procesamiento de la informacion del nivel de
desarrollo del funcionamiento cognitivo del estudiante. Se pone a relieve el caracter de los procesos de las
operaciones y acciones del sujeto, de sus estrategias para la solucién de problemas, tareas, ejercicios
relacionados con la formacion como logopeda.

Se evaluan las modalidades caracteristicas de procesamiento de informacion y el rendimiento o nivel de
ejecucion del estudiante ante las diferentes tareas para el tratamiento al lenguaje y la comunicacion en la
preparacion del tratamiento logopédico, asi como los procesos psiquicos, habilidades, habitos y valores en
su desempefio cognitivo para su profesion y para la vida.

- De capacidades y talentos especificos:

En este se incluyen, de ser necesario, el desempefio de los estudiantes en areas muy especificas de su
perfil como por ejemplo, el arte para el tratamiento logopédico, para la clase, la elaboraciéon de medios de

ensefianza, para la creacion, es decir, lo que en la literatura se recoge como “perfiles” de las personas con
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potencialidades y capacidades sobresalientes (Anexo 6)

- Afectivos, motivacionales y volitivos:

Al reconocer el papel de los componentes afectivos, motivacionales y volitivos para la estimulacion de la
independencia cognoscitiva, en este caso, se refieren al area de los intereses y sus particularidades, como
por ejemplo: amplitud de contenidos, su sentido y elaboracion personal, los esfuerzos volitivos que estos
generan, asi como en las vivencias afectivas, estados de satisfaccién que provocan y su potencial
regulador en la conducta del sujeto. También se emplean como "detectores", las caracteristicas de las
aspiraciones y de las proyecciones futuras para su desempefio profesional como maestros logopedas
(Técnica 9, Anexo 7)

- Personolégicos:

Se valoran cualidades de la personalidad y ciertas particularidades de su nivel de funcionamiento que son
tomados como indicadores de una posible existencia de altas potencialidades o de un desarrollo
significativo de las capacidades, entre ellas la inteligencia.

En este caso concreto se estudian: el desarrollo y la adecuacién de la autoestima, la seguridad y confianza
en si, la autocritica, la decision, el sentido del humor, la socializacion y liderazgo, la perseverancia,
ausencia de convencionalismo (Técnica 5 ,Anexo 7)

- Ambientales y sociales:

Este presupuesto es medible para la deteccién de potencialidades. Por ejemplo: el status socioecondémico
familiar, determinados factores de la dindmica familiar como patrones educativos, habitos de crianza,
pautas y estilos de comunicacion, posicion del estudiante en el nucleo familiar, entre otros que pueden
incidir de manera positiva en la estimulacion de la independencia cognoscitiva.

También se analizan posibles areas de conflictos de los sujetos, por ejemplo, dificultad en las relaciones

grupales, adaptacion a las condiciones para el estudio, entre otras. Se consideran ademas las
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caracteristicas de las comunidades de origen y del contexto sociocultural, elementos externos a considerar
para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.

Esta etapa tiene como tareas las siguientes.

1. Determinacion y toma de conciencia de las necesidades sociales y profesionales en relacion con la
formacion de un logopeda con independencia cognoscitiva.

2. Determinacién de los problemas profesionales de la carrera Logopedia a los que se tienen que enfrentar
el profesor y los estudiantes, para contribuir a solucionar las dificultades con independencia cognoscitiva.
3. Construccion e integracidn de los presupuestos teéricos en el proceso de ensefianza-aprendizaje que
dinamice las formas para la estimulacién de la independencia cognoscitiva atendiendo al modelo del
profesional del maestro logopeda.

4. Planteamiento del objetivo del trabajo metodolégico en los érganos metodol6gicos para estimular la
independencia cognoscitiva partiendo del perfil logopédico.

5. Andlisis de los resultados alcanzados en diferentes momentos.

Accion 2: orientacion para estimular la independencia cognoscitiva desde el colectivo de afio

Objetivo: orientar a los profesores sobre las acciones didactico- metodologicas a acometer para estimular
la independencia cognoscitiva desde el colectivo de afio.

Mediante el analisis de los resultados del diagndstico se delimitan los problemas, sus causas y, en esencia,
se precisan las soluciones a poner en practica, lo que hace objetivo el proceso. También se proyecta el
estado deseado (la aspiracion real y objetiva a la cual se quiere llegar en un periodo determinado); a la
vez, se plantean las principales acciones para el cumplimiento de los objetivos.

La proyeccion debe partir de la informacion recogida en el diagnostico y su analisis colectivo con los
profesores del colectivo de afio con el fin de conocer las potencialidades y limitaciones internas, asi como

los retos y posibilidades del entorno universitario. Las limitaciones y los retos constituyen los problemas a
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resolver, mientras que las potencialidades informan sobre los recursos humanos, técnicos y materiales con
que se cuenta para enfrentar el proceso. Esta informacion presenta y se determina las posibles soluciones
a través de la planificacion.

A partir de los resultados del diagnéstico se determinaran los objetivos para el area, por medio de un
profundo trabajo metodoldgico que garantice la participacion reflexiva de todos los docentes del colectivo
de afo. En esta orientacién ha de tenerse en cuenta que el trabajo metodoldgico tiene una funcion
importante en la preparacién del profesor, que va desde el trabajo individual, su autopreparacion cientifico -
metodoldgica y pedagogica con vista a la ejecucidn del proceso de ensefianza-aprendizaje, hasta el trabajo
en el colectivo, en reuniones metodoldgicas para analizar como disefiar el proceso, en su planificacion,
ejecucién y control que respondan a los modos de actuacion del maestro logopeda en formacién.

El colectivo de afio constituye la via mediante la cual se desarrolla el trabajo entre las diferentes
asignaturas que convergen en la carrera y es donde el profesor optimiza de manera efectiva el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pues este posibilita el intercambio cientifico, de experiencias y cooperacion entre
los profesores de los diferentes departamentos que laboran en la carrera, lo que contribuye a una mejor
preparacion de cada uno de ellos para estimular la independencia cognoscitiva en ese contexto.

El trabajo metodologico del colectivo de afio ha de efectuarse sobre la base del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador; se utiliza como linea directriz el componente académico, ya que en este se
establecen las relaciones necesarias y pertinentes del resto de los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, de manera que permita la realizacion de la actividad metodoldgica para estimular
la independencia cognoscitiva del estudiante en cualquier contexto de aprendizaje donde se encuentre.
Elementos indispensables a tener en cuenta para la orientacion de la actividad metodoldgica en el colectivo
de segundo afio de la carrera Logopedia son.

1. Objetivos generales del afio
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2. Perfil del profesional

3. Métodos y medios que emplean en su desarrollo metodoldgico

4. Determinacion del contenido de las actividades teniendo en cuenta su salida en los tres componentes
5. Determinacion del componente académico del contenido de cada asignatura y su relacion con el perfil
del maestro logopeda

6.Sistema de conocimientos y habilidades de cada una de las unidades de estudio de los programas de
asignaturas, que potencien el contenido de las actividades académicas de su profesion a realizar por los
estudiantes.

- Interrelaciones que se establecen entre el sistema de conocimientos y habilidades determinando los
nexos comunes de las asignaturas de manera integrada que respondan al perfil logopédico.

7. Valores, sentimientos y actitudes hacia la profesion logopédica que contribuyen al desarrollo de la
personalidad de los estudiantes que se pueden estimular a través de las actividades.

8. Formas de trabajar las tareas de aprendizaje en el contexto docente y extradocente con estrecha
vinculacion con el perfil profesional que se forma.

9. Formas de concebir el trabajo independiente e individual y su salida profesional.

10. Formas de concebir la evaluacion.

Accion 3: planeacion de las tareas de aprendizaje

Objetivo: concebir la realizacion de las tareas de aprendizaje a partir del trabajo cooperado del colectivo de
afio, de manera que responda al perfil logopédico.

En esta accion se consideran necesarios la preparacion del profesor, el intercambio, la cooperacion, la
reflexion y el desarrollo cuidadoso del trabajo metodoldgico sistematico en un marco colectivo e individual,
a partir de los aspectos planteados anteriormente. Se sustenta en la acciéon anterior al tomar en

consideracion la informacion aportada por el diagndstico, de manera que consideran el conocimiento, las
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motivaciones, los intereses, las necesidades de los estudiantes en los contextos de aprendizajes donde
se desempenia.

Los profesores deben construir las situaciones de aprendizaje para estimular la independencia cognoscitiva
de sus estudiantes. Para ello se deben considerar las siguientes acciones:

1. Concebir las tareas de aprendizaje en forma de problemas que respondan a las necesidades de
aprendizaje con caracter desarrollador desde el colectivo de afio y que se relacionen con procesos
indispensables para el tratamiento logopédico: explorar, diagnosticar y la estrategia de intervencion
logopédica.

2. Concebir en cada tarea de aprendizaje las situaciones o actividades que seran planteadas a los
estudiantes para su analisis, autopreparacion, razonamiento y solucion alternativa para el tratamiento del
lenguaje y la comunicacion en los niveles educativos que interactuaran luego de egresados: educacion
preescolar, educacion primaria y educacion especial.

3. Concebir los intereses y motivaciones del grupo de estudiantes para enfrentar las tareas de aprendizaje
desde las clases a partir de la interaccion con los contextos de actuacion teniendo en cuenta el Programa
‘Educa a tu hijo” de la educacion preescolar, el Programa de Lengua materna y los contenidos
pedagdgicos y didacticos para el trabajo correctivo en la educacion primaria y educacion especial.
Segunda etapa: concrecion del trabajo para la estimulacion de la independencia cognoscitiva
Objetivo: contribuir a perfeccionar el trabajo en el colectivo del segundo afio en funcién de trasformar la
situacion de la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la carrera Logopedia.

Esta etapa se caracteriza por la produccién de ideas, valoraciones y debates del trabajo que se van
realizando en equipo progresivamente. Se sugiere que sea desde el colectivo de afio, ya que es el 6rgano

metodoldgico por excelencia en el cual convergen todos los profesores que laboran en la carrera.
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De modo heuristico y no algoritmico, el profesor principal de afio debe estimular la busqueda mas viable

para la solucion de tareas de aprendizaje que se proyecten en el colectivo, asi como indagar sobre las

técnicas 0 métodos productivos mas idéneos a utilizar con los miembros del colectivo de profesores que no
posean el dominio adecuado, teniendo en cuenta que:

- Antes de la implementacion en la practica de las acciones concebidas para estimular la independencia
cognoscitiva los participantes deben modelar como lo harian en su situacion particular teniendo en
cuenta los objetivos del afio y el modelo del profesional del maestro logopeda.

- Las alternativas de solucion propuestas pasan por un proceso operativo, dinamico que propicia realizar
variaciones oportunas.

- Lo introducido en la practica se somete a observacion con aspectos previamente definidos, relacionados
con la alternativa de solucién propuesta, los que se deben reflejar en la memoria de entrenamiento para
garantizar su evaluacion y seguimiento.

Esta etapa se organizé en acciones para su implementacion.

Accion 1: Planificacion para la ejecucion

Objetivo: planificar las actividades de los profesores del colectivo de afio para estimular la independencia

cognoscitiva de sus estudiantes atendiendo al modelo y perfil del maestro logopeda.

Los aspectos metodoldgicos anteriores para la ejecucidén de la actividad metodolégica se materializan

sobre la base de:

o El trabajo metodoldgico del colectivo de afio tiene que estar planificado de acuerdo con las exigencias

del modelo y el perfil profesional del estudiante de la carrera Logopedia de manera que este responda
a las necesidades profesionales de los profesores que en ella interactuan.
Para ello ha de tenerse en cuenta la profesionalizacion del profesor, atendiendo a las siguientes

caracteristicas aportadas por R.L . Abreu (1997:76) y contextualizadas en la tesis.
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- Trabajar despojando lo no esencial de su labor.

- Elevada formacién psicopedagdgica y técnica que le permita interactuar en la carrera Logopedia.

- Desempefio pleno de sus tres roles tradicionales y mas generales: instructivo, formativo profesional y
formativo personal.

- Evidenciar en su quehacer un acercamiento mayor a la practica docente del estudiante en formacion con
perfil logopédico que al academicismo de la universidad.

- Ser un investigador activo desde su disciplina o asignatura de forma tal que se acerque mas al perfil del
maestro logopeda al cual forma.

- Brindar mayor protagonismo al estudiante.

- Constancia en el proposito de autoprepararse, autosuperarse y perfeccionar su labor cada vez mas
creciente con relacion a la carrera que interactua.

- Comprension de su funcion estratégica dentro del colectivo de afio.

- Pertinencia social, histdrica y cultural.

- Integral, flexible, polivalente en su accién educativa.

e Los profesores deben tener un alto nivel de compromiso y responsabilidad con su labor formativa para

que se cumplan los objetivos propuestos por el colectivo de afio.

- Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje vivenciales de acuerdo con el modelo del profesional con
perfil logopeda y las cuales a su vez estimulen la independencia cognoscitiva en sus estudiantes.

- Administrar la progresion de los aprendizajes de manera creciente atendiendo a su zona de desarrollo
potencial, lo que permita a los estudiantes adquirir conocimientos suficientes y necesarios para que en
afos posteriores realicen tratamiento logopédico con calidad.

- Concebir y hacer evolucionar los dispositivos de diferenciacion, atendiendo a las caracteristicas

individuales para el aprendizaje de cada estudiante y teniendo en cuenta la diversidad en el grupo.
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- Trabajar en equipo para socializar los nodos cognitivos de cada asignatura y ponerlo en funcion de la
especializacién del estudiante en formacion con perfil logopeda.

- Utilizar y dominar las nuevas tecnologias (Internet, pizarra interactiva, correo) y las tecnologias propias de
la especializacion (video voz, implante coclear, implementos auditivos) en funciéon de un aprendizaje
desarrollador en la formacidn de un logopeda con independencia cognoscitiva.

- Enfrentar los deberes y los dilemas éticos de la profesion.

- Administrar su propia formacién continua, mediante la autopreparacion y superacion.

e Esimprescindible lograr, en el trabajo metodoldgico del colectivo de afio, la cooperacion, intercambio y
ayuda mutua entre los miembros que la integran en funcion de lograr un logopeda que domine su rama
del saber con independencia cognoscitiva.

e Valorar frecuentemente en el colectivo de afio los sistemas de contenidos de las clases de las
asignaturas, de modo que establezcan los vinculos entre los conocimientos para el logro del tratamiento
preventivo, correctivo y compensatorio a los trastornos del lenguaje y de la comunicacion que aporta la
carrera para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes en cualquier situacion de
aprendizaje.

Accion 2: Orientacion para estimular la independencia cognoscitiva desde un proceso de ensefianza

aprendizaje desarrollador

Objetivo: orientar a los profesores en el proceder para la estimulacion de la independencia cognoscitiva

desde un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Esta accion permite el trabajo cooperado y participativo en los contextos de aprendizaje con el fin de

resolver problemas que surgen de los diferentes contextos de desempefio cognitivo, aplicando los

conocimientos y habilidades adquiridos en el proceso de ensefianza y aprendizaje desarrollador en la

carrera.
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En ese sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador es considerado esencial en la

metodologia. En este caso la investigacion se afilia a la propuesta de J. Zilberstein y otros al plantear que

este “constituye la via mediatizadora esencial para la apropiacion de conocimientos, habilidades, normas

de relacion emocional, de comportamiento y valores, legados por la humanidad, que se expresan en el

contenido de ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades docentes y extradocentes que

realizan los estudiantes”. (J, Zilberstein. R, Portela y M, Macpherson, 2000:8)

El profesor en su actuar metodologico debe tener presente las siguientes interrogantes planteadas por N.

Andreu (2005), las cuales son consideradas en la tesis por su interrelacion con el tema y adecuado a tenor

de las necesidades de ella.

¢ Qué se aprende? Toda la cultura humana que aporta la sociedad.

¢Como se aprende? En este momento se introduce a los profesores en los métodos y procedimientos

desarrolladores, los cuales abordan y priorizan:

o Los métodos problematicos y el uso de estrategias de aprendizaje: por su incidencia en el desarrollo de
la actividad productivo - creadora y su empleo en el disefio de tareas

e Los procedimientos metacognitivos: por su incidencia en la preparacion de los docentes para el
despliegue de su actividad metacognitiva en la solucién del problema planteado y su extrapolacion al
disefio de tareas de aprendizaje.

e Los procedimientos didacticos desarrolladores: por su empleo en el disefio de las tareas de
aprendizaje

¢En qué condiciones se aprende? Se ha disefiado este eslabdn para preparar a los docentes en el papel

del trabajo cooperativo, la comunicacion y su importancia en el transito hacia otras “Zonas de Desarrollo

Proximo”, bajo el sustento tedrico del enfoque histérico-cultural de L. S. Vigotsky.
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o El analisis del papel del aprendizaje cooperativo a través de actividades conscientemente disefiadas
para este fin, juega un importante papel para introducir conocimientos de dindmica grupal que ayudan
a la creacion de un clima favorable para el aprendizaje desarrollador (Técnica 12, Anexo 7)

e El papel de la comunicacion se analiza, no solo desde el aspecto instructivo y desarrollador, sino
también desde su incidencia en el aspecto educativo del proceso pedagdgico. Se recomiendan utilizar
los procedimientos para el estudio del lenguaje y la comunicacién (Anexo 8)

Para una buena orientacion es imprescindible la clase, ya que es la forma fundamental de organizacion del

proceso de ensefianza-aprendizaje donde convergen todas las demas formas de organizacion del proceso

y en su unidad sistémica conformada por las categorias didacticas encuentra su via de realizacion exitosa

en las distintas formas de organizar el proceso docente-educativo (L. Klingberg, 1980; M. Danilov y M. N

Skatkin, 1985y G. Labarrere, 1987)

La consecucién de la independencia cognoscitiva de los estudiantes en el proceso de ensefianza-

aprendizaje tiene lugar a partir de la relacion dialéctica entre sus componentes.

El objetivo es elemento rector del proceso y responde a la pregunta: “; Para qué ensefiar?” Al respecto, se

concuerda con F. Addine (2002), cuando plantea que “... este representa la modelacién subjetiva del

resultado esperado y esta condicionado por las exigencias sociales de una determinada época”.(F. Addine,

2002:16)

En el proceso de ensefianza-aprendizaje se debe plantear el objetivo desde una concepcion productiva;

como una condicion indispensable para estimular la independencia cognoscitiva. En el colectivo de afio

aun se manifiesta la formulacion de objetivos con un caracter reproductivo. Tal situacion, ademas de

afectar la competencia cognitiva de los estudiantes, limita la aspiraciéon de un proceso de aprendizaje

caracterizado por la independencia en la aprehensién de la cultura.

La concepcién de la ensefianza-aprendizaje a partir de la formulacion de objetivos que no exceden el nivel
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reproductivo, reduce el desarrollo cognitivo del estudiante a repeticiones y memorizaciones estereotipadas,
alejados de su significado contextual y del fin del conocimiento. Asi se reduce el esfuerzo intelectual del
estudiante en el desarrollo de sus capacidades para asimilar y aplicar de forma creadora y con
independencia cognoscitiva sus conocimientos en nuevas situaciones sociales.

El profesor debe mostrar al estudiante como desarrollar la orientacion desde el objetivo hasta las
habilidades y los conocimientos necesarios para alcanzarlos, segun el grado de desarrollo logrado. No solo
debe declararlos, sino concertar acciones para que el estudiante se apropie de estos y le permitan conocer
la identificacion de los niveles de aprendizaje alcanzados y de los que aun le falta, asi como trazar los
pasos a seguir para conseguirlos y superarlos (Nande. J . R, y L . J, Pérez, 2013)

En relacidn con la orientacion del objetivo, es necesario que desde el colectivo de afio se consideren los
objetivos especificos para el tratamiento logopédico como son: instaurar, automatizar y generalizar. Los
profesores de cada asignatura deben relacionarlos con los contenidos que imparten para la integracion
necesaria con la especialidad, lo cual favorecera en afos posteriores un buen tratamiento logopédico.

Por otra parte el contenido, segun C. M. Alvarez (1995), es aquella parte de la cultura que se traslada de
esta a la disciplina docente, para el logro de los objetivos programados, en correspondencia con el criterio
asumido. Se identifican como contenidos esenciales que determinan el logro de la independencia
cognoscitiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la carrera Logopedia los siguientes:

- Sistema de conocimientos

- Sistema de habilidades generales, habitos y valores

- Metacognicion

El contenido determinado por el objetivo debe expresar los conocimientos, habilidades y valores que
garanticen el cumplimiento de dicha aspiracién. Cuando se dirige un proceso de ensefianza-aprendizaje

desarrollador, el contenido ha de materializar el fin de la educacién en cada uno de sus componentes, a
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tono con el modelo de educacién en la que se forma.

La dosificacién del contenido debe garantizar, paso a paso, el desarrollo intelectual y de la personalidad
integral del estudiante. Para este fin se precisa la actualizaciéon psicolégica, pedagégica y didactica
sistematica del profesor en las vias més operativas y productivas para que el contenido se incluya
objetivamente en el esquema cognitivo del estudiante y se sea consecuente con los objetivos.

Para estimular la independencia cognoscitiva del estudiante en el afo, la orientacion del contenido debe
estar complementada por precisiones sobre como asimilarlo, mediante la delimitacion de las acciones que
realiza el estudiante de manera independiente. Desde tal percepcion este debe ser capaz de conocer hasta
dénde llegan sus conocimientos, las insuficiencias y dificultades para ejecutar cualquier tarea de
aprendizaje para su profesién o en la utilizacién de recursos didacticos para la solucion de los problemas
con y sin ayuda.

El contenido no puede ser para el profesor una simple transmision de conocimientos, habilidades, habitos o
valores, en tanto con esa actuacién se promueven el formalismo y la asuncién de posiciones faciles en la
ensefianza que no solo afectan el aprendizaje del contenido de ensefianza, sino también el interés por
este. Debe ser, por el contrario, una influencia positiva para desarrollar y estimular en los estudiantes el
deseo y la necesidad del autoestudio, el autoaprendizaje y la autopreparacién de forma tal que les permita
en su desempefio cognitivo desenvolverse de manera independiente en cualquier contexto donde se
encuentren. (J. Duran, 2005).

Se considera que en el proceso de ensefianza-aprendizaje dada su condicion de sistema, no son
suficientes la determinacion y formulacién adecuadas de los objetivos y del contenido, sino que se precisa
del método que materializa la relacién entre ambos, por cuanto es la via que permite el aprendizaje del
estudiante y, por tanto, el cumplimiento de los objetivos formativos de este proceso.

En concordancia con R. M. Alvarez (1997:88), “el método constituye el componente didactico que con
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sentido l6gico y unitario, estructura el aprendizaje y la ensefianza desde la presentacion y construccion del
conocimiento hasta la comprobacién y rectificacién de los resultados”. De modo que la apropiada seleccion
y aplicacion de los métodos dinamiza el proceso de apropiacién de los contenidos especificos de la
especialidad, asi como su desempefio profesional y social a partir de la utilizacion de estrategias de
aprendizaje. Se concretan asi los fines de la ensefianza y el aprendizaje en la carrera, y se dota al
estudiante de una légica para enfrentar variadas situaciones de aprendizaje en el aula o el gabinete
logopédico.

Para la estimulacion de la independencia cognoscitiva se debe propiciar la utilizacion de métodos
productivos, en un proceso en que el estudiante ha de participar activamente y obtener resultados
concretos en la practica y en la teoria. Estos pueden ser problematicos o no, pero si deben tener cierta
dosis de desafio para el estudiante que lo condiciones a fijarse metas propias y a esforzarse por
alcanzarlas. Explicar técnicas, analogias, dramatizaciones, aprendizaje multisensorial, desarrollo de
habilidades de pensamiento légico y divergente, proponer y orientar el trabajo independiente en
correspondencia con el sistema de tareas docentes de manera que forme un sistema articulado con este.
Por otra parte, siempre que las condiciones lo permitan, al inicio, durante la realizacién o al final de una
tarea, es importante valorar cdmo se sienten los estudiantes, que esperan lograr o qué lograron, como
estan trabajando, qué métodos y estrategias utilizan, qué les resulta mas facil o dificil; de forma tal que
aprendan a conocerse a si mismos, se autovaloren y controlen su actuacién presente y futura, asi mismo
se han de aprovechar al maximo la reflexion y el trabajo en grupos docentes y especiales, en un equilibrio
adecuado con el trabajo individualizado de acuerdo con los intereses y posibilidades de cada uno.

El complemento del método encuentra su materializacion en los medios de ensefianza, cuya importancia
para el proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido establecida por la didactica. En las actuales condiciones

de la universidad, existen condiciones excepcionalmente favorables para el uso de los mas variados y
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actualizados medios, a partir de la dotacién de medios audiovisuales, lo que la pone a la altura de muchos
paises del Primer mundo. Es por ello que el profesor debe mantener una autopreparacion permanente que
le permita usar los medios en funcién del autoaprendizaje y aprendizaje de los estudiantes. No debe
actuarse como un reproductor del contenido sino que hay que tener en cuenta los requisitos para la
seleccion, disefio, elaboracidn y utilizacion de los medios para que se propicie mediante ellos el analisis, la
reflexion y la generalizacion de lo aprendido.

Desde el colectivo de afio ha de orientarse a todos los profesores como se utilizan y qué funcionabilidad
tienen los medios indispensables para el tratamiento logopédico como son: el video voz, el adiestramiento
coclear, la paleta lingual, la pantalla perforada, las diferentes posiciones de las manos para la emisién de
sonidos, entre otros que permiten el tratamiento necesario para la prevencién, correccién ylo
compensacion del lenguaje y la comunicacion.

Por otra parte la evaluacion constituye el componente que retroalimenta el proceso en todas sus aristas.
Debe orientar al maestro y al estudiante de modo que puedan ajustar sus acciones de ensefianza y
aprendizaje en funcién del objetivo, asi como para fortalecer los elementos débiles a partir de sus logros
(C. Matos, 2004)

En la ensefianza desarrolladora sustentada en el logro de la estimulacién de la Independencia cognoscitiva
es necesario que el profesor realice, en mayor medida, acciones para el autocontrol y la autoevaluacion del
proceso de aprendizaje con la finalidad de elevar el desempefio metacognitivo de los estudiantes, como
consecuencia, una concientizacion adecuada de su proceso cognitivo. Tal proceso debe realizarse de
forma sistematica y dinamica; el profesor debe guiarlo y conducirlo con la implicacién de formarlos como
sujetos activos, reflexivos y conscientes durante el control y valoracién de sus aprendizajes y los de los
demas, ademas que se ha de estimular el proceso de regulacion y autorregulacion partiendo del

conocimiento actual y potencial de sus estudiantes para el alcance de niveles superiores en su aprendizaje
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y desarrollo.

En el colectivo de afio ha de orientarse cdmo concebir los diferentes tipos de evaluacién en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y la manera como influye en los tratamientos logopédicos individuales y grupales.
Es muy importante también conocer las formas de organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje.
En ese orden muchos autores coinciden en que la clase es la forma fundamental de organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Este criterio se comparte en la presente tesis.

En la Educacion Superior como formas de docencia se aplican: las conferencias, los seminarios, las clases
practicas, las practicas de laboratorio, las consultas, la autopreparacion y los encuentros presenciales
(Mercader. M . A. 'y H. Duany, 2012). Cada una cumple una funcion especifica para la estimulacion de la
independencia cognoscitiva, siempre y cuando el profesor considere al estudiante como un ente activo en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y entre ellos medie la relacidn actividad-comunicacion.

Desde el colectivo de afio se debe recomendar a los profesores qué formas de docencia ha de utilizarse en
cada momento del curso, de manera que estas respondan a procesos imprescindibles para el tratamiento
logopédico como: explorar (dominar aspectos esenciales del diagnéstico, qué debe explorar y como
hacerlo para poder detectar oportunamente las necesidades educativas especiales y potencialidades de
comunicacion de sus estudiantes ); diagnosticar ( forma de identificacién y manifestacion del trastorno del
lenguaje o la comunicacion) y estrategia de intervencion logopédica (sugerencias metodologicas y
educativas necesarias para la prevencion, correccion y/o compensacion del trastorno del lenguaje y la
comunicacién ). Se recomienda para la autosuperacién de los profesores no especialistas del colectivo de
afo, el estudio del libro Logopedialra parte, para estudiantes de las carreras de Logopedia y Educacién
Especial.

De manera particular hay que destacar la estrecha y necesaria relacion entre todos los componentes del

proceso de ensefianza-aprendizaje, de manera que propicie la estimulacion de la independencia
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cognoscitiva de los estudiantes de la carrera Logopedia desde un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador.

Accioén 3: Trabajo con las tareas de aprendizaje

Para el disefio de una tarea de aprendizaje se debe tener en cuenta un conjunto de requerimientos (N.
Andreu, 2005) los cuales son compartidos en la investigacion y se han adecuados a sus intereses. Se
sugiere que cada uno de esos requerimientos puede materializarse, a partir de algunas técnicas que se
ofrecen como parte de un material docente que aparece en el (Anexo 7). Segun las necesidades de cada
profesor se puedan aplicar a su asignatura:

1. Partir del diagnéstico, para superar los niveles reales de desarrollo del estudiante, con tareas de
aprendizaje de complejidad creciente, clara redaccion e intencionalidad en sus exigencias, un adecuado
nivel de asequibilidad, asi como el empleo de alternativas pedagdgicas para atencion a la diversidad.

2. Estructuracidn logica y coherencia entre sus partes, unidad entre los componentes del proceso de
ensefanza-aprendizaje personales y personalizados, asi como la combinacién inteligente de los aspectos
instructivos, educativos y desarrolladores.

3. Caracter problematico que promueva la activacion y la utilizacién consciente de procedimientos dirigidos
a la autorreflexion y autorregulacion del aprendizaje (Técnica 12 y 13, Anexo 7)

4. Consolidacion de los llamados “Pilares del Conocimiento” en su contenido, asi como el uso de
procedimientos didacticos generalizadores, integradores y transferibles que  permitan solucionar
problemas con una vision totalizadora de la realidad mediante la utilizacion de recursos didacticos para el
aprendizaje.

5. Disefio de actividades originales y amenas que movilicen procesos afectivo-motivacionales, en estrecho
vinculo con los intereses cognoscitivos, individuales y grupales, y que estimulen la significatividad

conceptual y afectiva en el estudiante (Anexo 7)
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6. Reforzamiento de valores y rasgos positivos de la personalidad que desarrollen modos de actuacion en
correspondencia con las exigencias de la sociedad.

7. Acercamiento al camino de la actividad cientifica del estudiante desde posiciones materialistas, sobre la
base del planteamiento de hipotesis, identificacion y solucion de problemas con el uso de métodos
investigativos (Técnicas 4,7 y 10, Anexo 7)

8. Elaboracién de tareas de aprendizaje en forma de problemas segun las necesidades de aprendizaje con
caracter desarrollador.

9. Para cada tarea de aprendizaje se han de crear situaciones o actividades que seran planteadas a los
estudiantes para su andlisis, autopreparacion, razonamiento y solucidn alternativa. Se ha de a tener en
cuenta:

- La relacion con sus contextos de actuacion como logopedas para el desempefio de aprendizaje, segun el

contenido de los sistemas de clases

Considerar los intereses y motivaciones del grupo de estudiantes

Deben ser relevantes, significativas para el grupo de estudiantes

Han de estar redactadas en un lenguaje claro y comprensible

Considerar los aspectos positivos y negativos de las situaciones planteadas, las cuales han de

corresponderse con a realidades objetivas en su labor como logopedas, en sus contextos de actuacion,
de manera que les permitan aplicar los conocimientos y habilidades en su desempefio cognitivo.
- El planteamiento del problema debe terminar con una interrogante declarada de forma clara y que motive
la determinacion de qué hacer y qué posicion se debe asumir.
e El profesor debe considerar las posibles respuestas y posiciones que se deben asumir (Técnicas 5, 6,
8y 9 del Anexo 7)

e Los estudiantes participaran activamente en la solucién de los problemas a partir de:
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- La forma de asimilacion de los conocimientos y los niveles de asimilacidn para el desarrollo de la tarea de

aprendizaje

- Tener en cuenta sus expectativas para el aprendizaje, la necesidad de ampliar el espectro de informacién

- La manera de pensar y actuar para la resolucion de problemas actuales de su desempefio cognitivo
(Técnica 2, 3, 12 del Anexo 7)

Tercera etapa: evaluacion de los resultados para la estimulacion de la independencia cognoscitiva

Objetivo: evaluar y controlar las acciones que se desarrollan a partir del diagnéstico inicial y que fueron

disefiadas en las etapas anteriores.

Se conocera el grado de aceptacion de la propuesta por parte de los profesores en la aceptacion de la

propuesta, si han comprendido lo que se quiere alcanzar por medio de la metodologia, asi como el nivel de

independencia alcanzado por los estudiantes en su formacién académica.

Accion 1: Control de la actividad metodolégica para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el

colectivo de afio

Es necesario ir evaluando como se va ejecutando la actividad metodolégica, mediante el control de su

ejecucién. Se debera estimular que dicho control se dirija al proceso y no solo a los resultados, a los

conocimientos y a los procedimientos y, a la vez, estimular que la propia actividad evaluativa constituya

una forma de "aprehender" conocimientos y habilidades para reflexionar.

La evaluacion integradora se orienta a:

- La valoracién de los resultados del desempefio cognitivo de los profesores del colectivo de afio, desde el
trabajo metodoldgico.

- La evaluacion de los resultados de la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes.

En cuanto a los profesores.

Deberan tenerse en cuenta los aspectos siguientes:
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Determinar en qué momento se evaluaran y controlaran las actividades orientadas

El modo cdmo se evaluara la actividad

La consulta como forma de docencia y extradocente para garantizar el logro de la actividad.

Garantizar una buena base orientadora de la actividad que propicie la comprensién de los estudiantes
hacia el logro de la independencia cognoscitiva para ello ha de tenerse en cuenta:

a) El conocimiento de las tematicas a tratar en el contenido

b) Orientacidn precisa del objetivo de la actividad

c) Precision en la bibliografia a trabajar

d) Brindar el tiempo necesario para el acto creativo, no forzar las respuestas

f) Precisar con antelacion la fecha de la realizacién de la actividad fuera o dentro de la clase

g) Reorientar las reflexiones de los estudiantes por medio de la formulacion de preguntas, y la
reformulacion de las que estos realizan, asi como de tareas de aprendizaje cuando sea necesario, para
dirigirlos todo el tiempo hacia el objetivo y el contenido de la actividad

h) Escuchar atentamente las intervenciones de los estudiantes y tomar nota de aquellos aspectos que
serviran para reorientar las reflexiones, o motivarlas en funcién del objetivo y el contenido:

o Delimitar avances y retrocesos en la formacion integral de los estudiantes

o Valorar el comportamiento de las habilidades intelectuales, docentes y practicas

e Tener en cuenta el momento conclusivo de la actividad:

a) Incitar al grupo a formular las conclusiones del contenido, ¢ qué, cdmo, para qué es?

b) Valorar los aspectos fuertes y débiles que en el orden del contenido han demostrado los estudiantes.

c) Valorar las estrategias posibles para fortalecer sus debilidades en el contenido y las formas de operar en
su busqueda y aplicacion.

d) Autoevaluar y autocalificar el desempefio individual y grupal con el contenido en la actividad.
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e) Valorar la dindmica grupal, relaciones interpersonales y la disciplina general de la brigada y los casos

particulares de ser necesario.

f) Orientar y motivar el trabajo independiente para la proxima actividad, aunque esta accion puede

realizarse perfectamente en la etapa 0 momento anterior.

Aspectos a tener en cuenta por los estudiantes

o Nivel de comprension

El propdsito es la ubicacion al estudiante en el espacio y tiempo de la actividad, con un fundamento

histdrico, cientifico, social y cultural segun se desea, asimismo se han de desarrollar acciones

metacognitivas durante todas las actividades, para propiciar modos de actuacion del estudiante, que le sea
significativo todo lo aprendido, asi como que las preguntas elaboradas respondan a sus intereses
profesionales en el afio y carrera.

Hay que tener en cuenta:

e El seguimiento sistematico del uso de la lengua materna y el vocabulario basico y técnico de cada
actividad segun el contenido, asi como el empleo de los medios tecnologicos, audiovisuales,
impresos, naturales o iconicos y ambientales en funcién del proceso.

e  Responsabilidad ante las tareas orientadas

e  Motivacion hacia la actividad

e  (alidad de las actividades orientadas por el profesor

e  Compromiso individual y grupal para desarrollar su independencia cognoscitiva

e  Protagonismo estudiantil

e  Valoracion general de cada una de las actividades préacticas ejecutadas.

Autovaloracion y autoevaluacion en el desempefio de sus funciones dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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La concepcion de la metodologia contribuye a la orientacion y preparacion cientifico-metodolégica de los

profesores para incidir en los estudiantes en cualquier situacién de aprendizaje donde se encuentren.

Permite la aplicacién de tareas de aprendizaje para la solucion de problemas en diferentes contextos

educativos.

Indicaciones metodoldgicas generales para la instrumentacion de la metodologia propuesta

La metodologia se propone ser implementada desde el colectivo de afio por ser este el drgano

metodoldgico fundamental donde convergen todos los profesores de las diferentes disciplinas y que forman

parte de la carrera, sean o no miembros del departamento donde esté insertada la carrera Logopedia.

o Es importante partir del diagnéstico individual de cada miembro del colectivo de afio, y partiendo para
ello de las potencialidades mas que en sus dificultades. Ello lo que posibilita la efectividad de la
metodologia para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes atendiendo a su
desempefio cognitivo en cualquier contexto de aprendizaje donde se encuentre.

e Su instrumentacién exige condiciones ambientales y psicoldgicas propicias que favorezcan la
autorreflexion, el autoaprendizaje y el trabajo en grupos; en este ultimo caso pueden utilizarse técnicas
participativas o el trabajo en equipos Yy, sobre todo, la creacion de espacios y sistemas de actividad-
comunicacion que propicien la interaccion de lo individual con lo grupal.

e La preparaciéon tedrica y metodoldgica del profesor sobre los presupuestos del aprendizaje
desarrollador y las tareas de aprendizaje para poder desempefiarse como un elemento dirigente y
mediador activo del proceso de aprendizaje de sus coetaneos y estudiantes.

e Para su instrumentacion, se puede utilizar cualquier forma de organizacién de la Educacién Superior

aunque se recomienda la clase metodoldgica instructiva como via de preparacion eficaz para la

formacion de profesores con poca experiencia en este nivel de educacion. Se sugiere concebir las
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actividades metodologicas en el colectivo de afio o en el de disciplina en dependencia de las
caracteristicas particulares del problema seleccionado y del diagnéstico realizado.

Es preciso tener en cuenta que:

e La propuesta de recursos didacticos para la estimulacion de la independencia cognoscitiva no
constituye un esquema rigido a seguir; se debe motivar a los profesores a que participen en la
construccion de sus propios recursos para la accion.

e Se disefien instrumentos para la evaluacion de la autorreflexion del profesor; entre ellos:
composiciones, completamiento de frases, técnicas de autoanalisis, entre otros.

e La cantidad de tareas de aprendizaje y de recursos didacticos puede estar en funcién del numero de
miembros del colectivo y del diagnéstico realizado.

e La aplicacion de la metodologia propuesta requiere el seguimiento del orden o la secuencia propuesta
con el fin de garantizar de que, a pesar de su flexibilidad y transferibilidad esta, no pierda su esencia.

e No es preciso restringirse a los requerimientos y procedimientos didacticos propuestos, pero si velar
porque la unidad de las exigencias y condiciones a tener en cuenta en el disefio de las tareas de
aprendizaje promuevan un aprendizaje desarrollador.

3.3 Estudio de la factibilidad de la puesta en practica de la metodologia

Objetivo: comparar los resultados finales alcanzados con la aplicacién de los instrumentos del diagnéstico

inicial para estimular la independencia cognoscitiva en los estudiantes del segundo afio de la carrera

Logopedia, mediante un pre-experimento, un taller de socializacion y el criterio de usuarios.

3.3.1 Resultados de la aplicaciéon de un pre-experimento sobre la aplicacion de la metodologia

propuesta

Para la evaluacion de la efectividad de la metodologia, se utilizd un pre-experimento de series

cronoldgicas, donde se comprobaron los efectos de la variable independiente sobre la variable
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dependiente y la transformacidn operada en los profesores desde el inicio de la experiencia hasta el final,
con el empleo de un registro inicial y uno final para revelar con mas precision la marcha del proceso.

Se estudia un grupo de 12 profesores del afio, del cual puede extraerse cierto nivel explicativo en cuanto a
la metodologia propuesta (variable independiente) y la estimulacién de la independencia cognoscitiva en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia (variable dependiente).

Los antecedentes esenciales de este pre-experimento, se remontan al afio 2010, cuando comenzé el autor
a laborar en este tema de investigacion como parte de la maestria en investigacion educativa, asi como en
un proyecto de la antigua Universidad de Ciencias Pedagégicas cuyo resultado aun se aplica en la carrera.
Para la realizacidn del pre-experimento se aplicaron una prueba de entrada y una de salida en el segundo
afio de la carrera, en todos los casos la prueba se asume como la imparticion de clases por parte de los 12
profesores observados. Se insiste en que la medicién intermedia se utiliza slo para observar el proceso y
el control de las variables ajenas, para de esta forma corregir la metodologia y la guia de observacion.

La observacion de clases se utiliza para constatar la eficiencia de los profesores en su desempefio como
mediadores para estimular la independencia cognoscitiva en sus estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la carrera Logopedia.

Se dividieron los periodos de observacidn en tres etapas: una primera entre septiembre y diciembre; una
segunda, entre enero y marzo y una ultima, entre abril y junio. De acuerdo con la finalidad de la indagacién
empirica, que en esta investigacion es la valoracién de las trasformaciones logradas en los estudiantes, al
ejercer sobre ellos un sistema de acciones externas controladas, se aplican varias pruebas, y se tienen en
cuenta las siguientes hipétesis.

a) Hipdtesis nula

La estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera

Logopedia no se modifica a partir de considerar la mediacion del profesor en el proceso de ensefianza-
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aprendizaje.

b) Hipétesis alternativa

La estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera
Logopedia se precisa mejor a partir de de considerar la mediacion del profesor en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

El nivel de significacion para aceptar o rechazar la hipétesis alternativa, se establece para 0.05, que
determina el 95 % de fiabilidad en la conclusién que ofrezca la aplicacion de la prueba.

Los analisis estadisticos se realizan con el uso del sistema de computacién SPSS en su versién 11.5 para
Windows, y son valorados al utilizar las siguientes pruebas no paramétricas de los rangos con signos de
Wilcoxon: para comparar pares de indicadores antes y después. (Anexos 9y 10)

A continuacién se describen los resultados obtenidos en esta prueba estadistica:

En relaciéon con la Prueba de los rangos con signos de Wilcoxon, se contrastaron cada uno de los
indicadores como pares Antes-Después. En la tabla 1 de este anexo, se observa la inexistencia de rangos
negativos (Rangos negativos promedio igual a 0,00), en tanto que los rangos positivos son en todos los
casos, considerablemente superiores, sin empates, lo que corrobora que los valores de las calificaciones
obtenidas en cada uno de los indicadores en el post-test son superiores a los del pre-test. De igual manera
el valor pequefio de significatividad (0,00 < 0.05), indica mejorias de gran significacion en el desempefio de
los profesores observados.

El anélisis general de los resultados muestra, como puede apreciarse en las tablas referidas, que la
significacion en las pruebas estadisticas es inferior al nivel establecido, por lo que se infiere que es alta la
probabilidad de que la metodologia propuesta posibilite una mayor estimulacion de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes de la carrera Logopedia para que puedan desempefiarse en cualquier

situacién de aprendizaje donde se encuentren.
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Se perfecciona el modo de actuacion profesional propia de la labor del profesor que dirige el proceso
educativo en general, y el de ensefianza-aprendizaje en la carrera Logopedia, a partir del contenido
estructurado desde el colectivo de afio, como recurso para la estimulacion de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes a partir del trabajo en grupo.

Del andlisis de los resultados alcanzados en el pre-experimento y de las consideraciones realizadas, el
investigador puede concluir en la conformacién de la validez de la hipdtesis alternativa, por lo que queda
sin efecto, por los resultados alcanzados, la hipdtesis nula. Todas estas cuestiones fueron confirmados,
con la premisa de valoraciones obtenidas en la realizacién de talleres, los que permitieron socializar los
resultados principales del proceder investigativo. (Anexos 11, 12 'y 13)

A partir de los resultados obtenidos se puede asegurar la ocurrencia de cambios significativos en la
jerarquia de la influencia de los indicadores en cada una de las intervenciones, de manera mas
significativa, en los indicadores tres cinco y siete de la subdimension uno, el indicador dos de la
subdimension dos y el indicador dos de la subdimension tres, que - a criterio del investigador- son los
que mas determinantes en el comportamiento de la variable.

Al aplicar la prueba no paramétrica Test de rangos y signos de Wilcoxon se puede corroborar con un valor
de 0,001 que los resultados obtenidos con la aplicacién de la metodologia son significativos. Por ello se
puede plantear que la puesta en practica del sistema de acciones metodoldgicas sustentada en la unidad
entre los componentes didacticos del proceso de ensefianza-aprendizaje y estos integrados por medio de
la tarea de aprendizaje, demuestra las posibilidades de alcanzar un perfeccionamiento importante para la
estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes de segundo afio de la carrera Logopedia
en la Universidad de Guantanamo.

El analisis de estos resultados permite afirmar que la propuesta es satisfactoria ya que, en sentido

general, los indicadores son evaluados en la categoria de alto. Se demuestran en los instrumentos

109



aplicados el nivel de preparacion alcanzado por los profesores para la estimulacion de la
independencia cognoscitiva de los estudiantes de segundo afio de la carrera Logopedia, lo que se ha
revertido en la estructuracion del contenido especifico en el colectivo de afio. Lo expuesto permite afirmar
que la metodologia como via de solucién del problema planteado en la investigacion es factible en las
actuales exigencias de las universidades cubanas.

El proceso de validacion de los principales resultados investigativos y los datos cuantitativos descritos,
permitieron al autor resumir las principales transformaciones alcanzadas en este proceso:

e Se fortalece el proceder didactico-metodologico desde el colectivo de afio en funcién de mayor
estimulacion de la independencia cognoscitiva en la carrera Logopedia.

e Se incrementa el esfuerzo volitivo y valorativo al enfrentar la solucién de los problemas y tareas de
aprendizaje para estimular la independencia cognoscitiva, desde el trabajo grupal.

¢ Se perfecciona el modo de actuacion del estudiante en correspondencia con el modelo del profesional
por el cual se forma, lo que le permite utilizar los niveles de ayuda necesarios para actuar con
independencia cognoscitiva en cualquier contexto de aprendizaje donde se encuentre segun lo esperado
con la aplicacion de la metodologia.

3.3.2 Resultados de los talleres de socializacion

Durante el desarrollo de la investigacion se realizaron seis talleres de socializacién en los que participaron
53 personas con el objetivo de exponer la metodologia y aplicar una encuesta para obtener criterios de los
diferentes profesores y directivos relacionados con la investigacion, El primero de ellos se realizd con el
objetivo de recoger criterios orales sobre la propuesta; en él intervinieron: el decano de la Facultad de
Educacion Infantil, la jefa de departamento de Educacién Especial de la direccién Provincial de Educacion;
la jefa del departamento docente de Especial-Logopedia de la Facultad de Educacién Infantil, los jefes de

las carreras de Logopedia y Educaciéon Especial, dos jefes de colectivos de afio, igual nimero de
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funcionarios de la vicerrectoria de formacién inicial, y la presidenta del Consejo Cientifico del departamento
docente de Especial-Logopedia.

A los restantes talleres se integraron, ademas, de los anteriores, seis profesores que laboran en la carrera
de Educacion Especial, dos doctores en ciencias pedagdgicas con perfil logopédico, y 20 jefes de afios de
las diferentes carreras de la facultad de Educacion Infantil. Su seleccidn fue intencional porque constituyen
los funcionarios, directivos y profesores que mas directamente se vinculan con la carrera Logopedia desde
la direccion del trabajo metodoldgico v, en el caso de los jefes de afios de otras carreras, para la valoracion
cientifico-metodolégica y socializacion de los resultados (Anexo 14). Los criterios ofrecidos por los
participantes se exponen a continuacion.

El 100 % consideréd como suficientes los aspectos tedricos en los que se fundamenta la metodologia, de
igual manera ocurre en cuanto a su concepcidn metodoldgica, coherencia, el orden logico y la guia
disefiada para el jefe de colectivo de afio.

En cuanto a las potencialidades de la aplicacién de la metodologia para la direccién del trabajo
metodoldgico en el colectivo de afio, el 100 % sefial6 que este es el 6rgano metodoldgico por excelencia
que garantiza las diferentes formas de superacion y preparacion metodologica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

El 100 % concuerda en que en la metodologia se tienen en cuenta los fines y los objetivos del modelo del
profesional de la carrera y se establece un sistema de trabajo para la direccion del trabajo metodolégico del
colectivo de afio.

El 92.2% considera que se posibilita una mejor preparacion de los profesores, no asi de los directivos
reflejado en ocasiones por la inflexibilidad en el trabajo metodolégico en el aula.

El 100% coincide en que con la propuesta se organizan, de modo mas racional, los recursos humanos y

materiales para la ejecucion del trabajo metodologico mediante un sistema de relaciones.
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El 84.9 % refiere que se integran las direcciones establecidas en el Reglamento de trabajo metodoldgico
para el Ministerio de Educacion Superior (MES) a las condiciones del colectivo de afio, aunque en dicho
reglamento no se revela en toda su magnitud el trabajo del jefe de colectivo de afio.

El 100 % plantea que las acciones proyectadas conducen a una racionalizacion del tiempo para que el jefe
de aro dirija el trabajo metodoldgico en su colectivo, aunque debe seguirse trabajando en este aspecto
metodologico mas que en el administrativo.

El 96.2 % concuerda en que se propicia la integracion con las disciplinas que confluyen en el colectivo de
afo de la carrera, y se proyectan por mayor vinculo con otras disciplinas fuera del departamento, asi como
que se logra un mejor seguimiento a los estudiantes para estimular la independencia cognoscitiva desde el
colectivo de afio hasta los diferentes contextos de aprendizaje.

En aspectos a potenciar, el 0.7% se refiere a la necesidad de lograr mayor integracion del contenido de las
asignaturas con el de las asignaturas que se imparten en la ensefianza en el territorio, aspecto que aunque
no es objeto de la investigacion hay que tener presente. Lo antes expuesto corrobor6 la factibilidad de la
metodologia disefiada.

Los participantes en los talleres reconocieron que la metodologia propuesta es un instrumento que permite
lograr la direccion del trabajo metodoldgico desde el colectivo de afio como érgano fundamental, porque en
él se definen las funciones del jefe de colectivo de afio, expresadas, en acciones y procedimientos
concretos para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes en contextos de aprendizaje.
Para profundizar en el analisis de la factibilidad de la metodologia propuesta se aplicé una encuesta a
usuarios, cuyos resultados se expresan a continuacion.

3.3.3 Valoracion de la metodologia por el método de criterio de usuarios

Se someti6 el taller, su estructura e indicaciones metodologicas, asi como el conjunto de técnicas de

aprendizaje propuestas en la tesis, a la valoracién de los usuarios (Anexo 15) que van a introducir la
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metodologia para estimular la independencia cognoscitiva en los estudiantes del segundo afio de la
carrera Logopedia; fueron considerados en esta categoria a los 12 profesores que imparten docencia en el
afo, el jefe de departamento, el de carrera y el presidente de la comision cientifica departamental para un
total de 16 usuarios.

Se tomaron como parametros fundamentales los siguientes:

» Afios de experiencia en el sector de la educacion

» Afos de experiencia en el nivel superior

» Nivel de superacion alcanzado

Durante la medicién de los criterios emitidos por los usuarios se registré en una tabla las escalas de
mediciones dadas a cada uno de los aspectos en Muy Adecuado (C1), Adecuado (C2) y Poco Adecuado
(C3) de acuerdo con su importancia, necesidad y grado de utilidad. Luego se llevaron a una escala
valorativa ordinal de 1 (minimo) a 10 (méximo), considerado en la categoria de C1 los valores de 9 y 10;
C2, los valores de 7 y 8; y C3, por debajo de 6 (Anexo 16)

Se calcularon las medianas a partir de las evaluaciones de cada uno de los aspectos de la metodologia en
la escala valorativa ordinal, lo que permitié establecer un orden jerarquico en los aspectos que fueron
evaluados. Lo anterior permitié que los usuarios les otorgan mayor importancia, necesidad y nivel de
utilidad a los indicadores que a continuacion se revelan: (segun el nimero y orden en que aparecen en el
anexo mencionado)

1. Funciones del profesor principal del afio

2. Sistema de trabajo metodoldgico del colectivo de afio

3. Sistema de relaciones que establece el profesor principal del afio con los profesores que inciden en su
brigada

4. Ayuda a resolver un problema de la practica pedagdgica al ser el trabajo metodoldgico una tarea
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priorizada del MES y del MINED

5. Ofrece sugerencias concretas de como accionar en materia de direccion del trabajo metodoldgico en las
condiciones del contexto de actuacion profesional del estudiante en formacién de la carrera Logopedia

6. Utiliza una definicion de estimulacion de la independencia cognoscitiva para ser aplicado a los
estudiantes de la carrera Logopedia

7. Trabaja con la definicién que aborda la estimulacién de la independencia cognoscitiva desde el trabajo
metodoldgico en el colectivo de afio como parte de la formacion continua o permanente de los estudiantes
en formacion.

Se evidencié siguiendo las opciones de los usuarios que los tres primeros indicadores constituyen el pilar
esencial de la metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el proceso de
ensefianza aprendizaje en la carrera Logopedia, porque conciben de manera integra las funciones del
colectivo de afio como 6rgano metodoldgico principal en el proceso de formacion.

A partir de las evaluaciones emitidas por los usuarios (Tabla 1 del Anexo No. 16) se elabord la tabla de los
rangos (Tabla 2, Anexo 16) para aplicar el Coeficiente de Concordancia de Kendall y con ello, valorar la
objetividad y la concordancia entre los criterios dados por los usuarios de la muestra.

El valor de 0,60 obtenido muestra el alto grado de coincidencia en los criterios emitidos por los usuarios al
valorar los aspectos que constituyen la metodologia propuesta, lo que permitié inferir el nivel de utilidad
que le conceden, y la objetividad con que se realizaron las valoraciones.

Por otro lado, para analizar la confiabilidad del resultado se tomé un nivel de significacién o = 0,01. Por
ser N = 13 el nimero de aspectos a analizar en la metodologia, se buscd X *en la tabla de valores criticos

con 12 grados de libertad (df = 13-1 = 12) y se obtuvo un valor para la region de rechazo de X 2 <

24.00. Como el valor de X ?* calculado (115) es mayor que el establecido en la region de rechazo, se

puede concluir que el alto coeficiente de concordancia entre los usuarios para valorar los componentes de
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la metodologia propuesta tiene un 99 % de fiabilidad.

Los resultados anteriores permitieron plantear que los criterios emitidos, a partir de los debates que se
generaron tanto en los talleres de socializacion como en el del estudio de factibilidad, posibilitaron
determinar las ventajas de la metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva, las
cuales a continuacion se declaran:

- Adecuacién y cumplimiento de las funciones del profesor principal de afio, lo que posibilita la
sistematizacion de la direccion del trabajo metodologico del colectivo de afio.

- Atencion sistematica a las necesidades de preparacion de los profesores del colectivo de afio.

- Organizacion racional del sistema de trabajo metodolégico del colectivo de afio a partir de las acciones
concebidas en la metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.

- Utilizacion racional de los recursos humanos para la ejecucion del trabajo metodoldgico en el colectivo de
afo, a partir de las relaciones de cooperacidn que se establecen con las disciplinas y carrera .

- Las relaciones que establecen las acciones y procedimientos de la metodologia permiten dar un mejor
seguimiento alos estudiantes de la carrera de Logopedia en su formacion.

A partir de la triangulacién de los métodos empleados para la corroboracién de la factibilidad de la
metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva, se aprecié la coincidencia entre ellos.
En los talleres de socializacion:

Entre el 98,9 % y el 100 % de los participantes consideraron que la metodologia posee pertinencia y
actualidad. De igual manera, los usuarios consultados coinciden en que puede ser aplicada en la carrera
de Logopedia, al otorgarles mayor importancia, necesidad y nivel de utilidad a los indicadores establecidos,
por lo que revel6 una fiabilidad del 99 %.

Los criterios asumidos para la evaluacion de la factibilidad que posee la metodologia se consideraron de

utilidad y que puede ser aplicada, en el colectivo de segundo afio de la carrera Logopedia, a partir del
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diagndstico personoldgico y de las condiciones concretas en que se lleve a cabo.

Durante el proceso de aplicacion practica de la metodologia propuesta se pudo constatar que de manera

general se operaron transformaciones en los profesores del colectivo de segundo afio de la carrera

Logopedia, se aprecio que:

o Las concepciones teoricas por ellos asumidas les permiten dirigir el proceso de ensefianza y
aprendizaje con un caracter desarrollador, y pudieron lograr con independencia y creatividad el
desempefio de sus funciones profesionales.

e  Se experiment6 un clima de profesionalidad y confianza que facilitd la preparacion de los profesores
para las clases que imparten con la presencia de inquietudes en el aprender a aprender para
estimular la independencia cognoscitiva en sus estudiantes.

Las transformaciones en los estudiantes se valoran en que:

o Se producen cambios positivos en lo afectivo y en lo didactico, manifiestos en que todos coinciden
en reconocer mayor satisfaccion personal en relacion con el cambio operado en su preparacion para
desempefiarse con independencia cognoscitiva ante cualquier situacién de aprendizaje, donde se

encuentren; lo que motiva y estimula sus inquietudes por el aprender.
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Conclusiones del capitulo 3

La metodologia propuesta revelo, en su estructura y contenido relaciones internas con caracter de sistema,
jerarquicos, de coordinacion y subordinacion entre sus componentes, lo cual permitié la integracion de los
fundamentos tedricos y metodoldgicos esenciales para la estimulacion de la independencia cognoscitiva de
los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia que puedan desempefiarse de manera
independiente ante cualquier situacion de aprendizaje donde se encuentren.

Los resultados obtenidos mediante los instrumentos aplicados corrobora la necesidad de introducir la
metodologia en el proceso de ensefianza-aprendizaje para la estimulacion de la independencia
cognoscitiva en los estudiantes. La metodologia posibilita proyectar un cambio cualitativo en el sistema de
preparacion de los profesores para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes.

El estudio transversal y longitudinal revelo la factibilidad de la metodologia en la practica, donde se

evidencio cambios significativos en la actividad de los profesores y de los estudiantes.
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CONCLUSIONES GENERALES

Para el estudio histérico se tomaron como marco de referencia las aportaciones teéricas y metodolégicas
de resultados de investigaciones que sobre independencia cognoscitiva han realizado distintos
investigadores cubanos, entre los que sobresalen: C. Rojas, L. Lima, E.Y Caraballo, C. M. Alvarez de
Zayas, P. Rico, D. Castellanos, A. Labarrere y J. Zilberstein; también se consultaron literaturas
procedente de otros paises especializadas en la tematica, como Rusia, México, EE.UU. y Espania.

Se elaboraron las definiciones necesarias para esta tesis, quedaron precisados aspectos importantes para
operar con ellas, aparecen: Estimulacion de la independencia cognoscitiva, Recursos didactico —
metodoldgicos, Mediacion del profesor, Metodologia para la estimulacién de la independencia cognoscitiva,
con su consecuente contextualizacion al proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia.

La estimulacion de la independencia cognoscitiva de los estudiantes de la carrera Logopedia debe
realizarse a partir del estudio de la estructura del intelecto y la actividad cognoscitiva para el desarrollo de
la personalidad, donde la comunicacién y la actividad son procesos imprescindibles para este fin dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en cuya base deben integrarse los principios para una ensefianza
desarrolladora contextualizada a las necesidades de la tesis.

La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje constituye el marco idoneo para organizar de manera
cientifica, la estimulaciéon de la independencia cognoscitiva, a partir de concepciones significativas y
desarrolladoras de la actividad cognoscitiva del estudiante, en funcién de obtener profesionales con perfil
logopédico, capaces de responder a las exigencias que planteadas por la sociedad.

Los resultados del estudio de constatacion obtenidos para diagnosticar el estado de la estimulacién de la
independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la Universidad Guantanamo, evidencian un trabajo insuficiente en esta linea y

pobres resultados en los estudiantes, debido a insuficiencias en el logro de un trabajo metodolégico

118



sistematico y coordinado desde el colectivo de afio que prepare a los profesores en la direccion de la
actividad cognoscitiva de los estudiantes.

La metodologia ha sido elaborada con un enfoque didactico; cuenta con acciones y procedimientos
metodol6gicos que constituyen la base para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los
estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia.

Se propone la utilizacion de tareas de aprendizaje para la organizacion y direccién del proceso de
ensefianza-aprendizaje como via fundamental para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los
estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia.

Se ofrecen técnicas como recursos didacticos que posibilitan la estimulacion de la independencia
cognoscitiva en los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia, cuya compilacién y se constituye
en un material de apoyo para que el profesor aplique la metodologia propuesta.

En los resultados obtenidos con la puesta en practica de la metodologia, la consideran aceptables para su
insercion en el proceso de ensefianza-aprendizaje del sistema de trabajo metodologico de la carrera
Logopedia.

Los resultados las experiencias pedagogicas del autor de la tesis, ademas de la valoracion del criterio de
los usuarios y de otros profesores que participaron en talleres de socializacién, asi como la puesta en
practica de un preexperimento, analizados a partir de la triangulacion, denotan la pertinencia y efectividad

de la metodologia para su puesta en practica.
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RECOMENDACIONES
A partir de la experiencia en la investigacion se propone:
o Realizar investigaciones futuras para definir donde y como incluir en las formas del curriculum
vigente de la Educacion Superior, acciones para estimular la independencia cognoscitiva de los
estudiantes y disefiar las metodologias correspondientes para lograrlo.
¢ Investigar la posibilidad de aplicar la metodologia propuesta a los programas de Logopedia en
otros afios y a la carrera de Educacion Especial del Departamento de Especial-Logopedia.
o Investigar la posibilidad del estudio de la aplicacion de la metodologia en otros contextos como
pudieran ser desde:
- Larelacion escuela- familia
- El trabajo extensionista

- El colectivo de asignaturas, disciplina o carrera

120



BIBLIOGRAFIA



BIBLIOGRAFIA
1.Arma, N. y A. Valle. Resultados cientificos en la investigacion educativa. La Habana, Pueblo y
Educacion, 2011.
2. Acosta, R. y L. Valdés. Un Enfoque Didactico Interactivo. Universidad Estatal de Haiti, Facultad
Normal Superior, material en soporte digital, 2001
3. Addine, F. Didactica. ISP “Enrique José Varona”, Facultad de Ciencias de la Educacion, material en
soporte digital, La Habana, 2002.

4, . Didactica y Optimizacién del proceso de ensefianza aprendizaje, material en

soporte digital. La Habana, 1998

5. . Los Principios de la direccion del Proceso Pedagdgico. Compendio de

Pedagogia. La Habana, Pueblo y Educacién, 2002.

6. Abreu, R. L. Pedagogia Profesional. Una propuesta abierta a la reflexion y al debate, materia
impreso, Instituto Superior Pedagogico para la Educacion Técnica y Profesional “Héctor Pineda
Zaldivar’, La Habana, 1997.

7.Aldama, G. Las Ideas de Vigotsky y sus aportaciones a la educaciéon material en soporte digital,
2015

8. Alvarez, C. M. La Escuela en la vida. La Habana, Pueblo y Educacién, 1999.

9. . Hacia una escuela de excelencia. La Habana, Pueblo y Educacion, 1999.

10. Alvarez, E. Un modelo didactico, centrado en el método de proyecto, para contribuir al desarrollo de
la autonomia en el aprendizaje del inglés, en la formacién inicial de profesores de la carrera de
lenguas extranjeras, tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas. UCP
‘Enrique J. Varona”, La Habana, 2012.

11. Alvarez, |. Perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales para

escolares con retraso mental desde una perspectiva de educacion ambiental. Tesis en opcién al



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, ICCP, La Habana, 2015.

Alvarez, M. B. La Independencia Cognoscitiva en la Geografia Escolar, material en soporte digital,
La Habana 1996.

Alvarez, R. M. Hacia un curriculo integral y contextualizado. La Habana, Academia, 1997.

Andreieva, G. M. Psicologia Social. URSS, Universidad de Moscu, 1974.

Arias, L. ¢ Tareas docentes, o tareas de ensefianza y tareas de aprendizaje?, material en soporte
digital, La Habana, 2013.

Arteaga, E. Las Tareas integradoras: un recurso didactico para la materializacion del enfoque
interdisciplinario del proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Exactas. Pedagogia
Internacional, La Habana, 2007.

Abad, G. La tarea integradora: célula ejecutora de un proceso de ensefianza-aprendizaje integrador
en Secundaria Basica. Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas.
UCP “Enrique J. Varona”, La Habana, 2012.

Andréu, N. El Disefio de tareas docentes desarrolladoras. Un problema profesional pedagdgico a
resolver en la didactica de las ciencias. Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas. ISP “Félix Varela”. Villa Clara, 2007.

Ausubel, D. y P. Joseph. Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo. México, Trillas, 1991.

Bello, Z. Psicologia Cognitiva Seleccion de Lecturas. La Habana, Pueblo y Educacion, 2011.

Bermudez, R. Aprendizaje formativo y crecimiento personal. La Habana, Pueblo y Educacion, 2004.

Betancourt. J. Fundamentos de Psicologia. Texto para estudiantes de las carreras Licenciatura en
Educacion Especial y Logopedia. | y Il partes. La Habana, Pueblo y Educacion, 2012.

Blanco, A. Filosofia de la Educacién. Seleccion de letras. La Habana, Pueblo y Educacion, 2003.

. Introduccién a la Sociologia de la Educacién. La Habana, Pueblo y Educacién,

2004.



25.

26.

27

28.

29

30

31.

32

33

Brito, H. Psicologia general para los Institutos Superiores Pedagogicos. La Habana, Pueblo y
Educacion, 1986. t. 2

. Psicologia general para los Institutos Superiores Pedagdgicos. Pueblo y

Educacion, La Habana, 1987. 1. 3

. Cabrera. A. Metodologia de orientacion profesional pedagoégica en la familia Agroindustrial como
prioridad social en la provincia Guantdnamo. Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en
Ciencias Pedagogicas. ISP “Raul Gémez Garcia”. Guantanamo, 2011

. Perfeccionamiento del proceso de direccion del colectivo pedagdgico de afio en

la Licenciatura en educacién primaria. Tesis en opcion al titulo académico de Master en Ciencias
de la Educacién Superior. Universidad de Ciencias Pedagdgicas EJV, La Habana, 2001.

. Calvifio, M. Orientacién psicologica, Esquema referencial de alternativa multiple. La Habana,
Cientifico-Técnica, 2000.

. Calzado, D. Un Modelo de formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la
formacion inicial del profesor. Tesis en opcién al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas. La Habana, 2004.

. El taller: una alternativa de forma de organizacién del proceso pedagogico en la

preparacion profesional del educador. Tesis en opcidn al titulo académico de Master en Ciencias

de la Educacién Superior. Universidad de Ciencias Pedagdgicas EJV, La Habana, 1998

. Canale, M. From Communicative Competence to Communicative Language Pedagogy. En Jack C.
Richards y R. Schmidt, eds. Language and Communication, Longman, London, 1983.
. Carballo, E. Y. Consideraciones teéricas sobre la independencia cognoscitiva en el aprendizaje del

idioma Inglés en el preuniversitario. Revista Electronica Opuntia Brava. 35, con RNPS: 2074 y

Tomo I, folio 7, UCP “Pepito Tey”, Las Tunas, 2010.



34.

35.

36

37

38

39

40

41.

42.

43.

44

. Impacto social de la independencia cognoscitiva en el modo de actuacion del

adolescente cubano. Revista Electronica “Innovacion Tecnoldgica” del Centro de Informacion y

Gestion Tecnoldgica y Ambiental del CITMA de Las Tunas. 13, 4, Las Tunas, 2010.

. Modelo didactico de la independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del Inglés en el preuniversitario, Tesis en opcidn al grado cientifico de Doctor en
Ciencias Pedagdgicas, Las Tunas, 2010.

. Casassus, J. La Escuela y la (des)igualdad. Santiago de Chile, Lom, Coleccién Escafandra, 2003

. Carbonell, E. Un Modelo didactico para el trabajo metodoldgico en los colectivos de afio en
condiciones de universalizacion de los ISP. Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en
Ciencias Pedagogicas, Guantanamo, 2006.

. Castellanos, Ana V. Aprendizaje grupal: reflexiones en torno a una experiencia. Revista cubana de

Educacion Superior, No. 3, La Habana, 1997.

. Castellanos, B. Seleccién de lecturas psicologia de la personalidad. La Habana, Pueblo y
Educacion, 2003.
. Castellanos, D. Aprender y ensefiar en la escuela. La Habana, Pueblo y Educacion, 2001.

. Ensefianza y Estrategias de Aprendizaje: Los Caminos del Aprendizaje

Autorregulado, material en soporte digital. Centro de Estudios Educacionales, Universidad
Pedagdgica “Enrique J. Varona”, La Habana, 1995.

. ¢, Puede ser el maestro un facilitador?, Una reflexion sobre la inteligencia y su

desarrollo. La Habana, IPLAC-CeSofte, 1996.

. Talento, estrategias para su desarrollo. La Habana, Pueblo y Educacion, 2003

. Castro, F. Discurso pronunciado en la clausura del encuentro 20 afios después de la creacién del
Destacamento Pedagogico "Manuel Ascunce Domenech”, en el Palacio de las Convenciones, el

30 de mayo de 1992, Disponible en: http://www.cuba.cu/gobierno/discursos



45

46

47

48

49.

50.

51.

52.

53.

54.

95

56

11992/esp/f300592e.html, consultado el 29 de septiembre de 2013.

. Castro, P. L. Un Modelo para el funcionamiento del colectivo de docentes. Impresién ligera. ICCP. La
Habana, Pueblo y Educacion, 1996.

. Casafas, M. Introduccion al estudio del pensamiento contemporaneo. La Habana, Pueblo y
Educacion, 2011.

. Chacén, J. La Tarea docente integradora, una via para favorecer el aprendizaje de las ciencias
naturales en los estudiantes de noveno grado. Curso preevento de Pedagogia 2011, Palacio de
Convenciones, La Habana, 2011.

. Chéavez, J. A. Acercamiento a la Pedagogia General”, La Habana, Pueblo y Educacién, 2005.

. Apuntes para el examen estatal de Pedagogia, material en soporte digital. La

Habana, Instituto Central de Ciencias Pedagogicas, 2002.

. Apuntes para una metodologia de la investigacion educativa. Chilpancingo,

Guerrero, 2001.

. Bosquejo histdrico de las ideas educativas en Cuba. La Habana, Pueblo y

Educacion, 2001.

. Coémo ensefiar a confeccionar esquemas légicos. La Habana, Pueblo y

Educacion, 1998.

. Introduccion a la Pedagogia, Colombia: Bogota, Plaza, 2000.

. Principales corrientes y tendencias de la pedagogia y la didactica. La Habana,

Pueblo y Educacién, 2009.

. Chkout, T. Sobre el perfeccionamiento de la Educacién Especial. La Habana, Pueblo y Educacién,
2013.

. Cobas, C. L. El Logopeda en la institucion educativa. Sus exigencias actuales. Coleccion al docente:

Didé&ctica desarrolladora, Ediciones CEIDE, material en soporte digital, México, 2005.



of.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

. La Preparacion logopédica del docente. La Habana, Pueblo y Educacién, 2007.

Colas. A. Una metodologia para la preparacion de los maestros en la realizacion de las adaptaciones
curriculares para los escolares con retraso mental. Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor
en Ciencias Pedagogicas, Guantanamo, 2008.

Collazo, B. Tareas de aprendizaje. Sus exigencias actuales. Coleccién al docente: Didéactica
desarrolladora, México, Ediciones CEIDE, material en soporte digital, 2005

Colunga, S. Los Estilos de aprendizaje: una aproximaciéon para su estudio, CEIDE, material en
soporte digital, Camaguey, 2004.

Comenius, J. A. Didactica Magna. La Habana, Pueblo y Educacion, 1982.

Conde, M. Sistema de acciones para el desarrollo del trabajo independiente de los estudiantes de
secundaria basica. Tesis en opcion al titulo académico de Master en Ciencias de la Educacion
Superior. Universidad de Ciencias Pedagogicas EJV, La Habana, 1999.

Concepcidn, M. R. El Sistema de tareas como medio para la formacién y desarrollo de los conceptos
relacionados con las disoluciones en la Ensefianza General Media, Tesis en opcion al grado
cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, Holguin, 1989.

Corral, R. La Psicologia: Ciencia y profesion. La Habana, Félix Varela, 2003.

Cordova, C. A. Consideraciones sobre Metodologia de la Investigacion, Curso de investigacion
educativa, VII Conferencia Internacional de Ciencias de la Educacion, Centro de Estudios de
Ciencias de la Educacion “Enrique José Varona”, material en soporte digital , Camaguey, 2003.

Cortina, V. EI Diagnéstico pedagdgico en el proceso formativo del profesional de la educacién en
condiciones de universalizacién. Tesis en opcién al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas, Las Tunas, 2005.

Danilov, M. A. Didactica de la Escuela Media. La Habana, Pueblo y Educacion, 1984.

Diaz, H. El Problema de las tareas. En: Seminario Nacional de preparacion del curso escolar 2010-



69.

70.

1.

72.

73.

74.

75.

76.

7.

78.

2011. La Habana, Pueblo y Educacion, 2010.

Diaz, T. C. Modelo para el trabajo metodolégico en el proceso docente educativo en los niveles de

carrera, disciplina y afio académico. Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias

Pedagodgicas, Pinar del Rio ,1998.

Dubrocp, J. Algunas consideraciones sobre el desarrollo de la independencia cognoscitiva de los

alumnos a través de la clase Historia. Educacion, Ao X, No. 37, La Habana, 1980.

Durén, J. Acciones metodolégicas para estimular la independencia cognoscitiva en la formacion

inicial. Evento Internacional .ParticipAndo: Infancia y ciudad. Camaguey, 2014.

. Acciones metodoldgicas para potenciar la independencia cognoscitiva desde el

colectivo de afo. Taller Regional de Lenqua, abr., 2015.

. Acciones metodoldgicas para estimular la independencia desde la concepcion
desarrolladora del proceso de ensefianza aprendizaje. Memorias del Taller cientifico internacional
“Maestro y sociedad” Santiago de Cuba, ener., 2015.

. Los Componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje. Material docente.

Revista Edusol Guantanamo, 2005.

. La Independencia cognoscitiva. Una herramienta esencial para la atencidn
integral y multifactorial a la familia. En: Revista electronica IPLAC www.revista.iplac.rimed.cu con
RPSN N° 2140/ ISSN 1983-6850 N° 1 ene.-feb., de 2014.

. La Independencia cognoscitiva una mirada desde la universidad. Memorias del

VIl encuentro bilateral Cuba-Republica Dominicana, jul., 2014.

. Metodologia para potenciar la independencia cognoscitiva en los estudiantes de

la carrera Logopedia, tesis en opcion al titulo académico de Méaster en Investigacion Educativa.
La Habana, 2012.

. Metodologia para potenciar la independencia cognoscitiva en los estudiantes de



http://www.revista.iplac.rimed.cu/

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

la carrera Licenciatura en Logopedia de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas “Raul Gomez
Garcia” de Guantanamo. En: Revista electrénica IPLAC www.revista.iplac.rimed.cu con RPSN N°
2140/ ISSN 1983-6850 N° 2 mar.-abr., 2014.

Dominguez, M. Alternativas didacticas para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los
escolares del 4to grado mediante la asignatura Lectura, tesis en opcion al titulo académico de
Master en Educacion Especial. Universidad de Ciencias Pedagdgicas EJV, La Habana, 2003

Elliot, J. La Investigacion-accion en educacién. Madrid, Morata, 2000

Engels, F. El Papel del trabajo en la transformacion del mono en hombre, Obras Escogidas. Moscu,
Progreso, 1896.

Fernandez, A. M. La Competencia comunicativa como factor de eficiencia profesional del educador,
tesis en opcién al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, La Habana, 1996

. Comunicacion educativa La Habana, Pueblo y Educacion, 1995.

Ferndndez, G. y X. Rodriguez. Logopedia | y Il. Textos para los estudiantes de las carreras en
licenciatura en Logopedia y Educacion Especial. La Habana, Pueblo y Educacion, 2012.

Fuentes, H. Modelo Holistico Configuracional de la Didactica, CEES Manuel F. Gran., material en
soporte digital, Santiago de Cuba, 1998.

Galperin, P. Ya. Ciencia Psicol6gica en la URSS, tomo 1, Moscu, 1959.

. Introduccion a la Psicologia, Editorial Pueblo y Educacién, Cuba. 1983

. Sobre la formacion de los conceptos y de las acciones mentales, En Lecturas de

Psicologia, Universidad de La Habana, 1981.

Gamboa, M. El disefio de unidades didacticas contextualizadas para la ensefianza de la Matematica
en la Educacién Secundaria Basica, tesis en opcion al grado cientifico Doctor en Ciencias
Pedagdgicas, Las Tunas, 2006

Garcia, G. J. Bosquejo histdrico de la educacion en Cuba. La Habana, Pueblo y Educacion, 1974


http://www.revista.iplac.rimed.cu/

91. . Leyes de la dialéctica, Editorial Gente Nueva, La Habana, 1989

92. Garcia, L. J. Autoperfeccionamiento docente y creatividad, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana,

1996.

93. . La Creatividad en la educacion. La Habana, Pueblo y Educacion, 2008
94. Garcia, G. El Trabajo independiente: Sus formas de realizacion. La Habana, Pueblo y Educacion,

2005

95. . Curriculo y profesionalidad del docente, material en soporte digital, La Habana,

2002.

96. . Ejemplo de dimensiones, variables e indicadores. La Habana, 2010.

97. Ginoris, O. Didactica General. La Evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. UCP “Juan
Marinello Vidaurreta”, Matanzas, 2005.

98. . Recursos didacticos para un aprendizaje desarrollador”. Pedagogia 05. Curso

88, La Habana, 2005.

99. Gomez, R. Algunos habitos de estudio y su metodologia. Departamento de formacion integral de la
Universidad Panamericana. Guadalajara, México, 2010

100. Gonzélez, A. M. Nociones de Sociologia, Psicologia y Pedagogia. La Habana, Pueblo y Educacion,
2002

101. Gonzélez, A. PRYCREA. Pensamiento reflexivo y creatividad. La Habana, Academia. 1995

102. Gonzalez, C. C. La Estimulacion de la creatividad desde el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia de la Cultura de los Pueblos de Habla Inglesa, 2012. Tesis en opcion al grado cientifico
de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, La Habana, 2012

103. Gonzalez, D. Psicologia general para maestros, en soporte digital. La Habana, 2002

104. Gonzalez, F. Comunicacién, Personalidad y Desarrollo. La Habana, Pueblo y Educacion, La Habana,

1995.



105. . La Personalidad, su educacion y desarrollo. La Habana, Pueblo y Educacion,

1989.

106. Gonzélez, M. C. Ensefiar légica y aprender con légica. La Habana, Pueblo y Educacion, 2012.

107. Gonzalez, M. V. El Profesorado universitario su concepcion y formacion como modelo de actuacion
ética y profesional. Disponible en: http:/lwww
campusoei.org/revista/deloslectores/741Gonzaaez258.PDF (consultado octubre 2013

108. Gonzalez, R. Perfeccionar el sistema de habilidades correspondiente a la Fisica del preuniversitario,
tesis en opcidn al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, Las Villas, 2002.

109. Gonzélez, V. Psicologia para educadores. La Habana, Pueblo y Educacién, 2001.

110. Gutiérrez, R. Metodologia para el trabajo con la tarea docente, material impreso Universidad
Pedagdgica “Félix Varela.” 2005.

111. Hayes, L. Communicative Competence in Second language Acquisition, University of Georgia, 2012.

112. Hernandez, R. Metodologia de la investigacion. La Habana, Félix Varela, 2003

113. . Metodologia de la investigacion 2. La Habana, Félix Varela, 2003.

114. Jiménez, B. y A. Medina. Los sistemas y modelos didacticos, en Didactica — adaptacion, Madrid,
1991.

115. Kaplun, G. Comunicacion, Educaciéon y Cambio. La Habana, Caminos, 2001

116. Klingberg, L. Introduccion a la didactica general. La Habana, Pueblo y Educacion, 1972

117. Labarrere, A. Pensamiento, Andlisis y autorregulacion de la actividad cognoscitiva de los
estudiantes. La Habana, Pueblo y Educacién, 1996.

118.Lara, L. M. Sistema de tareas didacticas para la direccidén del trabajo independiente en la
metodologia de la Ensefianza de la Fisica, Resumen de tesis en opcion al grado cientifico de
Doctor en Ciencias Pedagdgicas, La Habana, 1995.

119. Lee, L. Aprendo con todo el cerebro. Impresiones ligeras. ISPEJV, La Habana, 1992.


http://www/

120. Leiva, H. J. La Estructura del método de solucion de tareas experimentales de Fisica como
invariante del contenido. ISP “Félix Varela”. Villa Clara. 2002.

121.Ledn, M. A. Una Estrategia educativa para desarrollar desde la familia, la independencia
cognoscitiva en escolares con Retraso Mental Leve en la escuela especial “Julio Antonio Mella”
del municipio Caimanera, tesis en opcién al titulo académico de Master en Ciencias de la
Educacion, Guantanamo, 2008.

122. Leonard, N. Modelo metodoldgico para el logro de la independencia cognoscitiva en el aprendizaje
de la lectura, tesis en opcion al titulo académico de Master en Didactica de la Educacion
Superior, Guantanamo, 1999.

123. Lebedeyv, O. E. Actividad, Conciencia y Personalidad. La Habana, Pueblo y Educacion, 1981.

124. . Desarrollo de la independencia cognoscitiva de los alumnos en el proceso de la

ensefianza de la historia, Conferencia inédita MINED, La Habana, 1976.
125.Lenin, V.l. Cuadernos Filosdficos, Obras Completas. La Habana, Politica, 1964.

126. . Materialismo y Empirocriticismo. Moscu, Progreso, 1920.

127. . Temas sobre la actividad y la comunicacién, La Habana, Ciencias Sociales,

1986.

128.Lima, L. Variante Metodoldgica parael desarrollo de la Independencia Cognoscitiva en las
clases de Educacion Laboral, tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagogicas, Sancti Spiritus, 2001.

129. Lépez, J. Fundamentos de la Educacion. La Habana, Pueblo y Educacion, 2000.

130.Ldépez, M. La Direccion de la Actividad Cognoscitiva. La Habana, Pueblo y Educacién, 1997.

131. Lores, |. Concepcién pedagdgica de ayuda logopédica para escolares de la Educacion Primaria con
trastornos en el lenguaje escrito, Tesis en tesis en opcion al grado cientifico Doctor en

Ciencias Pedagdgicas, Holguin, 2013.



132. Luria, A. R. El Cerebro en accion. La Habana, Pueblo y Educacion, 1982.

133.Marx, C. Tesis sobre Feuerbach, en Obras escogidas. Moscu, Progreso, 1973.1. 1

134.Mas, P. La Formacion de la Competencia Profesional Pedagogica Comunicativa en el Transcurso
de la Formacién Inicial del Personal Docente en las Condiciones de la
Universalizacion, tesis en opcion al grado cientifico Doctor en Ciencias Pedagogicas, Las
Tunas, 2008.

135. Matos, C. Alternativas didacticas para la estimulacién del desarrollo intelectual de los escolares de
6t grado de la Educacion Primaria. Tesis en opcién al grado cientifico Ciencias Pedagogicas,
La Habana, 2004.

136.Matos, E. Eje y niveles epistémicos de la construccion cientifica, Centro de estudio de
Educaciéon Superior, material en soporte digital, Universidad de Oriente, 2007.

137.Machado, E. Aprendizaje basado en la soluciéon de tareas: Contribucion para la formacion y
desarrollo de habilidades investigativas en cursos de postgraduados de Metodologia de

la Investigacion Pedagégica, Revista Iberoamericana de Educacion. (SIN: 1681-5653).

138. Majmutov, M. |. La Ensefianza problémica, La Habana, Pueblo y Educacién, 1983.
139. Marti, J. Obras completas. La Habana, Revolucionaria, 1875.t. 11
140. Mauri, J. Teorias de aprendizaje y la ensefianza de los componentes de la lengua inglesa en

los centros de educacién médica superior. Revista Cubana de Educacion Superior, 2001.

141.Medina, A., Modelo de competencia metodologica  del profesor de inglés para el
perfeccionamiento de la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje del nivel medio,
tesis en opcidon al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, Holguin, 2004.

142. Mercader, M. A. Las Formas de organizacion de la Educacién Superior, material impreso, ISP “Fran
Pais Garcia” Santiago de Cuba, 2012.

143. Montes, A. La Educacion ante la demanda de la sociedad del futuro. Universidad Pedagdgica



Experimental "Libertador". Revista Investigacion y Postgrado # 1. Volumen 10, Venezuela, 1995.

144. Mesa. N., Preparacion metodoldgica del maestro. La Habana, 2011.

145.Ministerio  de  Educacién.  Programas del Décimo Grado de la Educacion
Preuniversitaria y 1er afio de la Educacion Técnica  Profesional. La Habana. 2004.

146. Nufez, F. Psicologia Médica. La Habana, Pueblo y Educacion, 1991. 1. I.

147.Nufiez, J. La Ciencia y la tecnologia como procesos sociales. La Habana, Express, 2002.

148. Nussbaum, L. y A. Tusén. El Aula como espacio cultural y discursivo. Signos. Teoria y Practica

de la educacion, ene - mar, 1996

149. Ojalvo, V. Teorias de la Comunicacion. En Libro de Comunicacion, La Habana, 2003

150. Osorio, M. Variante metodoldgicas para dirigir el trabajo independiente en la asignatura Pedagogia
de la carrera licenciatura en Educacion Primaria, tesis en opcion al titulo académico de Master
en Ciencias de la Educacion Superior, 2003.

151. Oviedo, O. L. Una Metodologia para propiciar el desarrollo de procedimientos lI6gicos asociados a
conceptos en las clases de Quimica de preuniversitario, tesis en opcién al grado cientifico
de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, ICCP. La Habana, 2014.

152. Paz, I. El Colectivo de afio en la orientacién educativa de los estudiantes de carreras pedagdgicas.
Tesis en opcidn al titulo de Doctor en Ciencias Pedagdgica. Santiago de Cuba, 2005.

153. Paez, M. Fundamentos de un Modelo para la gestion del conocimiento pedagégico: una estrategia
para la Universidad de Pinar del Rio, 2012

154. Palomino, M. Situaciones comunicativas de vida profesional. Disponible en:
http://www.unilibro.es/find_buy_es/result_scrittori.asp, consultado el 23 de octubre de
2006.

155. Pedagogia. La Habana, Pueblo y Educacion, 1984

156. Pérez, A. Modelo Didactico Comunicativo de la Expresion Oral en Lenguas Extranjeras con



Fines Pedagdgicos, tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, Las
Tunas, 2008.
157.Pérez, G. Metodologia de la investigacion educacional. La Habana, Pueblo y Educacion, 2002.

158. . La Zona de desarrollo préximo y los  problemas de fondo en el estudio del

desarrollo humano desde una perspectiva cultural. Disponible en:

http://www.educacion.jalisco.Gob.Mx/consulta/educar/09/9qilpere.html, consultado el 23 de

octubre de 2004.

159. Pérez, Y. El Desarrollo del modo de actuacién interdisciplinario en la formacion inicial del
profesional de lenguas extranjeras, tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas, Holguin, 2005.

160. Petrovski, A.V. Psicologia General. Moscu, Progreso, 1985.

161. Pidkasisiti, P. I. La Actividad cognoscitiva independiente de los alumnos en la ensefianza. La
Habana, Puebloy Educacion, 1986.

162. Quifiones, A. El Colectivo de afio. Célula organizativa del proceso docente. Disponible en:

www.ucf.edu.cu. consultado 14 de abril del 2015.

163. Quifiones, D. Una Concepcion Didactica de Evaluacion en el Tercer Momento del Desarrollo de
la Escuela Primaria, tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas,
Holguin, 2007.

164.Reinoso, C. EI Proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador y la comunicacién
interpersonal en el trabajo en colaboraciéon, en Nociones de sociologia, psicologia y
pedagogia, Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 2002.

165. Reyes, J. |. Acerca de los problemas tedricos y metodoldgicos del aprendizaje, material en
soporte digital. Las Tunas, 2002

166. . Epistemologia educativa, Instituto Superior Pedagdgico, material en soporte




digital, Las Tunas, 2001

167. . Teorias de aprendizaje, en Monografia, Direccion del aprendizaje de los
adolescentes de secundaria basica, CDIP ISP “Pepito Tey ", material en soporte digital. Las
Tunas, 2002

168.Reyes, L. Contradiccion dialéctica entre dependencia e independencia cognoscitiva del

estudiante. Revista Pedagdgica Universitaria, Volumen 7. Numero 4, Holguin, 2002

169. Richards, J. C. Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics, Cambridge
University Press, 1996.

170.Rico, P. Proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria. Teoria y practica. La Habana,
Pueblo y Educacién, 2004.

171.Rivera, G. Fundamentos generales de la actividlad de estudio y de las técnicas mas
recomendables para obtener buenos resultados. En El trabajo independiente. Sus
formas de realizacion. La Habana, Pueblo y Educacién, 2005.

172. Rodriguez, A. Una metodologia para la inclusion de la educacién ciencia-tecnologia- sociedad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de ciencias naturales en preuniversitario.
Tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, ICCP. La Habana,
2013.

173.Rogers, C. Las Relaciones interpersonales en la facilitacion del aprendizaje. Impresion ligera
ISPEJV., La Habana ,1992.

174.Romero, M. Contradiccion entre la dependencia e independencia cognoscitiva del estudiante.

Revista pedagégica Universitaria, Vol. 7.No4, Moa, Holguin, 2002.

175.Rojas, C. El Trabajo independiente de los estudiantes, Curso prerreunién, Pedagogia 86.
La Habana, Ministerio de Educacion, 1986.

176.Roméu, A., El Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la lengua y



la literatura. La Habana, Pueblo y Educacion, 2007
177.Rubinstein. S. L., Principios de Psicologia General. La Habana, Revolucionaria, 1987.
178.Sanchez, M., La Investigacion sobre el desarrollo y la ensefianza de las habilidades de
pensamiento, en Revista Electronica de Investigacion Educativa 4. Disponible en:

http://redie.uabc.mx/vol4no1/contenido-amestoy.html, consultado el 3 de enero de 2007.

179. Seminario Nacional para el personal docente, Tabloide. La Habana, Ministerio de Educacién, 2000.

180. Sigarreta, J. M. Incidencia del tratamiento de los problemas matematicos en la formacion de
valores, tesis en opcion al titulo de Doctor en Ciencias Pedagdgicas, Holguin, 2001.

181. Skatkin, M.N. Perfeccionamiento del proceso de ensefianza. La Habana, Pueblo y Educacion, 1982.

182. Silvestre, M. Aprendizaje, educaciéon y desarrollo, Proyecto cubano, TEDI, La Habana, s.n.,
2001.

183. . Ensefianza y aprendizaje desarrollador, ICCP, Ediciones CEIDE, La Habana,

2002.

184. . Hacia una didactica desarrolladora. La Habana, Pueblo y Educacion, 2002,

185. Stenberg, R. J. Inteligencia Humana |. La naturaleza de la inteligencia y su medicion. Espafa,
Ediciones Paidos, 1986.

186.Soca, A. M. El Trabajo independiente en la formacion inicial del profesional de la Educacion,
en Nociones de sociologia, psicologia y pedagogia. La Habana, Pueblo y Educacidn, 2009.

187.Soto, R. Un Modelo para la direccién del trabajo metodolégico en el Consejo Popular por el
metodélogo municipal de Educacion Primaria, tesis en opcién al grado cientifico de Doctor en
Ciencias Pedagdgicas, ICCP, La Habana, 2009.

188. Talizina, N. La Formacion de la actividad cognoscitiva en los escolares. México, Angeles Editores,

1992.

189. . Psicologia de la Ensefianza. Moscu, Progreso, 1988.



190. Tesis y Resoluciones, Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba. La Habana, Ciencias
Sociales, 1978.

191. Valdéz, H. El Desempefio del maestro y su evaluacion. La Habana, Pueblo y Educacion, 2004.

192. Van Dijk, T. Lenguaje, conocimiento, comunicacion. Moscu, Progreso, 1989.

193. Venguer, Leonid A. Pedagogia de las capacidades. La Habana, Pueblo y Educacidn, 2001.

194.Vidal, J. G. Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagégica. Espafia, EOS, 2003.

195. Vigotsky, L. El Desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Barcelona, Grijalbo, 1988.

196. . Obras completas. La Habana, Pueblo y Educacién, 1989.

197. . Pensamiento y lenguaje. La Habana, Pueblo y Educacion, 1982.

198. Zilberstein, J. Aprendizaje Escolar, Diagnéstico y Calidad Educativa, ICCP, Centro de
Investigacion y Desarrollo Educacional. La Habana, M INED, 2000.

199. . Didactica Integradora de las Ciencias vs Didactica Tradicional. Experiencia

cubana. La Habana, Pueblo y Educacion, 2000.

200. . Hacia una didactica desarrolladora. La Habana, Pueblo y Educacion. 2002.

201. . Problemas actuales del aprendizaje escolar: ;diagnosticamos el aprendizaje

de nuestros alumnos?, en Revista Iberoamericana de Pedagogia, 1998.



ANEXOS



ANEXOS

Anexo 1: Cuestionario para el estudio metacognitivo general del estudiante

Introduccion: Lee cuidadosamente cada pregunta antes de responder. Si tienes alguna duda pregunta a la
persona que aplica este cuestionario. Lo mas importante es que respondas con sinceridad.

¢ Qué es lo primero que haces cuando te enfrentas a una tarea de aprendizaje que necesitas resolver?

¢ Como te aseguras que has entendido correctamente lo que tienes que hacer para llegar a la solucién?
En el caso de que la situacion problematica o el ejercicio evaluativo te plantee varias incognitas. ;Como
procedes para buscarles solucién?

¢ Haces lo mismo para solucionar una tarea de aprendizaje desconocida (completamente nueva) que para
hallarles solucion a las tareas que ya conoces?

Si_ No__ Nosé__

¢ Por qué?

En caso de haberte equivocado en la solucién de un problema, ;qué haces?



Anexo 2: Guia de observacion de actividades docentes, escala empleada y resultados de su
aplicacion

Objetivo: caracterizar el proceso de ensefianza-aprendizaje para la estimulacion de la independencia
cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia.

Afo: Carrera:

Dimension 1: la actividad del profesor

Subdimensioén 1.1. Dominio de la relacidn objetivo-contenido-método para la

Se observa
No se observa

estimulacion de la independencia cognoscitiva

En ocasiones se observa

1. Determinacion en las tareas de aprendizaje, la concepcidn del diagnéstico

psicopedagogico de los estudiantes

2. Dominio del contenido

3. Presencia de un clima afectivo-motivacional favorable al desarrollo de sus potencialidades

y posibilidades.

4.Dominio de las caracteristicas de los estudiantes

5.Dominio de la dindmica grupal

6.Dominio de la didactica general y particular

7. Control a la comprension en la ejecucién de las tareas de aprendizaje mediante el disefio

de niveles y tipos de ayuda.

8.Dominio de la metodologia de la asignatura que imparte

9. Realizacién de tareas de aprendizaje para determinar la asimilacién de la ayuda por los

estudiantes.

10. Ejecucién de tareas colectivas, en grupo, o por parejas.

Subdimension 1.2. Utilizacion de recursos didactico-metodoldgicos

Indicadores:

Empleo de los medios de ensefianza en correspondencia con las caracteristicas de los

estudiantes

Aprovechamiento de las potencialidades de la institucidn para el uso de la nueva tecnologia

Aprovechamiento de la practica laboral en la realizacion de tareas de aprendizaje practicas.




Subdimension 1.3. Dominio de la evaluacion

Indicadores:
1. Aplicacion de la evaluacion con acciones de la practica vivencial
2. Empleo de evaluacion individual para la atencion diferenciada, ante el fracaso

de los estudiantes

3. Determinacion del tipo de evaluacion que aplica.

Dimension 2: Desempefio cognitivo del estudiante

Subdimension 2.1. Motivacional

Indicadores:

1. Comportamiento hacia las tareas de aprendizaje.

2. Interés y agrado hacia las tareas de aprendizaje.

3. Realizacion con calidad de las tareas de aprendizaje.

Subdimension 2.2. Nivel de asimilacion

Indicadores:

1. Asequibilidad del contenido.

2. Asimilacion e imaginacion para la solucién de tareas de aprendizaje.
3. Conformacion de lo orientado por el profesor

Subdimension 2.3. Uso de niveles de ayuda

Indicadores:

1. Realizacion de la tarea de aprendizaje de manera frontal, grupal o individual.

2. Preferencia para el trabajo.

3. Niveles de ayuda externa

Escala para evaluar de forma cualitativa y cuantitativa las clases observadas.

Valoracion Valor Criterios evaluativo de los aspectos

cualitativa evaluativo
El indicador que se observa, se trabaja de forma correcta y

Se observa 1 . o )
sistematica ajustandose a los parametros deseados.

_ El indicador que en ocasiones se observa, se muestra inestable e
En ocasiones _ . o g L
0,5 inconstante por la falta de sistematicidad en la atencion o realizacion

se observa

durante la actividad.




No se observa 0

El indicador que no se observa, se muestra ausente o se trabaja

incorrectamente durante el desarrollo de la actividad.

Procesamiento de los datos obtenidos de la observacion a actividades docentes en el diagnéstico inicial

Dimension 1: la actividad del profesor

Subdimensioén 1.1. Se e No se
n
Dominio de la relacion objetivo-contenido- observa . observa
ocasiones TOTAL de
método para la estimulacion de la y IP
se observa actividades (0051)
independencia cognoscitiva. (0,5) observadas ’
(1) 0)
Indicadores fa| % | fa % |(fa| %
1. 1.Determinacion en las tareas de aprendizaje,
la concepcidn del diagnéstico 2 |1 11| 3 |166 |13 ] 722 18 0,2
psicopedagdgico de los estudiantes
2. Dominio del contenido 2 | 11| 5| 277 | 11 ] 611 18 0,2
3. Presencia de un clima afectivo-
motivacional favorable al desarrollo de sus 311661 4 | 222 | 11| 611 18 0,2
potencialidades y posibilidades.
4.Dominio de las caracteristicas de los estudiantes 51277 6 | 333 | 7 | 3838 18 0,2
5.Dominio de la dinamica grupal 4 (222| 4 | 222 |10 | 55.5 18 0,2
4, Dominio de la didactica general y particular | 6 |33.3| 7 | 388 | 5 | 27.7 18 0,2
5. 6. Control a la comprension en la ejecucion
de las tareas de aprendizaje mediante el disefiode | 3 | 16.6 | 2 11 13| 72.2 18 0,2
niveles y tipos de ayuda.
7. Dominio de la metodologia de la asignatura que
. 6 [333| 8 | 444 | 4 | 222 18 0,2
imparte
9. Realizacién de tareas de aprendizaje para
determinar la asimilacion de la ayuda por los 2 |11 | 3 |166 |13 ]722 18 0,2
estudiantes.
10. Ejecucion de tareas colectivas, en grupo, o por
_ 5 1277| 6 | 333 | 7 | 388 18 0,2
parejas.
0,2
i i0 Se En No se
Subdimension 1.2, | TOTAL de
observa | ocasiones se | observa




Utilizacidn de recursos didactico-metodologicos observa actividades
(0.5) observadas IP
(1) (0) 005
Indicadores fal % fa % fa % 1)
1. Empleo de los medios de ensefianza en
correspondencia con las caracteristicas de los 4 (222| 4 | 222 |10 | 55.5 18 0,4
estudiantes
2. Aprovechamiento de las potencialidades fisicas,
. _ . _ 3 |166| 3 | 166 | 12 | 66.6 18 0,4
intelectuales y psicolégicas de los estudiantes.
3. Aprovechamiento de la practica laboral docente
o . . 2 |11 ] 3 | 166 |13 722 18 0,4
en la realizacion de tareas de aprendizaje practicas.
0,4
Subdimension 1.3. Se En No se
" ' b b
Dominio de la evaluacion obsea | asionesse | 0@ | TOTAL de
observa actividades IP
(0.5) -0.5-
) 0) observadas | (0-0,5
Indicadores fal % |[fa | % |[fa | % 1)
1. Aplicacién de la evaluacion con acciones de la
2 | 11| 4 222 |12 |66.6 18 0,2
practica vivencial
2. Empleo de evaluacién individual para la atencién
. . . 4 1222| 4 | 222 |10 | 555 18 0,4
diferenciada, ante el fracaso de los estudiantes.
3. Determinacion del tipo de evaluacion que aplica | 3 [ 166 | 3 | 166 | 12 | 66.6 18 0,4
0,3
Indice de ponderacion general ha sido de 0,3
Dimension 2: Desempefio cognitivo del estudiante
Subdimension 2.1. Se En No se
I b b
Motivacional obsema - siones | 0@ | TOTAL de
se observa actividades IP
(0.5 -0.5-
) ) observadas | (0-0,5-1)
Indicadores fa| % |fa| % [fa| %
1. Comportamiento hacia las tareas de aprendizaje | 2 | 11 | 6 | 33.3 | 10 | 55.5 18 0,3




2. Interés y agrado hacia las tareas de aprendizaje
2 | 11| 5] 30 |[15]833 18 0,1
3. Realizacién con calidad de las tareas de
aprendizaje 2 | 11| 3116613722 18 0,1
0,2
Subdimension 2.2. Se En No se
Nivel de asimilacion observa | o ciones | %" | TOTALde | IP
se observa actividades | (0-0,5-1)
(0,5
(1) 0) observadas
Indicadores fa| % (fa| % [fa| %
1. Asequibilidad del contenido 6 1333 4 | 222 | 8 | 444 18 0,2
2. Asimilacion e imaginacion para la solucion de
o 11 5 | 4]222[13]|722 18 0,1
tareas de aprendizaje
3. Conformacion de lo orientado por el profesor 2 |11 |3 |166 |14 | 777 18 0,1
0,1
Subdimension 2.3. Se En No se
Uso de ayu da observa ocasiones observa TOTAL de
se observa clases IP
(0.5 -0.5-
) ) observadas |(0-0,5-1)
Indicadores fa| % |fa| % [fa| %
1. Realizacion de la tarea de aprendizaje de manera
o 3 (166 4 [ 222 | 11| 611 18
frontal, grupal o individual 0,1
2. Preferencia para el trabajo
2 | 11| 3 |166|13]722 18
0,2
3. Niveles de ayuda externa
6 [333| 6 [333| 6 |333 18
0,2
0,2

Indice de ponderacion general ha sido de 0,2

Estos resultados demuestran que, en el diagnéstico inicial al realizar un analisis tanto cuantitativo como cualitativo se
constaté que, “No se observa” adecuado tratamiento a la estimulacién de la independencia cognoscitiva en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Logopedia, en la muestra seleccionada para la investigacion.




Anexo 3: Guia de analisis del contenido de los documentos del profesor y de los estudiantes
Objetivo: Analizar cdmo conciben en los documentos los indicadores en la planificacién y organizacién de
las actividades en el tratamiento sistematico a la estimulacion de la independencia cognoscitiva de los
estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Fuente: Estrategia pedagdgica y curricular del segundo afio de la carrera Logopedia.
Caracterizacion grupal e individual
Estrategias de adaptacion curricular grupal e individual

Plan de clases
1. Valoracién del desarrollo potencial del escolar en el diagndstico del grupo
o Caracterizacién individual y grupal de los estudiantes del afio, atendiendo al analisis de las estructuras
de las potencialidades y debilidades teniendo en cuenta las esferas para el estudio de la personalidad en
cada uno de ellos.
o Adaptaciones curriculares en los objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion.
2. El tratamiento de la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el sistema de clases, y cdmo se
refleja el trabajo interdisciplinario en el colectivo de afio.
Fuente: Actas de colectivo de afio
Estrategias curriculares.
Proyecto de vida.
3. El tratamiento para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.
o Objetivos:
v Si estimula la independencia cognoscitiva desde la estructura de los objetivos: la accion, el
contenido y la valoracion para
v Qué se oriente en correspondencia con el diagnéstico a partir del desarrollo de la habilidad
alcanzada.
e Contenidos:
v" Si garantiza desde la dosificacion del contenido el desarrollo intelectual y de la personalidad integral
del estudiante, en funcion del desarrollo alcanzado por el escolar y las suficientemente necesarias para
lograr saltos superiores y poder potenciar nuevas areas.
v Sidelimita las acciones que realiza el estudiante de manera independiente al ejecutar cualquier tarea

de aprendizaje o en la utilizacién de recursos didacticos para la solucién de los problemas con y sin ayuda.



v El empleo de procedimientos que permitan estimular en los estudiantes el deseo y la necesidad del
autoestudio, el autoaprendizaje y la autopreparacion.

Fuentes: Plan de clases, libretas de los estudiantes.

e Métodos y procedimientos didacticos empleados:

v Si emplea métodos combinados fundamentalmente productivos que estimulen la independencia
cognoscitiva, donde se evidencie el descubrimiento por los estudiantes de las caracteristicas esenciales de
los objetos, fendmenos y procesos que se estudian, sus regularidades y nexos, y su aplicacion creadora a
nuevas situaciones.

v Si emplea estrategias de aprendizaje

v Propicia al desarrollo del pensamiento ldgico y divergente

v Planifica adecuadamente sistema de preguntas teniendo en cuenta los niveles de ayuda y diversos
recursos didacticos de aprendizaje.

Fuentes: Plan de clases, libretas de los estudiantes.

o Formas de organizacion:

v" Se concibe variadas formas de trabajo colectivo, en pareja y grupal.

v' Si propicia mediante la organizacién de las actividades docentes interacciones con el colectivo de
profesores, tanto dentro como fuera del aula.

v Sitiene en cuenta el vinculo directo con su modo e actuacion profesional.

e Evaluacion:

v Si promueve el autocontrol y la autoevaluacién del proceso de aprendizaje con la finalidad de que el
estudiante eleve su desempefio metacognitivo.

v Si concibe en el control, la valoracién de la actividad a partir de las diferentes formas de evaluacion
(autoevaluacion, heteroevalluacion y coevaluacion)

Fuentes: Plan de clases, libretas de los escolares.

e Tratamiento de la estimulacién de la independencia cognoscitiva en las tareas de aprendizaje.

v Si tiene en cuenta el diagnostico de los estudiantes para superar los niveles reales del desarrollo.
v Si combina los aspectos instructivos y educativos que propicien el desarrollo de habilidades
generales y especificas en los estudiantes.

4 Si disefia actividades originales que movilicen los procesos afectivos — motivacionales, en estrecho
vinculo con los intereses cognoscitivos individuales y grupales.

Fuentes: Plan de clases, libretas de los estudiantes.



Criterios para evaluar el contenido de las fuentes analizadas de acuerdo a las y subdimensiones

controladas.

Criterio valorativo

Valor evaluativo

El comportamiento de los aspectos a evaluar en las

cualitativo: fuentes analizadas. con falta de sistematicidad en el
tratamiento a
El aspecto aparece de forma correcta y se trabaja de
Se observa 1

manera sistematica e integral.

En ocasiones se

observa

0,5

El aspecto se observa de forma inconstante y la

tematica.

No se observa

El aspecto se trabaja de forma incorrecta en la totalidad

0 en la mayor parte de las actividades.




Anexo 4.Guia de entrevista inicial a profesores y docentes directivos

Compariero profesor(a) : el objetivo de esta investigacion es perfeccionar el disefio de las tareas de
aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje como una de las vias para estimular la independencia
cognoscitiva en los estudiantes de la carrera Logopedia, es necesario que usted nos responda con
sinceridad cada una de las preguntas que a continuacién formulamos. De antemano agradecemos su
colaboracion.

Especialidad de procedencia:

Labor que realiza:

Afios de experiencia en la docencia:

Grado cientifico o titulo académico:

1. ¢ En las preparaciones metodoldgicas se imparten actividades dirigidas a estimular la independencia
cognoscitiva a los estudiantes?

_ Siempre___ Casisiempre __ Nunca

2. ¢ En las reuniones de coordinacion del departamento, colectivos de afio, de disciplina, preparaciones
metodoldgicas se planifican, organizan, discuten y se aprueban los proyectos para las realizaciones de
tareas de aprendizaje?

__ Siempre____ Casisiempre____ Nunca

3. ¢ Conoces como se disefian las tareas de aprendizaje?

__ Siempre____ Casisiempre____ Nunca

4. En su disefio: 4, se basan en alguna posicion tedrica?

__ Siempre____ Casisiempre____ Nunca

5. ¢ Concibes desde el disefio de las tareas de aprendizaje la utilizacién de diferentes recursos didacticos?
__ Siempre____ Casisiempre___ Nunca

6. ¢ Consideras importante la estimulacién de la independencia cognoscitiva para el desempefio de tus
estudiantes en cualquier situacion de aprendizaje?

_ Siempre____ Casisiempre____ Nunca

7. ¢ Motiva a tus estudiantes para la realizacién de tareas de aprendizaje?

_ Siempre____ Casisiempre___ Nunca

8. ¢ Tiene en cuenta los niveles de asimilacidn para la evaluacion de tus estudiantes?

_ Siempre___ Casisiempre __ Nunca

9. ¢ Utiliza niveles de ayuda en sus clases?



__ Siempre____ Casisiempre ____ Nunca

10. ¢ Las estrategias de la carrera, afio y disciplina propician la estimulacion de la independencia
cognoscitiva?

__ Siempre____ Casisiempre ____ Nunca.

11.¢ Son suficientes las actividades realizadas para estimular la independencia cognoscitiva desde el
proceso de ensefianza y aprendizaje desde el trabajo metodoldgico en las diferentes estructuras de
direccién?

Nota: Las preguntas 10 y 11 es solo para directivos

Escala valorativa para el instrumento aplicado, solo para evaluar las preguntas dela 1 ala 10

Valoracion cualitativa Valor evaluativo Criterios evaluativo de los aspectos
. Se trabaja de forma correcta en las respuestas
Siempre 1 o )
ajustandose a los pardmetros deseados.
. Se muestra inseguro y falta de elementos
Casi nunca 0,5 .

esenciales en sus respuestas.
Se muestra ausente los aspectos esenciales en

Nunca 0 las respuestas dadas o se realiza
incorrectamente.

Para evaluar esta pregunta se tendra en cuenta los criterios siguientes:
0 - Bajo - se corresponde con el criterio de Nunca
0,5 — Medio — se corresponde con el criterio de Casi siempre

1 — Alto — se corresponde con el criterio de Siempre




Anexo 5. Aspectos a tener en cuenta para la observacion de los estudiantes en distintos contextos
de aprendizaje

Dominio de contenidos (conocimientos)

Aprendizaje

Razonamiento

Intereses

AN NN N

Potencial creativo
DOMINIO DE CONTENIDOS (CONOCIMIENTOS)

Criterios a seguir:

. Responde correctamente a las preguntas sobre los contenidos tratados

. Manifiesta seguridad en sus respuestas

. Participa activamente

. Manifiesta amplios conocimientos sobre los topicos docentes

. Manifiesta amplios conocimientos sobre topicos extradocentes

DINAMICA DEL APRENDIZAJE.

Criterios a seguir:

. Muestra comprension rapida

. Aprovecha eficientemente la ayuda o instrucciones que se le brindan en la clase
. Es rapido en la solucion de nuevas tareas

. Formula preguntas acerca de los contenidos que se imparten (motivacion)

. Su atencion a lo largo de la clase es estable y concentrada

RAZONAMIENTO.

Criterios a seguir:

. Separa lo esencial de lo irrelevante

. Sigue una légica en sus razonamientos

. Produce soluciones complejas mas econémicas (con expresion simplificada)

. Transfiere eficazmente a nuevas situaciones el conocimiento o habilidades anteriores
INTERESES

Parametro: Area especifica.
Criterios a seguir:

. Hace preguntas y/o comentarios reiterados sobre un mismo tdpico o tema.



. Sostiene una actitud indagadora con respecto al mismo tema, manifestando necesidad de conocer
mas o de profundizar, o conocer nuevos aspectos de esa misma realidad.

POTENCIAL CREATIVO

Parametro: Apertura a nuevas experiencias y curiosidad.

Criterios a seguir:

. Recibe con agrado la introduccién de nueva informacién, conocimientos y experiencia.

. Manifiesta agrado ante las propuestas que impliquen romper con lo rutinario, con los modos de
accion o pensamiento ya conocidos.

. Busca nuevos motivos de reflexion.

PENSAMIENTO O PROCESOS DIVERGENTES.

Criterios a seguir:

. Expresa originalidad en sus planteamientos y modo de pensar.

. Hace preguntas inusuales o desconcertantes para el profesor.

. Genera muchas ideas.

. Profundiza en la solucion de los problemas planteados, trata de perfeccionarlas y elaborarlas en

detalles (Ordenar, Clarificar y Simplificar).

. Puede analizar las cosas desde diferentes enfoques 0 maneras.
. Le resulta facil modificar la direccion del pensamiento o cambiar sus puntos de vista cuando es
necesario.

REFLEXION INDIVIDUALIZADA.

Criterios a seguir:

. Se caracteriza por la tendencia a manifestar sus propias opiniones mas que juicios estereotipados o
clichés.

. Relaciona o asocia los temas que se discuten con sus experiencias, vivencias u opiniones
personales.

PROBLEMATIZACION DE LA REALIDAD.

Criterios a seguir:

. Descubre nuevos problemas, Incognitas, contradicciones donde los demas no lo hacen.
. Se cuestiona lo establecido, expresando criticas o puntos de vista que polemizan.
. Disfruta buscando y probando hipétesis para los problemas planteados.

Le interesan los “desafios”, se entusiasma con tareas de esta naturaleza.



Anexo 6. Aspectos a tener en cuenta para la caracterizacion de las posibilidades intelectuales del
estudiante

Nombre:

De acuerdo a las posibilidades intelectuales que usted ha observado en el estudiante lo ubicaria:
Inteligencia Alta ___ Promedio ___ Por debajo del promedio ___

¢, Qué tipos de conductas le han hecho pensar asi? Describalas brevemente.

Algun tipo de situacion de aprendizaje le es particularmente:

¢ Mas facil? 4 Cual?

¢ Mas dificil? ¢ Cual?

Situe en la siguiente escala los comportamientos que se describen, segun frecuencia de aparicion con que

la haya observado en su estudiante. Las frecuencias pueden ser.

Siempre: 1 Frecuentemente: 2
Algunas veces: 3 Pocas veces: 4
Nunca: 5 No tengo elementos: 6

Siempre: si se comporta muy bien en todas las actividades que realiza.
Frecuentemente: si se comporta bien en todas las actividades, pero presenta pequefias imprecisiones en
su realizacion.
Algunas veces: si se comporta adecuadamente bien pero necesita de niveles de ayuda.
Pocas veces: si presenta inconsistencia en la realizacion de las actividades realizadas y necesita de
muchos niveles de ayuda
Nunca: si realiza las actividades incorrectamente aunque necesite niveles de ayuda.
No tengo elementos: si no realiza las actividades
Comportamientos 1 2 3 4 5 6
Es capaz de detectar muchos detalles en una informacion o
situacion dada
Ofrece muchas ideas sobre una tarea determinada
Puede hacer sintesis de sus ideas o respuestas facilmente
Generaliza con facilidad un conocimiento adquirido a otras
situaciones

Facilmente llega a la esencia del contenido



Comportamientos

Sus respuestas expresan una comprension y elaboracion
personal del contenido

Al resolver un problema prefiere ir de lo general a lo particular
Manifiesta un buen desarrollo del lenguaje y posibilidades de
comunicacion a través del mismo

Asimila facilmente el material docente de su asignatura
Domina las habilidades fundamentales de su asignatura

Hace buenas preguntas en sus clases

Trabaja independientemente sin requerir la orientacidn
constante de otro

Encuentra varias formas de solucién para un problema o tarea.
Busca soluciones rapidas a las situaciones dificiles u
obstaculos

Puede encontrar las soluciones mas directas y sencillas a las
tareas

Tiene facilidad para encontrar errores en un contenido dado.
Aplica los conocimientos aprendidos a nuevas situaciones con
facilidad

Cuando se plantea una tarea se decide a hacer algo lo lleva
hasta el final, por dificil que sea

Tiende a valorar, a cuestionar la informacion que recibe,
independientemente de quién provenga

Formula hipotesis sobre el contenido (o el futuro) con facilidad
Comprueba sus respuestas a los problemas aunque no se le
pida

Puede establecer con facilidad relaciones entre los contenidos
de las asignaturas y la vida cotidiana

Llama la atencion por la amplitud de sus conocimientos

Trabaja con claridad y sin mucho esfuerzo en sus clases



Comportamientos

Realiza aportes originales a la clase (preguntas, comentarios,
soluciones)

Participa espontaneamente en su clase

Muestra curiosidad, afdn de saber

Impresiona como una persona segura, que se conoce a si
mismo

Acepta con facilidad sus errores

Goza de popularidad entre sus comparieros

Sus opiniones son rapidamente asumidas por el resto del
grupo

Participa activamente, con iniciativas originales en actividades

fuera del aula

¢ Qué items de los anteriores le fueron mas dificiles de clasificar en los estudiantes? Marquelos.



Anexo 7. Técnicas para la estimulacion de la independencia cognoscitiva

Toda metodologia esta compuesta por un conjunto de técnicas la que a su vez se concretan de
instrumentos correspondientes.

Para la aplicacién de las técnicas y el logro de la independencia cognoscitiva el profesor constantemente
debe formularse las interrogantes siguientes.

¢, Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones y procedimientos pueden conducir al
estudiante a una busqueda activa y reflexiva?

¢ Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y cémo conjugo la variedad de tareas de forma que
a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del conocimiento estimulen el desarrollo?

¢ Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas, intelectuales y
formativas en el estudiante?

¢ Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su integracion y
sistematizacion conduzca al resultado esperado en cada estudiante de acuerdo al afio?

¢He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de los conocimientos y
habilidades objeto del proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta la atencién diferenciada de
los estudiantes?

También se recomienda al profesor tener en cuenta las siguientes acciones.

* Presentar claramente al estudiante la materia objeto de estudio, sus objetivos y lo que se espera de él.

+ Realizar introducciones interesantes al inicio de cada tema nuevo, para despertar el interés del estudiante.
* Brindar las oportunidades necesarias para que los estudiantes realicen trabajos independientes en los que
apliquen conscientemente los conocimientos y habilidades adquiridas.

* Propiciar actividades en la clase en las que los estudiantes expongan y defiendan sus puntos de vista
apoyados en los conocimientos tedricos recibidos, para fomentar, asi, la reflexion y la critica.

* Realizar en las clases: debates, analizar problemas, solucionar casos bajo la orientaciéon oportuna y
adecuada del profesor.

* Formular preguntas y ejercicios que estimulen el desarrollo del pensamiento.
* Fomentar en el estudiante la idea de que no basta con memorizar los apuntes o el contenido de los textos,
sino que lo esencial es aplicar los conocimientos a situaciones nuevas, que sean capaces de plantear
problemas, formular preguntas inferidas e interesantes, hacer reflexiones, sintetizar, etc. Es decir, educar el
esfuerzo intelectual, sin desconocer las posibilidades del estudiante.

* Supervisar, prestar atencion y brindar apoyo durante el proceso del trabajo independiente del alumno.



+ Aprovechar todas las oportunidades para estimular el éxito en el estudio, reconocer la independencia
cognitiva adquirida y la responsabilidad en su aprendizaje.

Lograr esta Ultima accion es uno de los grandes retos que enfrenta el profesor en la actualidad, su falta de
observacion puede provocar la desmotivacion del estudiante hacia su aprendizaje.

A continuacién se presentan técnicas que pueden ser utilizadas por los profesores que trabajan en el
colectivo del segundo afo de la carrera Logopedia, muchas de ella son tomadas de N.Andreu y
contextualizada a los intereses de la tesis.

Tiene como proposito esencial aplicar las técnicas en el aula y que estas a su vez sean aplicadas por los
estudiantes en su préactica docente.

1- Elaboraciéon de composiciones con los titulos siguientes

Titulo Para explorar fundamentalmente
Soy independiente Aspecto cognitivo
Mi actividad de estudio cognicion

Mis principales defectos, mis principales virtudes | Autovaloracién

en el aprendizaje

Como estudio metacognicion

El método que méas admiro para mi preparacion | Cognicién, autopreparacion, desempefio

es

Cuando estudio Cognicién, autopreparacion, desempefio

La asignatura (especificar la asignatura) en mi | Motivaciones en relacidén con la asignatura y su

vida estudio

b) Completamiento de frases: para explorar fundamentalmente tendencias motivacionales, conflictos,
indicadores funcionales que trascurren en la carrera de Logopedia. Configuracion subjetiva esencial del
sujeto, elemento a tener en cuenta en la disposicidn o no para enfrentar las tareas, acciones, orientaciones
y ejercicios con independencia cognoscitiva.

c) Diez deseos: para explorar tendencias motivacionales. En ocasiones se le pide al sujeto que elabore una
composicion con su primer deseo ya que permite establecer el nivel de elaboracién e implicacion personal
con respecto al mismo.

Estos instrumentos propuestos deben utilizarse especialmente para el estudio de la jerarquia motivacional

del estudiante hacia la independencia cognoscitiva, como parte esencial de la propuesta. Se recomienda



profundizar en este sentido en los estudios de Gonzalez Rey y Albertina Mitjans (1989), quienes realizan
una amplia explicacion a partir de sus experiencias. La evaluacién sera dada por el profesor teniendo en
cuenta las caracteristicas de los estudiantes y la calidad realizada por ellos, se puede realizar de manera
cualitativa o cuantitativa seguin sus expectativas.

2-Técnica de la entrevista y/o la encuesta

Objetivo: perfeccionar el sistema de comunicacion del estudiante en su formacién lo que, a su vez, le sirva
para ponerlo en practica en su desempefio como logopeda en la préactica pre profesional.

Instrumentacion: el profesor les orientara a los estudiantes que realicen una entrevista 0 encuesta a su
compafero a partir del contenido recibido en la clase. Esto permitird al profesor intercambiar con el
estudiante y lograr informacion sobre aspectos de la esfera motivacional-afectiva, tales como: su interés por
la actividad de estudio en general, el estilo de comunicacidén prevaleciente, también puede obtener
informacién sobre las realizaciones creativas del estudiante en el proceso.

Igualmente pueden utilizarse para indagar sobre aspectos relacionados con el sistema de relaciones del
estudiante dentro del grupo, la escuela, la familia y la comunidad en sentido general; asi como para obtener
informacion a través de la utilizacién de “informantes claves” de los aspectos que puedan dificultar algunos
de los sistemas de actividad-comunicacion en los que esta inmerso el estudiante.

Se sugiere que los “informantes claves” sean todos los estudiantes del aula en un momento determinado y
planificado por el profesor, con el propésito de escuchar a cada estudiante y ver las potencialidades que
posee para recoger y brindar informacion, el desarrollo del vocabulario técnico y su poder de aplicacion en
la practica docente y social.

Estas técnicas son apropiadas para indagar en aquellos aspectos relacionados con lo conceptual, como las
definiciones y procedimientos correspondientes al complejo de materia objeto de estudio.

Se evaluara teniendo en cuenta los parametros asumidos y de interés para el logro de la independencia
cognoscitiva.

3. La técnica “Dia del espejo”

Objetivo: familiarizar a los estudiantes con el uso del espejo individual.

Instrumentacion: en el colectivo de afio, se coordinara para que en un dia de la semana los profesores que
impartan docencia escriban el nombre de la asignatura y el tema en forma de escritura en el espejo.

Para la realizacion de esta actividad se les orientard a los estudiantes que deben llevar al aula el espejo
individual que se utiliza en el tratamiento logopédico.

En el desarrollo de la clase se orientara a un estudiante o varios a escribir las palabras que consideran



claves del contenido recibido en la pizarra, mientras el resto de los estudiantes lo descifraran desde su
puesto de trabajo.

Esta técnica posibilita a los profesores que no son especialistas adentrase en las especificidades de la
carrera, y le permite al estudiante familiarizarse con uno de los trastornos del lenguaje que enfrentaran en el
tratamiento logopédico en afios posteriores, asi como uno de los medios mas utilizados en la las técnicas
de exploracion, diagnostico y estrategia logopédica.

La evaluacion se efectuara segun lo convenido por el profesor y se sugiere la autoevaluacion vy
coevaluacion.

4- La técnica del mapa conceptual

Los mapas conceptuales son diagramas jerarquicos que reflejan la organizacién conceptual de una
disciplina o parte de ella.

Un diagrama o mapa conceptual es una representacion de las relaciones conceptuales, un intento de
representacion de la estructura cognitiva en un campo determinado. En la practica es una representacion
gréfica, siguiendo determinados criterios de las relaciones que existen entre los conceptos.

Proponer al estudiante la elaboracion de un mapa conceptual personal persigue como objetivo el analisis de
los elementos siguientes:

Semanticos: en el sentido de conocer el significado que los estudiantes otorgan a una lista de conceptos
sobre un complejo de materia determinado.

De contexto: en cuanto a poder precisar las relaciones que los estudiantes establecen entre los diferentes
conceptos.

¢ Como utilizar el mapa conceptual para potenciar la independencia cognoscitiva?

Mediante esta técnica es posible precisar el dominio que poseen los estudiantes de la base conceptual
relacionada con un complejo de material dado.

El instrumento permite graduar el nivel de complejidad de la tarea. Se puede comenzar por un nivel
reproductivo hasta llegar a un nivel creativo.

Sobre esta base se puede optar por las siguientes variantes:

Construir en pizarra, en elaboracién conjunta el mapa conceptual de un complejo de materia dado de modo
que aparezca el sistema de conceptos ordenado jerérquicamente, asi como las relaciones que se
establecen entre estos.

En este caso la actividad individual del estudiante se reduce a dar significado semantico a cada concepto y

a explicar el sentido de las relaciones que se establecen, para lo cual puede optarse por sugerir a estos que



escriban en sus libretas tanto las definiciones o explicaciones de cada concepto, como el significado de las
relaciones que se establecen entre los mismos, de modo que puedan fundamentar, entre otras cosas, por
qué es este el orden jerarquico que se establece y no otro.

Presentar al estudiante un mapa conceptual sobre una determinada materia en el que aparezcan espacios
en blanco, tanto entre los conceptos como de relaciones, con el objetivo de que los estudiantes completen
el mapa y después procedan como en el nivel anterior.

Esta actividad de llenado de espacios en blanco puede diferenciarse de modo que se ofrezca o no ayuda a
los estudiantes. Esto significa la entrega en un grupo de tarjetas de los conceptos y relaciones suficientes
para completar el mapa a fin de que los estudiantes reconozcan las que corresponden a cada espacio o se
prescinda de las mismas, lo que eleva el nivel de la tarea pues en lugar de reconocer debe recordar.

De igual modo puede obviarse algun concepto necesario para la conformacion del mapa o agregarse
conceptos innecesarios.

Proponer al estudiante un mapa conceptual en el que los conceptos aparecen de forma desordenada a fin
de que puedan primero ordenarlo y luego proceder como en la actividad uno.

Brindarle al estudiante una tematica y el listado de conceptos correspondientes con el objetivo de que los
ubique en el orden jerarquico y luego proceder como en el ejemplo uno.

Proporcionarle al estudiante en una tematica, el concepto de mayor nivel de jerarquia y otro cualquiera de
los conceptos que intervienen en el mapa a fin de que pueda ser completado el mismo. Luego proceder
como en el ejemplo uno.

Dar solo la tematica para que el estudiante primero determine el conjunto de conceptos relacionados con la
misma y luego establezca la jerarquia entre los mismos

Indicarle trabajar con el tarjetero o palabras claves del vocabulario de cada asignatura, esto proporcionara
sistematizar las habilidades para el uso del tarjetero y asi se familiarizara con este medio esencial para el
tratamiento logopédico

La evaluacién sera dada segun la calidad del llenado del mapa conceptual y puede utilizarse para ello la
autoevaluacion y la coevaluacion.

5- Técnica de la divergencia

El nombre de la técnica se toma por asociacion con el pensamiento divergente, al considerarse
fundamental. Su objetivo es obtener informacion, en primer lugar sobre si un estudiante tiene o no los
rudimentos de varios tipos de pensamientos que intervienen en el proceso creador intimamente

relacionados, como son el pensamiento divergente, activo, independiente, flexible y critico, en segundo



lugar sobre lo que se ha dado en llamar “La tendencia a la ejecucion”. La técnica consiste en proponer
ejercicios 0 problemas a los estudiantes, que pueden ser orales o escritos, e integrarse al sistema
evaluativo propio de la asignatura, los cuales tengan la caracteristica de obligar al estudiante a cambiar la
linea de pensamiento que venia utilizando o sea que tiendan a “sacarlo de paso”, al variar determinados
elementos en los ejercicios y problemas. Estos elementos pueden ser.

Atendiendo a los objetivos del afio.

A los objetivos de la asignatura.

A los contenidos propios del tema.

A los contenidos propios de la tematica en cuestion.

Los instrumentos para la aplicacion de esta técnica no se pueden definir “a priori”, ya que lo que para un
estudiante o grupo de ellos presenta un nivel alto de independencia para otros puede ser una simple
reproduccion. En este sentido la creatividad del profesor y su compresion del proceso creador juega un
papel determinante, se recomienda en esta técnica que en las diferentes situaciones se utilicen palabras
claves o técnicas para la logopedia que puedan dar doble sentido a la interpretacion, para que se logre el fin
de la técnica que no es mas que la de discutir con loégica y ciencia.

Al concluir la técnica se le puede orientar redactar un resumen que refleje su posicion en relacién con las
ideas antes planteadas que se presentaron anteriormente o que realice la reflexion escrita desde sus
referentes, en los que se explique si esta de acuerdo con lo expuesto o si difiere de algunos de los
planteamientos.

6. Técnica: Elabore su propia definicion

Objetivo: desarrollar el pensamiento y el lenguaje del estudiante y que este a su vez lo aplique en los
procesos que sirven de base para el tratamiento logopédico.

Instrumentacion: el profesor ofrece una palabra clave del contenido de su asignatura y el estudiante segun
los contenidos recibidos en ella u otras del afio, teniendo en cuenta la ultima letra o consonante de la
palabra, buscara otra que se relacione con la anterior y este procedimiento se realizaré hasta tanto desee el
estudiante y que le pueda servir para elaborar una definicién de acuerdo a la palabra clave brindada.
Ejemplo.

Palabra clave: Exploracion.

Teniendo en cuenta la Ultima letra del término “logopedia” escriba un listado de otras categorias
estrechamente relacionadas con este término, en la que la terminacion de esta palabra sea el comienzo de

la nueva a elaborar.



Ej. Logopedia
Accion
Novedad
Dinamico

Orientacion

Realice un analisis de las distintas categorias presentadas y extraiga los rasgos esenciales. Teniendo como
punto de partida los resultados anteriores elabore una definicion operativa de exploracion logopédica.

La evaluacion dependeréa de la definicion realizada y del camino que haya tomado el estudiante para llegar
a esta, también puede utilizarse el intercambio de conocimientos por dos 0 mas estudiantes en caso de
trabajo en equipo.

7. La técnica del crucigrama

Objetivo: propiciar el trabajo en equipo desde la labor docente de los profesores que laboran en el afio, asi
como de los estudiantes que conforman el grupo.

Esta técnica es poco utilizada en las clases y cuando se utiliza, por lo general tiende a trabajarse con
relativa independencia; pero siempre con patrones o algoritmos dados, lo que conduce al estudiante o
grupo a su simple llenado.

Para esta técnica se sugiere que los estudiantes a partir del contenido recibido en la clase o en el sistema
de clases de la asignatura o asignaturas del afio, elaboren ellos mismos el sistema de preguntas para el
llenado de las preguntas horizontales y verticales.

Este trabajo se sugiere que sea en equipos preferentemente seleccionados por el profesor o por afinidad
siempre que se logre el equilibrio de los estudiantes. Es propicia para la realizacion de esta actividad la
clase practica como forma de docencia, que con previa orientacion desde el trabajo independiente y su
guia posibilite el éxito de la actividad.

Antes del desarrollo de la actividad en consulta el profesor valorara el enfoque de las preguntas con otros
profesores de asignaturas implicadas del afio para evitar errores en la redaccion y comprension por parte
de los estudiantes.

En el desarrollo de la actividad, ya elaboradas las preguntas por los equipos se presentara su contenido en
la pizarra, en la que un representante de cada uno elaborara el crucigrama en la pizarra, y por orden de
seleccion, un equipo le realizara las preguntas al otro, y se procedera al completamiento del crucigrama.

Para ello el profesor, en consulta previa a la clase, debe valorar el enfoque de las preguntas para no crear



dificultades durante el desarrollo de la misma y consultar con el resto de los profesores del colectivo de afio.
Esta técnica posibilita la independencia cognoscitiva de manera individual y grupal, e invita a la creatividad
constantemente del estudiante.

Se evaluara de manera grupal e individual segun las preguntas formuladas y las respuestas acertadas por
el equipo, se puede sugerir también las formas evaluativos utilizadas para la realizacion de juegos
didacticos (Vicente Gonzéalez Castro “Las técnicas participativas 1999”)

8 .La técnica del dibujo

Objetivo: demostrar la importancia del dibujo para la exploracion logopédica.

Instrumentacion: para la realizacion de esta técnica se deben tener en cuenta los requerimientos técnicos
del dibujo, aunque no es su objetivo como tal; ya que el estudiante mediante su utilizacion pueda
generalizar los contenidos dados en una temética.

El profesor puede al concluir un tema orientar que expresen mediante un dibujo el contenido o las
habilidades desarrolladas en una temaética, y para ello deben valerse de la creatividad, sin importar la
reproduccion exacta de lo que se quiere, al concluir el dibujo el estudiante debe explicar o argumentar en
qué consistio su dibujo o representacion de manera logica.

La evaluacion estara en correspondencia con la creatividad mostrada por los estudiantes y la forma de
explicacion dada por ellos, se puede utilizar también la coevaluacion.

9. Técnica. Mi poesia para la vida

Objetivo: generalizar los contenidos dados en una tematica o tema general, desarrollando imaginacién,
pensamiento y lenguaje

Instrumentacion: para la realizacidn de esta técnica no se tendran en cuenta los requerimientos técnicos de
la poesia como tal.

El profesor puede al concluir un tema orientar que expresen mediante una poesia el contenido o las
habilidades desarrolladas en él, y para ello deben valerse de la creatividad sin importar las caracteristicas y
exigencias técnicas de la poesia, al concluir debe leerla ante sus compafieros en la que se muestre su
coherencia logica, se estimularan a los estudiantes en diferentes espacios de sus componentes académico,
laboral, investigativo y extensionista.

Ejemplo:

Elabore una poesia donde manifieste, los aspectos esenciales del contenido recibido en el tema.

a) Escriba en la pizarra la poesia realizada.

b) Léela y exprese que quiso decir en ella.



¢) ¢,Cémo lo haria en un tratamiento logopédico?

La evaluacién estard dada atendiendo a la creatividad, el nivel de argumentacion mostrada y la ortografia
percibida, se puede realizar atendiendo a los tipos de evaluacién concebida y la que mejor estime el
profesor, se propone la autoevaluacién, ya que es la mas idonea para desarrollar la critica y la
independencia.

10. Mi paquete informatico

Objetivo: valorar la habilidad en el uso de la informacion y el conocimiento en funcion del lenguaje, que
propicie la independencia cognoscitiva en la busqueda de su propio conocimiento con el uso de la nueva
tecnologia.

Instrumentacion : esta técnica se basa en que el profesor brindara mediante el correo electronico varias
bibliografias esenciales de la asignatura al estudiante para que puedan procesar la informaciéon de manera
independiente, y a su vez se tiene el control del mismo mediante el propio correo , donde se debe habilitar
una carpeta con las actividades elaboradas por ellos .

En el control de la actividad se le sefialan los errores cometidos y se orienta la forma de erradicarlos por el
mismo correo, esto propicia seguridad en el estudiante y confianza en si mismo. Posteriormente en clases
se buscan las regularidades encontradas en la realizacion de los ejercicios elaborados.

Las actividades que se le orienten, debe dejar claro los pasos para el trabajo independiente. M. Osoria,
2003: 67)

La diferencia radica en que en la orientacion se le pedira al estudiante utilizar cualquier lenguaje de
Microsoft Office ; se recomienda fundamentalmente la utilizacion de Power Point, ya que desarrollara
habilidades estéticas e intelectuales , ampliara la creatividad y por ende la independencia cognoscitiva
Ejemplo: En una de las habilidades del trabajo independiente.

Elabore un Power Point donde resuman los contenidos que para usted le fueron mas significativos en la
clase, debe dejar explicito en él sus datos identificativos.

La evaluacién se realiza de forma individual o grupal segun la orientacién dada para el ejercicio, y se
efectuara mediante la tecnologia y frontal en el aula.

11-Técnica: Lectura Eficiente

Objetivo: Dominar los aspectos esenciales acerca del papel del trabajo cooperativo y la comunicacién
grupal en el aprendizaje, a través del uso de la técnica “Lectura Eficiente”.

Descripcion:

Se divide el local en equipos y se le entrega un material acerca del tema a tratar que no deba ser muy



extenso y sin titulo. (En este caso se elabord un material impreso con contenido sobre el tema encontrado
en el Seminario Nacional de noviembre del 2000 y diferentes fuentes bibliograficas de Silvestre, M y
Zilberstein, J)

Se seleccionan en el equipo docentes por parte del coordinador para cumplir los siguientes roles:

1. Ellector: Debe leer claro y despacio sin interrupcién hasta el final del material, si es preciso releerlo.

2. El resto de los participantes: Deben tomar notas con la condicion de no interrumpir ni copiar literalmente
lo que escucha. (Esta actividad se hace con el objetivo de entrenar la habilidad de tomar notas y determinar
lo esencial).

Luego de este momento seleccionar:

1. El que se encarga de hacer una sintesis de lo leido:

El que se encarga de hacer una generalizacion.

El que busca uno o dos titulos sugerentes para el material.

El que hace un esquema légico de lo leido.

ok LN

El que hace un dibujo.

Una vez cumplida cada tarea de forma independiente, cada persona responsable de las mismas debe
someterla a consideracion del colectivo que ha de perfeccionar las ideas. Posteriormente se someten a
debate grupal los resultados de cada equipo; se estimulan las mejores ideas y se determinan los aspectos
esenciales sobre el tema de una manera original. Finalmente, se exhorta a producir ideas acerca de
contenidos de las disciplinas que los profesores imparten que sean factibles para extrapolar esta técnica a
ellas.

12- Técnica. “El Rompecabezas”

Objetivo: Reflexionar acerca del papel del trabajo cooperativo en el aprendizaje.

Descripcion de la técnica:

Esta técnica se utiliza con el objetivo de que los diferentes miembros del grupo manifiesten formas de
actuacion en colectivo que estimulan u obstaculizan el logro de un aprendizaje desarrollador y luego poder
analizarlas con la ayuda del coordinador y el registrador del equipo y del grupo en general, utilizando al
profesor investigador como mediador.

La actividad consiste en repartir fichas de un rompecabezas que forman cinco figuras geométricas
diferentes y que deben armar en colectivo bajo las siguientes condiciones de obligatorio cumplimiento:

¢ No arrebatar fichas y estar al tanto de las necesidades del compafiero.

Los registradores anotan todos los diferentes comportamientos relacionados con la disposicion 0 no ala



cooperacion, para luego introducir el debate del tema, de la importancia de la cooperacion en el logro de un
aprendizaje desarrollador.

13. Técnica. Prueba de “Tareas divergentes”: para valorar informalmente la inteligencia

Objetivo: desarrollar la comunicacién en los estudiantes y que a su vez incidan en la correcciéon y o
compensacion de los trastornos del lenguaje y la comunicacion de sus alumnos en el tratamiento
logopédico.

Instrumentacion: el profesor orientara seguir con un sistema de procedimientos

Elaborar un fragmento o tomarlo de un libro o articulo que se le presentara al estudiante.

Se les dira que para contestar las preguntas que se les formularan no es necesario tener conocimientos
previos acerca del tema:, basta con haber leido cuidadosamente intentando comprender y dar rienda suelta
a su fantasia e imaginacion; puede responder lo que se le ocurra, teniendo en cuenta lo que se le pide, y en
el orden que se prefiera.

El fragmento debe tener las caracteristicas de ser novedoso y relativamente poco conocido.

Tareas para el estudiante:

v" Inventa todos los titulos que se te ocurran (cientificos, humoristicos, originales. dramaticos).

v" Divide el fragmento en partes que puedan facilitar —segun tu opcion- su lectura y comprension. Elige
para cada parte un subtitulo.

v' Selecciona un parrafo y valora en él: lo positivo, negativo, interesante.

v" Resuma lo mas brevemente posible la informacién del fragmento, reflejando lo que consideras su
esencia.

v" Seleccionar un hecho del fragmento e imaginar las posibles consecuencias a corto y largo plazo que
puedan obtener.

La prueba debe ser escrita y puede aplicarse por etapas.

Se valora cada tarea individual y luego se generaliza.



Anexo 8. Procedimientos para el estudio del lenguaje y la comunicacién

-La construccion de un decalogo de ideas (10 ideas) sobre un tema después del resultado de un debate colectivo

-La propuesta de soluciones, en colectivo, a un problema en condiciones cambiantes, donde los participantes tengan
que definir cual seria la 1ra, 2da y 3ra solucién en dependencia de las condiciones

-Un problema, a resolver en colectivo, donde la solucién sea el producto del trabajo individual primeramente, con el
posterior enriquecimiento grupal para dar paso finalmente a una solucién colectiva

-El planteamiento de un problema, en equipo, donde todos deban aportar una solucién que sea valorada por cada
integrante en una escala de 1 a 5 que indique el grado de conformidad con la solucién propuesta, dando los
pertinentes argumentos

-El analisis, en equipos, de un contenido con posiciones que cada alumno podria asumir: neutral, lo positivo, lo
negativo, lo que modificaria, lo significativo (aplicacion de la técnica “Seis Sombreros del Pensar”, Edward De Bono,
1994)

-El uso de palabras claves para construir un concepto por la via inductiva y redactar un texto, o poesia sobre un
hecho o fenémeno con el uso de esas palabras. Puede utilizarse de forma contraria (por la via deductiva) en que a
partir de un concepto, se identifiquen y expliquen las palabras claves que posee el mismo

-El uso de un texto conscientemente proyectado sin titulo, donde se debe proponer un titulo o varios, de forma
original y sugerente, explicando la razén de la propuesta realizada, lo que conlleva a estimularlo a determinar lo
esencial a través del titulo

-El analisis de un texto. Se debe hacer una sintesis, una generalizacion y un dibujo al respecto

-La presentacion de un texto incompleto para el alumno lo termine de redactar

-La orientacion de que luego del estudio de un tema se elaboren y respondan preguntas sobre él

-El trabajo con una lectura donde se exhorte a reconocer lo explicito y lo implicito en la misma. (Lectura subyacente)
-El andlisis critico de un texto donde se tenga que hacer modificaciones a gusto y defender las mismas

-El ofrecimiento de diferentes planteamientos sobre un tema para que se seleccione aquel con el que mas se
identifique. Desarrollar un texto argumentativo sobre el mismo en el que estén presentes valoraciones personales y
se incorporen elementos afectivos

-La representacion de un mismo hecho o fenémeno a través de diferentes formas como el uso del dibujo o simbolos,
metéforas, graficas o esquemas, poesias, comentarios, cuentos, etc.

-Luego del estudio sobre un tema en un material orientado, pedir la elaboracion de un glosario de términos que se
consideren esenciales, organizandolos en orden alfabético con su significado. Puede aprovecharse esta idea en la

elaboracion de un crucigrama



Anexo 9. Dimensiones e indicadores utilizados durante los estudios diagndstico y de evaluacion de
la efectividad de la metodologia en la practica

Para la medicion de los indicadores se tuvo en cuenta los indicadores utilizados en el diagnéstico inicial
pero esta vez a los 12 profesores que imparten docencia en el segundo afio y no a actividades de manera
general como se realizd en el diagndstico inicial

Para ello se tiene en cuenta los siguientes parametros evaluativos

5 puntos: si aplica todos los elementos teéricos y metodoldgicos para estimular la independencia
cognoscitiva que aparecen como indicadores en cada una de las subdimensiones referenciadas en la guia
de observacion (Anexo 3)

4 puntos: aplica en parte los elementos tedricos metodoldgicos para estimular la independencia
cognoscitiva

3 puntos: bajo nivel de aplicacion de los elementos tedricos metodoldgicos para estimular la independencia
cognoscitiva

2 puntos: No aplica los elementos tedrico-metodoldgicos para estimular la independencia cognoscitiva

Resultados del Pre test

Resultados de la primera medicion

Profesores 12 | Pre test

Subdimensiones | Subd 1 Subd. 2 |Subd.3
Indicadores 1123|456 (7|89 (10(1]2[3]|1]2]| 3
1. 2131232312312 |3[2(3|2|2|2] 3
2. 2131232312312 |3[2(3|2|3|2] 3
3. 21434241214 ]13|3[3[2|3|2]2] 3
4. 21312 (3232|312 |3[2(2|3|3|2] 3
5. 214133123233 (3[2]2[3[2]|2]3
6. 2131231331233 (3[2]3[2]3|3]3
7. 3141341341232 [3[4]3[4]3[3]3
8. 3141341341332 [3[4]3[4]3[3]3
9. 2122232232 |3(2/2|2|3|2] 3
10. 214122241214 ]13|3[2(2|2|3|2] 3
1. 213123222412 |3[4]3|/2|3|2] 3
12. 3121332212312 |3[3[2|2|3|2] 3




Resultados del post test

Resultados de la segunda medicion

Profesores 12 | Post test

Subdimensiones | Subd 1 Subd. 2 |Subd. 3
Indicadores 1123|456 ([7]|8]|9(10(1]2[3]|1]2]| 3
1. 414 4145|554 (4|4|4|/4/5|/5|5]| 4
2. 414 1414 (5[5 |54 14|4[4|4|4/4|4] 4
3. 515|5(5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|5
4, 4 414|444 |4(4]|5|5|5|5/4|4|5]|5
5. 4155|555 |4|4|4|4|4|4]4]|4|5]|5
6. 414 4144444444444 (4)| 4
7. 415454544 |5|5|5|5/4|5|5]| 4
8. 515|5(5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5|5]|5
9. 4 4 14144444554 |4|4/4|4] 4
10. 4 5144454514 |4|5/5|5/4|4] 4
1. 5115|5544 14|54 |4 5/5/5|5]| 4
12. 414 4144|5554 |4|4|4/5|/5(4)| 4

Anexo 10. Resultados de la prueba no paramétrica de los rangos con signos de Wilcoxon

Rangos para la primera, segunda y tercera subdimension

Subdimension 1 N | Rango medio Suma de rangos

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 11 6,00 66,00
Indicador 1 después - antes

Empates 1

Total 12

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 12 6,50 78,00
Indicador 2 después - antes

Empates 0

Total 12

Rangos negativos 0 0,00 0,00
Indicador 3 después - antes

Rangos positivos 12 6,50 78,00




Empates 0
Total 12
Rangos negativos 0 0,00 0,00
Indicador 4 después - anes Rangos positivos 12 6,50 78,00
Empates 0
Total 12
Rangos negativos 0 0,00 0,00
Indicador 2.2 después - antes Rangos posiivos 2 iy 1800
Empates 0
Total 12
Rangos negativos 0 0,00 0,00
Indicador 5 después - antes Rangos positivos 12 6,50 78,00
Empates 0
Total 12
Indicador 6 después - antes Rangos negativos 0 0,00 0,00
Rangos positivos 11 6,00 66,00
Empates 1
Total 12
Indicador 7 después - antes Rangos negativos 0 0,00 0,00
Rangos positivos 12 6,50 78,00
Empates 0
Total 12
Indicador 8 después - antes Rangos negativos 0 0,00 0,00
Rangos positivos 12 6,50 78,00
Empates 0
Total 12
Subdimensién 1 N | Rango medio Suma de rangos
Indicador 9 después - antes Rangos negativos 0 0,00 0,00




Rangos positivos 1 6,00 66,00

Empates 1

Total 12

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 12 6,50 78,00
Indicador 10 después - antes

Empates 0

Total 12
Subdimension 2

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 12 6,50 78,00
Indicador 1 después - antes

Empates 0

Total 12

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 12 6,50 78,00
Indicador 2 después - antes

Empates 0

Total 12

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 12 6,50 78,00
Indicador 3 después — antes

Empates 0

Total 12
Subdimensién 3

Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 12 6,50 78,00
Indicador 1 después - antes

Empates 0

Total 12
Indicador 2 después - antes Rangos negativos 0 0,00 0,00

Rangos positivos 11 6,00 66,00

Empates 1

Total 12




Indicador 3 después - antes Rangos negativos 0 0,00 0,00
Rangos positivos 12 6,50 78,00
Empates 0
Total 12
Estadisticos de contraste primera dimension.
Estadistico
Ind.1D- | Ind.2D | Ind.3D- | Ind.4D- | Ind.5D- Ind.6D- Ind.7D- Ind.8D- Ind.9D | Ind.10D-
de contraste
Ind.1A | -Ind.2A | Ind.3A | Ind4A | Ind.5A Ind.6A Ind.7A Ind.8A Ind.9A | Ind.10A
z -3,127 -3,357 | -3,357 | -3,357 | -3,357 -3,357 -3,357 -3,357 -3,357 | -3,357
Sig. asintética
. 0,002 0,001 | 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 | 0,001
(bilateral)
Estadisticos de contraste para la segunda dimension.
Estadistico de contraste Ind.1D- Ind.3D-
Ind.1 A Ind.2D-Ind.2A Ind.3A
z -3,357 -3,357 -3,357
Sig. asintdtica (bilateral) 0,001 0,001 0,001
Estadisticos de contraste para la tercera dimension
Estadistico de contraste Ind.1D- Ind.3D-
Ind.1 A Ind.2D-Ind.2A Ind.3A
z -3,357 -3,357 -3,357
Sig. asintdtica (bilateral) 0,001 0,001 0,001

D: Después. A: Antes.




Anexo # 11. Taller de preparacion a profesores del colectivo del segundo afio de la carrera
Logopedia para la estimulacién de la independencia cognoscitiva

Objetivo: ofrecer a los profesores orientaciones acerca de la necesidad de estimular la independencia
cognoscitiva en el proceso de ensefianza.

Tematica: La estimulacion de la independencia cognoscitiva caracteristicas y rasgos.

Orientaciones: el taller debe de propiciar un dialogo productivo y reflexivo a partir de una comunicacion
desarrolladora que potencie la cooperacion e intercambio en cada una de las actividades a desarrollar.

La actividad comenzara reflexionando sobre las limitaciones que se presentan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y que dificultan la estimulacion de la independencia cognoscitiva en el afio.

Se abordaran aspectos relacionados con la definicion, caracteristicas y e indicadores para la estimulacién
de la independencia cognoscitiva desde el trabajo integrado en el colectivo de afio, sus principales ventajas
y limitaciones, lo que permitird ganar en valoracion integral de este proceso y la necesidad de la
preparacion del claustro para enfrentarlo.

Elemento importante del debate es tener en cuenta el modelo del profesional de la carrera Logopedia y

sus particularidades que lo particularizan de las demas carreras.



Anexo # 12. Taller de preparacion a profesores del colectivo de afio para el perfeccionamiento de
los componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje desde una concepcion desarrolladora que
estimule la independencia cognoscitiva en los estudiantes

Objetivo: ofrecer a los profesores orientaciones acerca de la implementaciéon de los componentes del
proceso de ensefianza — aprendizaje desde una concepcion desarrolladora.

Tematica: El proceso de ensefianza — aprendizaje desde una concepcion desarrolladora.

Orientaciones: El taller se iniciara con un debate acerca de las concepciones teéricas sobre
la ensefianza desarrolladora.

Se expondran consideraciones acerca de la necesidad del dominio de de los contenidos de cada asignatura
que interactua en el afio para contribuir a eliminar la fragmentacion en las diferentes concepciones al
abordar la didactica general y las especificidades de cada asignatura en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Se continuara debatiendo sobre el modelo del profesional, sus objetivos fundamentales asi
como las habilidades y problemas profesionales que pueden ser tratados desde el colectivo de afio. El
intercambio posibilitaré el dominio de qué le tributas las demas al perfil para la preparacion integral de los
estudiantes.

Se ejemplificaran los contenidos esenciales a integrar, por lo que los profesores estaran en mejores

condiciones para desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje desde un enfoque integrador.



Anexo # 13. Taller sobre la tarea de aprendizaje y su importancia para la estimulacién de la
independencia cognoscitiva

Objetivo: ofrecer a los profesores orientaciones metodologicas acerca de la elaboracién de tareas de
aprendizaje como elemento esencial para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.

Tematica: La tarea de aprendizaje: alternativa para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.
Orientaciones: El taller iniciara con un debate acerca de las concepciones tedricas sobre la tarea de
aprendizaje y su implementacion en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Los profesores determinaran los contenidos esenciales que seran perfeccionados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los que seran implementados en las clases. Es por ello que se orientara el
trabajo en equipos.

Para la elaboracion de estas tareas, se producird una exposicion y debate al respecto. Estas seran
perfeccionadas en el transcurso de la actividad. Se estimularan los mejores resultados.

En el desarrollo de la actividad se dara atencion diferenciada a los profesores segun las dificultades
que vayan reflejando en la elaboracion de las tareas en relacién con su correspondencia con los
contenidos necesarios seleccionados. Se orientara la realizacion de sistemas de clases donde se
demuestre a partir de la utilizacion de tareas de aprendizaje como se estimula la independencia
cognoscitiva en los estudiantes con salida profesional de los objetivos especificos del afio.

Los docentes quedaran mejor preparados para la realizacion de clases metodoldgicas instructivas,
demostrativas y abiertas, donde se reflejen las transformaciones cualitativas en cuanto a la estimulacion de

la independencia cognoscitiva mediante la utilizacion de tareas de aprendizaje.



Anexo 14 Guia de encuesta aplicada en los talleres de socializacion.

Objetivo: Obtener el criterio de funcionarios, directivos y profesores acerca de la metodologia que se
propone para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en los estudiantes del segundo afio de la
carrera Logopedia.

Comparieros: Estamos realizando una investigaciéon para el mejoramiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje donde se identifica como problema cientifico ;Como estimular la independencia cognoscitiva
de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de ensefianza —aprendizaje?.
Esta relacionada con el tema: “Una metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva en
los estudiantes de la carrera de Logopedia”.

Una vez presentada la metodologia le solicitamos sus respuestas a las siguientes preguntas:

Datos generales:

Tiempo de trabajo Labor que desempefia

Categoria docente Categoria cientifica 0 académica

Cuestionario:

1. ¢ Considera suficientes los aspectos tedricos en los que se basa la metodologia?
Si_ No__ Nosé_

2. ¢ Considera que la concepcion de la metodologia:

Caracteristicas Si No

Es necesaria y suficiente.

Tiene coherencia y orden ldgico.

Guia suficientemente al profesor principal de afio

3. ¢ Qué potencialidades le atribuye al empleo de la metodologia en la direccién del proceso de
ensefianza-aprendizaje de tu asignatura?

___Lametodologia tiene como centro el cumplimiento del fin y los objetivos del Modelo del profesional.

__ Se establece un sistema de trabajo para la direccién del trabajo metodoldgico en el colectivo de afio.
__ Permite una mejor preparacion de los directivos y profesores para la direccion del trabajo metodoldgico
en el aula.

__Se organizan de modo mas racional los recursos humanos y materiales para la ejecucién del trabajo

metodoldgico mediante un sistema de relaciones.



__Se integran las direcciones establecidas en el Reglamento de trabajo metodolégico para el MES a las
condiciones del colectivo de afio.

__Se definen, jerarquizan y ordenan las acciones y procedimientos para el trabajo del jefe de afio en la
carrera.

__ Conduce a una racionalizacién del tiempo para que el jefe de afio dirija el trabajo metodolégico en su
colectivo.

___Selogra la organizacién mas racional de la preparacion metodoldgica de los directivos y profesores que
convergen en el colectivo de afio.

___Se propicia la integracion con las disciplinas que confluyen en el colectivo de afio.

___Selogra un mejor seguimiento a los estudiantes para estimular la independencia cognoscitiva desde el
colectivo de afio hasta los diferentes contextos de aprendizajes.

___Seorganiza la labor docente desde el colectivo y para el colectivo de afio..

___Propicia la organizacién del trabajo del colectivo de afio con el de disciplina y carrera.

4. ;Qué aspectos considera a potenciar en la metodologia?

Resultados de la encuesta aplicada en los talleres de socializacion

No. | Pregunta Si| % [No|%
1 | ¢Considera suficientes los aspectos tedricos en que se basa la metodologia? 531100 0 |0
Es necesaria y suficiente 23 1001 0 | O

2 | Tiene coherencia y orden logico 53 {100 | 0 | O
Guia suficientemente al metoddlogo 53 | 100 | 0 (O

Potencialidades que atribuyen al empleo de la metodologia en la direccion del )
) o . Cantidad %
proceso de ensefianza aprendizaje en tu asignatura

La metodologia tiene como centro el cumplimiento del fin y los objetivos del 93 100

modelo del profesional

Se establece un sistema de trabajo para la direccion del trabajo metodoldgico en 53 100
3 | el colectivo de afio

Permite una mejor preparacion de los directivos y profesores para la direccion 49 904

del trabajo metodoldgico en el aula

Se organizan de modo més racional los recursos humanos y materiales para la 5 100

ejecucion del trabajo metodoldgico mediante un sistema de relaciones

Se integran las direcciones establecidas en el Reglamento de trabajo 45 84.9




metodol6gico para el MES a las condiciones del colectivo de afio

Se definen, jerarquizan y ordenan las acciones y procedimientos para el trabajo

del jefe de afio en la carrera a %2
Conduce a una racionalizacion del tiempo para que el jefe de afio dirija el trabajo 53 100
metodoldgico en su colectivo

Se logra la organizacion mas racional de la preparacion metodoldgica de los 53 100
directivos y profesores que convergen en el colectivo de afio

Se propicia la integracion con las disciplinas que confluyen en el colectivo de afio 91 96.2
Se logra un mejor seguimiento a los estudiantes para estimular la independencia

cognoscitiva desde el colectivo de afio hasta los diferentes contextos de 23 100
aprendizajes en la universidad

Se organiza la labor docente desde el colectivo y para el colectivo de afio 23 100
Propicia la organizacion del trabajo del colectivo de afio con el de disciplina y 53 100
carrera

Aspectos a potenciar en la metodologia

Mayor integracion del contenido con la ensefianza en el territorio 4 0,7




Anexo 15. Guia de encuesta a los usuarios y sus resultados

Objetivo: Obtener informacién de los usuarios sobre la factibilidad de la metodologia para la estimulacién
de la independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia.

Se tomaron como usuarios a los 12 profesores miembros del colectivo de afio asi como a los jefes de:
departamento, carrera, afio y presidente de la comision cientifica departamental

Departamento: Cargo:

Categoria: Docente: Académica:

Estimado colega:

Comparieros estamos realizando una investigacion para el mejoramiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje donde se identifica como problema cientifico ; Como estimular la independencia cognoscitiva
de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de ensefianza-aprendizaje?,
relacionada con el tema: “Una metodologia para la estimulacién de la independencia cognoscitiva en los
estudiantes de la carrera de Logopedia”.

Por las funciones que realiza usted es considerado como usuario de los resultados de la metodologia. Su
ayuda es de incalculable valor para evaluar esta investigacion, de ahi que le demos las gracias por la

colaboracion prestada.

|. Seguidamente se ofrecen las dimensiones que integran la metodologia para la estimulacion de la
independencia cognoscitiva de los estudiantes del segundo afio de la carrera Logopedia en el proceso de
ensefianza —aprendizaje para que usted emita su criterio sobre los mismos, a partir de su valoracion
personal. En apretada sintesis se explican las partes que conforman la metodologia propuesto.

El primer momento aparecen los sustentos tedricos que la caracterizan para tomar posicion en la misma,
ella se articula en fundamentos, y principios.

El segundo describe la metodologia para la estimulacion de la independencia cognoscitiva, posee un
objetivo general, rasgos que la distinguen, exigencias y etapas con sus acciones y procedimientos para su
introduccion en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El tercer consta de la implementacién de la metodologia donde se ofrecen recomendaciones generales
para su implementacion en el colectivo de afio fundamentalmente, asi como la validacién de la metodologia
como un todo para la estimulacion de la independencia cognoscitiva.

Luego de analizada la esencia de cada subsistema marque con una X segun su opinion.



Leyenda:

C1: Muy Adecuado C2: adecuado C3: Poco adecuado

DIMENSIONES E INDICADORES

C1

C2

C3

CONVENIENCIA DE LA METODOLOGIA

Para los profesores principales de afo.

Para los directivos que confluyen en el afio

Para los profesores de otras carreras

Para los estudiantes en formacién

IMPLICACIONES PRACTICAS DE LA METODOLOGIA

Ayuda a resolver un problema de la practica pedagoégica al ser la independencia
cognoscitiva un objetivo a priorizar en el modelo del profesional y perfil del maestro

logopeda.

Ofrece sugerencias concretas de como accionar en materia de direccion del trabajo
metodoldgico en las condiciones del contexto de actuacion profesional del profesor principal
de afio (PPA)

Complementa las orientaciones sobre el trabajo del PPA

Permite la intervinculacion entre PPA, directivos, profesores y estudiantes en formacién

inicial y continua

Trasciende el proceso de direccion tradicional del trabajo metodologico e incorpora un

trabajo metodoldgico sobre la base de un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador

VALOR TEORICO

La informacién histérica y teérica tomada como referente para elaborar el modelo sirve para
comprender mejor el proceso de direccion del trabajo metodoldgico de los profesores en la

universidad para estimular la independencia cognoscitiva de los estudiantes

Permite a los PPA, directivos, profesores y estudiantes en formacion a profundizar en los
referentes filoséfico, socioldgico, pedagégico, psicoldgico, pedagdgicos y didacticos del

proceso direccidn del trabajo metodolégico

Utiliza una definicion de estimulacion intelectual acorde a la direccién del trabajo
metodoldgico.




RESULTADOS DE LA ENCUESTA A USUARIOS.

CONVENIENCIA DE LA METODOLOGIA

C1

%

C2

%

C3

%

1. Para los profesores principales de afio.

16

100

2.Para los directivos que confluyen en el afio

16

100

3.Para los profesores de otras carreras

14

87.5

12.5

4 Para los estudiantes en formacion

16

100

Ol N O O

ol O ol o

ol O o o

IMPLICACIONES PRACTICAS DE LA METODOLOGIA

5. Ayuda a resolver un problema de la préactica
pedagdgica al ser la independencia cognoscitiva un
objetivo a priorizar en el Modelo del profesional y perfil del

maestro logopeda.

16

100

6. Ofrece sugerencias concretas de cémo accionar en
materia de direccién del trabajo metodolégico en las
condiciones del contexto de actuaciéon profesional del

profesor principal de afio (PPA).

16

100

7.Complementa las orientaciones sobre el trabajo del

profesor principal de afio

16

100

8. Permite la intervinculacion entre PPA, directivos,

profesores y estudiantes en formacién inicial y continua.

15

93.7

0.6

9. Trasciende el proceso de direccidn tradicional del
trabajo metodoldgico e incorpora un trabajo metodologico
sobre la base de un proceso de ensefianza aprendizaje

desarrollador.

16

100

VALOR TEORICO

10.La informacién histérica y tedrica tomada como
referente para elaborar el modelo sirve para comprender
mejor el proceso de direccion del trabajo metodoldgico de
los profesores en la universidad para estimular la

independencia cognoscitiva en los estudiantes

13

81.2

0.18

11.Permite a los PPA, directivos, profesores y estudiantes

en formacion a profundizar en los referentes filosdfico,

16

100




sociologico, pedagdgico, psicologico ,pedagogicos y
didacticos del proceso direccion del trabajo metodologico

para estimular la independencia cognoscitiva

12. Utiliza una definicion de estimulacion de la
independencia cognoscitiva acorde a la direccion del | 16 | 100

trabajo metodoldgico.




ANEXO 16. Validacion de los aspectos que conforman la metodologia para la estimulacion de la
independencia cognoscitiva desde el trabajo metodoldgico en el colectivo de afio a partir de los criterios
emitidos por los usuarios aplicando el Coeficiente de concordancia de Kendall

Se registro en una escala valorativa ordinal:

Puntajes de rango

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Muy Poco
Adecuado
Adecuado Adecuado

Se obtuvo el registro de las evaluaciones. (Tabla 1)

Para el calculo de la mediana se utilizo la férmula:

M, = Lo+§_f24fAMd C
M4

Los usuarios tienen el criterio que de los aspectos mas necesarios, importantes y utiles (segun el orden
que guardan en la encuesta) son:
Utilizacién para:
1. Los profesores principales de afio
2. Los directivos que confluyen en el afio
4. L los estudiantes en formacion
5. Ayudar a resolver un problema de la practica pedagdgica al ser la independencia cognoscitiva un objetivo
a priorizar en el Modelo del profesional y el perfil del maestro logopeda
6. Ofrecer sugerencias concretas de como accionar en materia de direccion del trabajo metodolégico en las
condiciones del contexto de actuacion profesional del profesor principal de afio (PPA)
7. Complementar las orientaciones sobre el trabajo del profesor principal de afio
9. Trascender el proceso de direccion tradicional del trabajo metodoldgico e incorpora un trabajo
metodol6gico sobre la base de un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador
11. Permitir a los PPA, directivos, profesores y estudiantes en formaciéon a profundizar en los referentes
filosdfico, socioldgico, pedagdgico, psicoldgico, pedagdgicos y didacticos del proceso direccion del trabajo
metodoldgico para estimular la independencia cognoscitiva
12. Utilizar una definicion de estimulacién de la independencia cognoscitiva acorde a la direccion del




trabajo metodoldgico

13. Que la informacién historica y tedrica tomada como referente para elaborar la metodologia sirve para
comprender mejor el proceso de direccion del trabajo metodoldgico de los profesores en la universidad para
estimular la independencia cognoscitiva en los estudiantes

Después le siguen con un grado alto de necesidad, entre otros:

3. Para los profesores de otras carreras

8. Permite la intervinculacion entre PPA, directivos, profesores y estudiantes en formacién inicial y continua
10. La informacidn historica y tedrica tomada como referente para elaborar el modelo sirve para comprender
mejor el proceso de direccion del trabajo metodoldgico de los profesores en la universidad para estimular la
independencia cognoscitiva en los estudiantes

Para validar los resultados se construye la tabla de los rangos. (Tabla 2)

Luego se aplica la formula:

j=l

%kZ(NS—N)—kZT

Donde:
N: nimero de acciones a valorar.

K: nimero de peritos.

R : Rango total obtenido por cada accion.

T: es el factor de correccion cuando existen ligaduras y se obtiene,

T Dt -1)
12

Donde t es el numero de observaciones en un grupo ligado por un rango dado, en nuestro caso:

_ 12(2° - 2) +12(3° -3) +10(4° - 4) +8(5° - 5) + 3(6> - 6) +10(7° = 7) + 7(8°> - 8) +1(9° — 9) + 3(10° —10) +1(11° -11)
12

T




Sustituyendo en la formula, se encuentra el Coeficiente de concordancia de Kendall:

W 83446.00 8344600

- : = =0.60
120%(17 —17)-1204 139120.00

W = 0.60
El resultado indica una alta concordancia entre los usuarios, por lo que se puede inferir que tiene un alto
grado de objetividad.
Para validar el resultado se tomé un nivel de significacion o = 0,01 equivalente a un 99 % de fiabilidad. La

prueba para la validacion del Coeficiente de concordancia de Kendall se compara en la tabla de valores
criticos de X ® con un nimero de grados de libertad: df =N —1 como el nivel de significacion planteado
a = 0,01 y el nuimero de aspectos a evaluar es N = 13 que determina un df = 13-1 = 12 la region de

rechazo en este caso particular es:

X % <24.00
Formula de validacion: X > = k(N — )W
Sustituyendo: X * =16 (13-1)0,60 igual 115

Como el valor de X ? calculado (115) es mayor que el establecido en la region de rechazo, (24) se puede
concluir que el alto Coeficiente de concordancia entre los usuarios para valorar el conjunto de aspectos que

conforman el Modelo, tiene un 99 % de fiabilidad.



TABLA 1. CALCULO DE LA MEDIANA (Me)

Tabla original con las calificaciones dadas por los usuarios evaluadores (E)

Me
Aspectos
E1| E2 | E3 | E4 | E5 | E6 | E7 | E8 | E9 | E10 | E11 | E12 | E13 | E14 | E15 | E16

1 1010 9 (10|10 (10|10 |10 (10|10 |10 | 9 | 10| 10 | 10 | 10 | 987
2 10(10 | 9 (10|10 (10|10 |10 (10| 9 |10 |10 | 10| 10 | 10 | 10 | 9,87
3 008 9 (9|7 |7 9|8 (10|77 /|87 0 | 7 | 10 |83
4 09 (10 (10|10 9 |10 |10 10| 10 |10 |10 | 10| 10 |10 | 10 |98
5 9/10 (10 (9 |10 9 |9 |9 ([10] 9 10| 8|9 0 | 9 | 10 |93
6 0(8 |9 9|7 (109 |10(10] 7 |10 |10 | 7 10 | 10 | 10 |91
7 1010 10 (10| 9 (10|10 |10 (10| 9 |10 |10 | 10| 10 |10 | 10 |98
8 8|7 (8 (8|7 |8 |8 |8 8|9 |9 |79 0 | 9 | 8 |81
9 0099 (10|89 (1109 |8 |10 9 10| 9 10 | 10 9,3
0 0(10 |8 | 8|9 (10| 9 |10(10|10 |10 ]| 9 |10] 10 |10 | 10 |95
11 0099998 |1(10 (10|10 |10 |10 |10 | 10 |10 | 10 |96
12 1010 9 (10|10 (10|10 |10 (10| 9 |10 |10 | 10| 10 | 10 | 10 | 9,87
13 9/ 9 (1010|109 |9|9|9 |10 8 10|10 8 10 | 10 9,3




Tabla 2. CALCULO DEL COEFICIENTE DE CONCORDANCIA DE KENDALL

Tabla elaborada con los rangos obtenidos a partir de las calificaciones dadas por los usuarios

2
Aspectos evaluadores (E) (Ri B ZNRj J R; Z‘;\IRj
E1 | E2 | E3 | E4 | E5 | E6 | ET | E8 | E9 | E10 | E11 | E12 | E13 | E14 | E15 | E16

1 15 | 15 | 13 | 16 | 14 | 14 | 14| 14 | 14 | 16 14 9 14 14 | 14 14 275,50 95,50 9120,25
2 15 | 11 | 13| 13 | 14 | 14 | 14| 14 | 14 | 10 14 | 15 14 14 | 14 14 267,00 87,00 7569,00
3 15 | 15 | 13 | 13 | 14 |14 | 7 | 14 | 14 | 16 14 | 15 14 14 | 14 14 264,50 84,50 7140,25
4 6 | 25| 7 |65 (85| 3 |7 |8 | 2 10 2 9 7 2 7 14 123,00 -57,00 3249,00
5 2 |65 |25|65 (85|14 |7 14| 8 | 10 14 3 14 2 7 8 163,50 -16,50 272,25
6 6 |25 |25| 2 (85| 3 | 2| 8 | 8 3 4,5 3 3 7 2 8 83,00 -97,00 9409,00
7 2 |65 |25(65 |5 | 3 |14 2| 4|10 2 9 3 7 14 3 122,50 -57,50 3306,25
8 6 | 25| 7 | 65| 2 |65]2 | 4| 4|10 8 1 7 14 7 3 120,50 -59,50 3540,25
9 11|15 |16 | 13 | 14 | 14 | 14| 14 | 14 | 10 14 | 15 14 14 | 14 14 271,50 91,50 8372,25
10 M| 1M |13|65|85| 9 | 7| 8| 8 3 8 9 3 7 7 3 138,50 -41,50 1722,25
1 M |65 7 | 13|59 2| 4] 8 3 8 9 7 7 2 8 137,50 -42,50 1806,25
12 6 |65 |25(65| 2 | 3|78 ]14 |10 8 3 14 7 2 3 131,00 -49,00 2401,00
13 6 | 1 |7 |13 |5 (65|74 ]| 4|10 8 9 7 2 7 8 142,00 -38,00 1444,00

3060,00 180,00 83913,50
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