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Sintesis

Las insuficiencias que se manifiestan en el establecimiento de relaciones interdisciplinarias desde
las Ciencias Naturales constituyen el problema de la investigacion desarrollada, fundamentado
mediante encuestas, entrevistas a profesores y directivos. Se precisé como objeto: El proceso de
ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales en el 8vo grado de la Secundaria B&sica y como
objetivo: Elaborar una propuesta de tareas docentes para el establecimiento de relaciones
interdisciplinarias de las Ciencias Naturales, que contribuya a lograr en los pioneros un modo de

actuacion interdisciplinario acorde con las exigencias actuales del modelo de Secundaria Basica.

La significacion practica estd dada en que se pone en manos de los pioneros y profesores una
propuesta de tareas docente con enfoque interdisciplinario en las Ciencias Naturales, para
desarrollar el proceso de ensefianza sin perder sus rasgos distintivos y aportar a la formacion
integral de los pioneros de esta ensefianza.
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Introduccién

El sistema Educacional cubano esté sujeto a una serie de transformaciones que pretenden asegurar
la formacion y desarrollo de un hombre integro, capaz de afrontar cualquier difcultad, que pueda
abordar de forma optima la solucion de problemas y se sobreponga con su preparacion antes
diferentes obstaculos, formar un hombre con una cultura general integral, para de esta forma, llevar

adelante nuestra sociedad y la revolucion.

En consonancia con lo anterior, la interdisciplinariedad debe constituir uno de los principios rectores
en la esfera educacional para el disefio y desarrollo de los planes de estudios de las diferentes
ensefianzas, con el objetivo de formar el individuo que la sociedad actual necesita. También
requiere de la colaboracion y del espiritu entre las personas. “No es una cuestion tedrica, es ante
todo una préctica y se perfecciona con ella”. Nufiez J. (1998) Esto es necesario para la organizacion
de la investigacion y de la educacion y para la creacion de modelos més explicativos de la compleja

realidad que con un enfoque interdisciplinario nos ocultaria.

Esta, ha estado presente en todas las etapas de la historia de la ciencia. Pero la intensificacion
actual de las relaciores entre las Ciencias Naturales y Humanidades adquieren rasgos
cualitativamente nuevos: lo que antes constituia un conjunto de episodios aislados, hoy se
manifiesta como un proceso ininterrumpido, que afecta a la misma ciencia, a sus conexiones con la
practica y a la vida del ser humano.

Es por ello que la ensefianza de las Ciencias Naturales y Humanidades ha sido siempre uno de los
aspectos esenciales en la educacion de las nuevas generaciones, sobre todo para entender los
cambios y fendmenos que ocurren diariamente en el entorno. El importante papel que juega esta
ciencia ha contribuido al desarrollo de la sociedad, a partir de un aprendizaje en la escuela con el fin

de que los pioneros puedan recibir una preparacion adecuada para la vida y el trabajo.

Lo anterior demuestra la importancia de llevar la educacion a partir de elementos integradores que

le permitan al educando entender su alrededor y transformarlo.

Esta relacion ha llamado la atencion de muchos pedagogos y cientificos de todo el mundo entre los
que se encuentran: V. N. Federova (1981), B. llichanco (1983), G. Rozzer (1980) y K. Gunter (1987)
estos dos Ultimos dirigidos a los vinculos interdisciplinarios a través de las leyes fundamentales de
la naturaleza, los cuales se han pronunciados por la conceptualizacion del término: Relacion
Intermaterias o Interdisciplinas; esto es posible debido a que el desarrollo del proceso educativo,
permite proyectar desde el punto de vista pedagdgico, un trabajo encaminado a encontrar el

equilibrio entre s categorias individuales y sociales, o sea, entre las categorias individuales y la



formacion de los principios y valores sociales, en correspondencia con el impetuoso avance de la

cienciay la técnica.

De modo que para tratar el tema de las relaciones interdisciplinarias en la Educacion Secundaria
Basica, no se debe menospreciar lo que el pionero conoce, sino aprovechar sus potencialidades

para el desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje.

En Cuba, la creacién de sistemas de superacion para los profesionales en general y para los
docentes en particular; es una préctica consolidada, asi lo recogen tesis muy importantes en nuestra
provincia como la de Sago. M (2006), Mingui. E (2006), Moreira M. (2008) y otros, que abordan la
tematica de relaciones interdisciplinarias en las actividades, metodoldgicas departamentales en la
Secundaria Basica y en los colectivos de carrera de los Institutos Superiores Pedagogicos.

De ahi que en la educacion, hubo un despertar en el campo de la interdisciplinariedad de stacandose
autores como: Fiallo R. (1996), el cual propone etapas para el desarrollo de las relaciones
intermaterias y las lineas directrices para su establecimiento, Alvarez P., M. (1999) introduce el
término interobjeto, Salazar Diana (1999), Calzado Delci (2001), proponen vias para la preparacion
del docente para el establecimiento de relaciones interdisciplinarias. Al respecto Delfino Alcides
(2009), establece las condiciones para el establecimiento de estas relaciones, asi como principios,
métodos y tareas docentes para preparar a los profesores con este objetivo, Del Toro Yanicé
propone ejercicios integradores de la Biologia con la Geografia en la Secundaria Basica, lo que
constituye un paso de avance en aras de lograr la preparacion del profesor general e integral y se

revierta en modos de actuacion interdisciplinario por parte de los pioneros.

No obstante es necesario precisar que a pesar de los aportes realizados ha sido poco sistematizada
la puesta en practica de la interdisciplinariedad desde la implementacion de tareas docentes en las
Ciencias Naturales y Humanidades de la Secundaria Bésica, a tenor de las particularidades del

municipio Imias y de modo particular del centro de referencia en cuestion.

Por lo que resulta conveniente su realizacion e implementacion para contribuir a la cultura integral

que se aspira lograr en los pioneros.

En consecuencia, se ha experimentado cambios trascendentales desde el curso escolar 2003 —
2004 hasta la actualidad con la nueva concepcién del profesor general e integral, lo cual constituye
un reto en la preparacion del docente en funcién del dominio de las asignaturas que imparte, a partir
de la determinacion de los nucleos conceptuales que son comunes, siendo esta una via para

aumentar la calidad de la formacion del graduado.

Es por ello, que el desarrollo de estas transformaciones depende de la realidad de cada escuela que

en la actualidad existen insuficiencias que se expresan en las aulas, en los pioneros, en los



maestros y en las asignaturas por lo que se debe buscar nuevas acciones y alternativas en aras de
contribuir al buen funcionamiento de lo que se quiere. Un elemento muy significativo para el logro de
este objetivo es la interdisciplinariedad que hoy se ha convertido en accion estratégica para el

desarrollo ensefianza - aprendizaje de la escuela secundaria actual.

Por lo que resulta importante el dominio de los contenidos de las diferentes disciplinas por parte del
docente que la imparte para poder establecer las relaciones interdisciplinarias en el area de
Ciencias y Humanidades, teniendo en cuenta que los fenémenos ocurren en la naturaleza de forma
holistica, por lo tanto, se debe preparar a los pioneros para estudiarlos en sus mdltiples dimensiones

y relaciones.

El analisis de los programas de las Ciencias y Humanidades para la Secundaria Basica, constituye
una continuidad de lo abordado en la Educacién Primaria, donde se tatan los contenidos de estas
areas . En este programa se relacionan los contenidos de Fisica, Quimica, Biologia, Geografia,
Historia, Espafiol, sin alterar el orden l6gico ni modificar el contenido.

La estructura del programa actual parte del objeto de estudio de cada asignatura, respetando el
sistema conceptual que sirve de base a los programas vigentes , asi como las precisiones
metodoldgicas elaboradas en el curso escolar 2000—2001, las que definen los contenidos de libro

de texto y del programa que se excluyen.

Sin embargo, los problemas relacionados con la preparacion de los pioneros, no han sido resueltos,
como también no se ha te nido en cuenta el pionero como centro de este proceso.

A juicio del autor, dado a su experiencia en el proceso de ensefianza — aprendizaje de las Ciencias
y Humanidades en la Educacién Secundaria Bésica, y desde los resultados de diferentes
instrumentos aplicados en el diagnostico preliminar, se identifica las siguientes situaciones

problematicas:

Falta de motivacion en los pioneros por la asignatura de Ciencias Naturales y Humanidades, en
tanto las asignaturas que la integran no logran relacionar en un proceso coherente los contenidos
con un enfoque interdisciplinario, donde en esta investigacion se asume como centro del proceso la
ensefianza de la Fisica, por su influencia en la explicacion de los diferentes procesos que ocurren

en lanaturaleza.

Insuficiente vinculacion de la teoria con la practica en los ejercicios propuesto por los Profesores

Generales Integrales.

Insuficiencias en el desarrollo de habilidades de los pioneros para la solucion de tareas docentes

con un enfoque interdisciplin ario desde | os contenidos de estas dos areas..



Se observan manifestaciones de incoherencias cognitivas en los pioneros debido al tratamiento

fragmentado de los contenidos en las asignaturas.

Existe un débil trabajo metodologico para el establecimiento de relaciones interdisciplinarias en los
sistemas de clases.

Se observa poco dominio, por parte de los docentes, acerca del concepto de la
interdisciplinariedad asi como de la necesidad de su puesta en practica con el objetivo de

perfeccionar los niveles de aprendizaje de los pioneros.

Existe pobre preparacion por parte de los profesores para, desde la realizacion de tareas docentes,

realizar la interdisciplinariedad.
Poca comprensidn por parte de los profesores en la interrelacion de contenidos

Como resultado de la nvestigacion realizada se revela como contradiccion fundamental entre el
modo en que lleva a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales en la
ensefianza Secundaria Basica y las exigencias propias que el modelo plantea, en el establecimiento
de relaciones interdisciplinarias para la solucion de tareas docentes en esta asignatura, que
contribuya a la formacion integral de los pioneros.

Precisamente por estas insatisfacciones que no estan en correspondencia con el objetivo de la
Escuela Secundaria Basica al que se aspira, y con el propdsito de contribuir a la solucion de estas
complejas problematicas y de atender en particular la elevacion gradual del aprendizaje escolar, el
autor de esta investigacion se propone como problema cientifica ¢ Coémo favorecer la
interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la asignatura Ciencias Naturales
en la Secundaria Basica?, como objeto de investigacion :El proceso de ensefianza aprendizaje de
las Ciencias Naturales en el 8vo grado de la Secundaria Basica, y como Campo de investigacion: El
establecimiento de relaciones interdisciplinarias de las Ciencias Naturales en el 8vo grado de la
Secundaria Basica. Por lo que nos trazamos como objetivo: Elaborar una propuesta de tareas
docentes para el establecimiento de relaciones interdisciplinarias de las Ciencias Naturales, que
contribuya a lograr en los pioneros un modo de actuacion interdisciplinario acorde con las

exigencias actuales del modelo de Secundaria Bésica.

Preguntas Cientificas:

¢Cudles son las tendencias histéricas del proceso de ensefianza - aprendizaje de las Ciencias

Naturales en la Secundaria Basica?



¢Qué referentes tedricos sustentan el proceso de ensefianza - aprendizaje de las Ciencias

Naturales en la Secundaria Basica?

¢Cual es el estado actual de las relaciones interdisciplinarias en las Ciencias Naturales de la
Secundaria Basica?

4. ¢Qué propuesta puede contribuir a favorecer las relaciones interdisciplinarias de las Ciencias
Naturales en la Secundaria Basica?

5. ¢ Cual es el nivel de factibilidad de la propuesta elaborada?
Tareas Cientificas:

1. Determinacion de las tendencias histdricas del proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias
Naturales en la Secundaria Basica.

2. Determinacion de los referentes tedricos que sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje de

las Ciencias Naturales en la Secundaria Basica.

3. Diagnostico del estado actual de las relaciones interdisciplinarias en las Ciencias Naturales de la

Secundaria Basica.

4. Elaboracion de una propuesta de tareas docentes que favorezca al establecimiento de relaciones

interdisciplinarias en las Ciencias Naturales de la Secundaria Basica.
5. Valoracion del nivel de factibilidad de la propuesta de tareas docentes.

En el desarrollo de esta investigacionse aplico un sistema de métodos y técnicas cientificas:

Del nivel tedrico:

Historico y Logico: posibilitd analizar la evolucion historica y las tendencias del proceso de
ensefianza - aprendizaje de las Ciencias Naturales desde los antecedentes y las regularidades que

lo caracterizan y con ello establecer su comportamiento y la dindmica interna de su desarrollo.

Andlisis - sintesis: posibilitaron hacer un estudio descriptivo del proceso de ensefianza - aprendizaje
de las Ciencias Naturales, asi como identificar sus elementos y establecer los nexos e

interrelaciones esenciales que caracterizan la interdisciplinariedad en esta area.

Inductivo - deductivo: se utilizo este par dialéctico para determinar posiciones tedricas en relacion al
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales desde lo general a lo particular y

viceversa, propiciandose la realizacion de inferencias para el estudio realizado.

Enfoque sistémico-estructural: permitio establecer, desde el concepto de sistema, la estructura y

componentes del sistema de tareas docentes propuestas y determinar los nexos e interrelaciones



entre sus partes integrantes asi como los niveles de relacion entre ellos y con respecto al todo,

garantizando la esencia de esa concepcion.
Del nivel empirico-experimental:

Observacion a clases: permitio identificar los elementos esenciales del objeto para constatar su
comportamiento y precisar la situacion actual del problema con relacion al establecimiento de
relaciones interdisciplinarias en las Ciencias Naturales y su comportamiento posterior en el proceso

de valoracion desde la verificacion de la efectividad las tareas docentes propuestas.

Encuesta: a pioneros y profesores del 8vo grado de la Secundaria Bésica, con el objetivo de
constatar la existencia del problema de investigacion y verificar la efectividad del sistema de tareas
docentes para contribuir al perfeccionamiento de las relaciones interdisciplinarias en el proceso de

ensefianza - aprendizaje de las Ciencias Naturales en la Educacion Secundaria Basica.

Entrevista: a profesores y directivos de la Secundaria Basica para conocer sus conocimientos sobre

las relaciones interdisciplinarias y su implementacion en la practica educativa antes y después de la

aplicacion de tareas docentes y como via para constatar sunivel de preparacion en ese campo.

Pruebas pedagbgicas: para comprobar el nivel de aprendizaje alcanzado por los pioneros antes,

durante y después de la aplicacion de las tareas docentes propuestas para lograr una adecuada

implementacion del enfoque interdisciplinario.

Criterio de Usuarios: Se utiliza con el objetivo de constatar la factibilidad del sistema de tareas
docentes propuesto para perfeccionar el establecimiento de relaciones interdisciplinarias en la
Secundaria Basica, sobre la base de los criterios y la experiencia personal de todos los implicados

en la aplicacion de la propuesta, y desde la labor pedagdgica que desempefian.

Preexperimento: para valorar la factibilidad de la propuesta de tareas docentes en la practica
pedagdgica.

Del nivel estadistico —matematico:

Métodos descriptivos: Para caracterizar el resultado del diagnéstico, las pruebas de entrada y salida

de los pioneros, se utilizan tablas, graficos, calculo porcentual.

Aporte: Se ofrece una propuesta de tareas docentes para el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias en la asignatura de Ciencias Naturales en la Educacion Secundaria Basica, que
posibilite su perfeccionamiento con orientaciones para su implementacion; lo que contribuye a lograr
un modo de actuacion interdisciplinario en pioneros y docentes.

Significacion practica: Estd dada en que se pone en manos de los pioneros y docentes una

propuesta de tareas con enfoque interdisciplinario para la asignatura Ciencias Naturales, que



desarrolle el proceso de ensefianza aprendizaje sin perder sus rasgos distintivos y aportar a la

formacion integral de los pioneros de esta ensefianza.

Novedad Cientifica: Radica en haber elaborado un sistema de tareas docentes para la asignatura
Ciencias Naturales, que considera como eje integrad or los interobjetos desde los contenidos de la
Fisica asi como las caracteristicas medioambientales del municipio, para la aplicacién de las
relaciones interdisciplinarias como fundamento metodoldgico esencial del modelo de la educacion

Secundaria Bésica.

Pablacion: Para la realizacion de esta investigacion se tomo como poblacion la matricula del 8vo3
constituida por un total de 43 pioneros. Se trabaj6 con este grupo por ser el mas afectado en el nivel
y se tom la totalidad de los Profesores Generales Integrales y la totalidad de los directivos.

Se tomaron los siguientes directivos: 1 director, 1 jefe de grado, todos con més de 5 afios de
experiencia profesional evaluados de B y con mas de 1 afio de experiencia en el cargo. Se incluyen
también 7 profesores evaluados de B, 2 de ellos graduados con més de 3 afios de experiencia y 1
docente en formacion de 5to afio.



Desarrollo

Tendencias historicas por la que transita el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias

Naturales de la Educacion Secundaria Basica.

A partir del triunfo revolucionario el 1ro de Enero de 1959 ocurrieron hechos transcendentales en la
historia del pais y en la educacién se produjeron profundos cambios cuantitativos y cualitativos, la
Campafia de Alfabetizacidn, la creacion del Ministerio de Educacion y la fundacion oficialmente de la
Academia de Ciencias de Cuba, con su primera creacion: el Instituto de Geografia, dieron un
impulso notable al desarrollo educacional cubano y al proceso de ensefianza-aprendizaje de las
Ciencias Naturales en particular. La década del 60 se caracteriza por la ruptura del viejo aparato
burgués de educacion, burocratico y corrupto, la extension de los servicios educacionales para todo

el pueblo y el establecimiento de un sistema gratuito al nacionalizar la ensefianza.

Desde 1959 hasta el curriculo implantado en 1975, se puede sefialar con respecto a las asignaturas
de ciencias, que atendieron a su caracter experimental y al desarrollo de los pioneros en los
métodos de la ciencia: aunque algunas inve stigaciones apuntan que el exceso de informacion que
exigieron los programas docentes, atent6 en muchos casos, el logro de los objetivos trazados
(ICCP, 1985).

Hechos relevantes de este periodo fueron:

. La institucionalizacion de un sistema de superacion permanente para el personal pedagdgico y la
realizacion de la Campafia de Alfabetizacion.

. La continuidad de estudios en todos los niveles de ensefianza con la implantacion de un plan de
becas creacion de la Educacion Especial y de Adultos, la creacion de los circulos infantiles y la

formacion de profesores de nivel medio.

. En 1962 se inicia la Reforma Universitaria y en este afio comienza a tener vigencia el principio

rector de la combinacion del estudio con el trabajo.

A pesar de los logros alcanzados, a fines de esta década persistian problemas relacionados con el
reducido flujo de promociones hacia el nivel medio y superior, respectivamente, en los materiales
didacticos con que contaban los maestros, prevalecia la orientacion hacia la manera mas eficiente
de transmitir informacion, por sobre las propuestas de procedimientos generales para estimular un
aprendizaje desarrollador. El tratamiento del contenido de ensefianza en las Ciencias Naturales se
centrd, en muchos casos, en lo externo o fenomenoldgico yen rasgos secundarios, que no le
permitian al pionero establecer generalizaciones tedricas, explicar las causas y las consecuencias,
ni poder aplicar sus conocimientos en nuevas situaciones , y problemas relativos al desarrollo, ya

que el sistema docente educativo no se correspondia con las necesidades del pais en lo referente a



su calidad y organizacion, reflejandose de esta forma en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las Ciencias Naturales donde el caracter disciplinario de la ensefianza se mantenia como
tradicionalmente se habia hecho hasta entonces, por lo que al analizar la historicidad del desarrollo

de este proceso se consideran dos importantes etapas:

En correspondencia con lo anteriormente expresado y a partir del estudio tedrico realizado se pudo
constatar que las probleméticas que se evidencian en el &mbito educativo con respecto a las
relaciones interdisciplinarias datan desde la Antigliedad. No obstante en la educacién cubana v,

particularmente, en la Educacion Secundaria Basica empiezan a bmar auge a partir de la década
del setenta, si se tiene en cuenta los importantes cambios y transformaciones que se ejecutaron a
partir de la Segunda Revolucion Educacional (1972), de los cuales no estuvo exenta esta
Educacion. Es por ello, que teniendo en consideracion estos criterios se determinaron las siguientes

etapas para el estudio y analisis del objeto de investigacion y sus tendencias historicas.

1ra Etapa: a partir de 1975 hasta el afio 1995. Perfeccionamiento Continuo del Sistema Nacional de

Educacion.

2da Etapa: a partir del afio 1996 hasta el 2009 enmarcada por la Batalla de Ideas.

Para determinar las tendencias en estas etapas se consideraron los siguientes indicadores:
1. Nivel de establecimiento de relaciones interdisciplinarias en las Ciencias Naturales.

2. Preparacion metodologica del claustro para la elaboracion de tareas docentes con enfoque
interdisciplinario en las Ciencias Naturales.

3. Concepcion de la evaluacion de los contenidos en las Ciencias Naturales.
4. Nivel de aprendizaje de los pioneros en las Ciencias Naturales.

lra Etapa: a partir de 1975 hasta 1995. Perfeccionamiento Continuo del Sistema Nacional de

Educacion.

Esta década tuvo como rasgo distintivo la profundizacion en la 2da Revolucién Educacional, para

dar solucion, entre otras, a las deficiencias citadas anteriormente. Entre los principales logros de
este periodo se sefialan para la Educacion Secundaria los siguientes:

En toda la ensefianza de la etapa revolucionaria, se ha mantenido en la primaria, la asignatura
Ciencias Naturales, inicialmente en tercero y cuarto grados, hasta 1989, fecha en que se ubico en el
quinto y sexto grados. Desde esta época en la secundaria bésica y en el preuniversitario se han

incluido las asignaturas de Fisica, Quimica, Biologia y la Geografia.

Relacionado con el proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales en esta etapa:



» El proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en el profesor, sin atender a los procesos de

aprendizaje que ocurren en los pioneros.

» El proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales tiene un carécter
eminentemente reproductivo, tradicionalista, esquematico lo instructivo y cognitivo es separado

de lo afectivo y lo educativo.

» Las actividades practicas se desarrollan con un enfoque disciplinar de las asignaturas de

Geografia, Biologia y Quimica, en los laboratorios destinados para las mismas,

fundamentalmente y en el caso de la Geografia en ocasiones se realizaban en la naturaleza.

» El claustro tuvo una preparacion metodoldgica limitada en cuanto a lo inte rdisciplinario por la
existencia de las Catedras para el desarrollo de las actividades précticas de las Ciencias

Naturales.

Como parte del perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion y segun lo normado en la
Resolucion Ministerial No 95/94, a partir del curso escolar 1994-1995, las catedras por asignaturas,
fueron estructuradas para dar lugar a los departamentos docentes de Humanidades, Ciencias
Naturales y Ciencias Exactas con el objetivo de elevar la eficiencia en el desarrollo del proceso
docente-educativo, mediante la organizacion y preparacion metodoldgica con la concrecion en las

clases del vinculo de los contenidos con la préctica.

En la escuela cubana actual, el curriculo de las Ciencias Naturales, esta representado por el
conjunto de conocimientos y acciones de la asignatura. El Mundo en que vivimos, que se desarrolla
en los grados primero, segundo, tercero, y cuarto de la Educacion primaria, y por el contenido de la
asignatura Ciencias Naturales, que corresponde a quinto y septo grado, del mismo nivel. En ambas
asignatura el contenido de la Fisica, Quimica, Geografia y Biologia se logra a un nivel determinado
de integracion, que no permite establecer fronteras de direccion. En la Educacion Media Bésica,
como resultado de las trasformaciones que se llevan a cabo, se trabaja por lograr un alto nivel de
interdisciplinariedad mediante los contenidos de las asignaturas independientes, como la finalidad

de dar cumplimiento méas efectivo a los Objetivos Formativos Generales.

Por tanto se finaliza esta etapa con mejores posibilidades para lograr el enfoque interdisciplinario de
las actividades précticas de las Ciencias Naturales.

Es por ello que las Ciencias Naturales se evaluaban de una forma disciplinar es decir por
asignatura, cada una tenia un programa y una orientacion metodolégica que respondia a cada
asignatura, ademas se utilizaba el método reproductivo, los profesores no vinculaban la teoria con la
practica. Las tareas docentes eran insuficientes y poco desarrolladora donde no permitian al pionero



vincularlo con la préctica, estas no se evaluaba por nivel de conocimiento es decir se evaluaba a

los pioneros con un mismo nivel de asimilacion.

El método de ensefianza dicho anteriormente no dotaba a los pioneros de los conocimientos y las
habilidades necesarias para su activa participacion en la construccion de la sociedad y para la

formacion de la concepcion cientifica del mundo.

2da Etapa: a partir del afio 1996 hasta el 2009 enmarcada por la Batalla de Ideas.

A inicio de esta etapa se realizaron algunas investigaciones acerca de la posibilidad de incluir la
asignatura Ciencias Naturales en el séptimo grado de la secundaria basica cubana (ICCP 1994-
1999), aunque esto aln no forma parte de los curriculos establecidos. Algo que conspira contra su
generalizacion es la necesidad de preparar previamente a los docentes en esa direccion.

La Direccion de Secundaria Béasica del Ministerio de Educacion, analizd las debilidades que

presentd la Educacion, entre las que se encuentran:

Los departamentos docentes no jugaron su funcion integradora de las areas de conocimiento, de
ahi que no hayan funcionado adecuadamente. La falta de rigor y exigencia en lo establecido en la
Carta Circular No. 01/2000 y la Resolucién Ministerial 85/99.

Por lo que se dieron indicaciones para la instrumentacion de cambios y prioridades, entre las que se
encontraban:

» La conveniencia 0 no de mantener los tres departamentos docentes o integrarlos en dos:

Ciencias y Humanidades.

El departamento de Ciencias, a pesar de estar estructurado por area de formacion, en la practica
funcionan las asignaturas, con programas separados, con exigencias metodoldgicas por
asignaturas, de modo que no responden al vinculo de los contenidos con la vida préctica que
asegure el enfoque integrador y sistémico de las actividades practicas del proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Naturales, se coincide Biosot Mrcel(1972) en que esto se logra con un
efectivo trabajo metodoldgico en el desarrollo de los programas que posibilite un profundo analisis
de los contenidos a fin de lograr, un adecuado y coherente tratamiento en el enfoque

interdisciplinario de las actividades practicas.

La situacion de los departamentos fue valorada por el Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas del
Ministerio de Educacion, trayendo como resultado transformaciones en la estructura del nuevo

modelo de la Secundaria Basica (2002), entre las que se encuentran:

» Desaparecen los Departamentos docentes.



» Se establecen los Consejos de Grado con el Profesor General Inegral lo que propicia el
desarrollo de la interdisciplinariedad de las Ciencias Naturales en funcion de las actividades

practicas en el entorno geogréfico de la escuela.

Actualmente esta en experimento la aplicacion de un programa unificado de las Ciencias Naturales
(2007), se incorpora la asignatura Fisica a las Ciencias Naturales, en el tratamiento de los
contenidos se establecen nexos interdisciplinarios fundamentales entre las asignaturas, como una
forma de concretar la concatenacion del mundo teniendo en cuenta la relacion ciencia-asignatura,
concebida esta ultima como arreglo didactico de la ciencia. Estos nexos se fundamentan a partir del

contenido, las habilidades y los medios audiovisuales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales, desde los fines del Siglo XX, se ha

caracterizado por determinadas regularidades, las que estan dirigidas a:
1-El desarrollo de la inteligencia mas que la memoria.

2. La consideracion de las ideas previas o preconcepciones de los alumnos.
3. Larelacion de lo tedrico con lo practico experimental.

4. El enriquecimiento de los recursos didacticos con el uso de las nuevas tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

5- La inclusion de estudios cientificos que revelen las influencias mutuas entre & ciencia, la

tecnologia y la sociedad.

6. La formacion y el desarrollo de posiciones correctas ante la vida, a partir de estudios relacionados

con el medio ambiente y la salud.

7- La asuncion de la interdisciplinariedad, como principio didactico y motor impulsor de la integracion

de las ciencias.

8- La inclusion de contenidos procedimentales como elemento enriquecedor del curriculo de las

ciencias.

El andlisis y sintesis historicos realizados, han permitido la determinacion de tendencias propias de
la evolucion del desarrollo de relaciones interdisciplinarias en la asignatura Ciencias Naturales, que

se expresan a continuacion:

1- El incremento de la preparacion de los docentes con enfoque disciplinar, hasta la concepcion del
nuevo modelo de Secundaria Basica con los profesores generales e integrales, quienes aunque se
han preparado en funcién de impartir todas las asignaturas todavia es insuficiente el nivel de
preparacion que demuestran en la practica educativa para lograr la formacion integral de los

pioneros .



2- La reduccion de asignaturas y la introduccion de otras que integran el area de conocimiento
como es el caso de Ciencias Naturales.

3- El perfeccionamiento del enfoque interdisciplinario en las Ciencias Naturales a partir de la
introduccion de latarea integradora y otras formas de evaluaciones interdisciplinarias.

4. La consolidacion de los procesos de relaciones entre los contenidos, desde el trabajo
metodoldgico con una mayor implementacion del principio de relaciones interdisciplinarias; no
obstante predominé el enfoque disciplinar en la estructuracion de los contenidos, siendo insuficiente
su implementacion a través de tareas docentes con este enfoque acorde con las exigencias del

Modelo de Secundaria Basica.

5-La concepcion de la evaluacion ha tenido una tendencia disciplinar; aunque se favorecio la
interdisciplinariedad con el surgimiento de la tarea integradora, la que se vio limitada en sus
potencialidades por la falta de preparacion de los docentes para su planificacion, orientacion y

control.

Referentes tedricos del proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales en la
Secundaria Basica.

Para determinar los referentes tedricos del proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias
Naturales, se hace un andlisis de las concepciones conceptos, principios en que se sustentan
desde diferentes posiciones; antecedentes de estudios realizados sobre la tematica y limitaciones
con respecto a la solucion de la problematica que se investiga.

Una de las posibles causas del desinterés hacia las ciencias y su estudio y de las actitudes
negativas de los pioneros, es la desconexion entre la ciencia que se ensefia y el mundo que les
rodea, su falta de aplicaciones practicas, es decir, la ausencia de las interacciones CTS (Ciencia-
Tecnologia-Sociedad).

Logicamente, los enfoques didacticos han sido diversos en el decursar de su desarrollo, por lo
regular, vinculados a las tendencias generales del desarrollo de la ciencia, pero en la actualidad,
cuando hay una imbricada relacién entre las tendencias de diferenciacion- integracion, evidentes en
la actividad cientifica como cooperacion multidisciplinaria e interdisciplinaria, 0 como idea
transdisciplinaria, su reflejo fiel no se ha logrado generalizar en el plano docente, a pesar de la
declaracion consecuente de determinados principios y otros presupuestos teéricos, asi como de la

elaboracion de formas de actuacion, métodos y estrategias.

Sin duda alguna, se puede expresar que las ciencias naturales tuvieron su origen en el propio
momento en que el hombre surge como ser social, pues muchos fueron los estudios y

observaciones realizados sobre la naturaleza, lo que permiti6 ir acumulando una gigantesca



cantidad de conocimientos, que requeriria de muchas vidas humanas para asimilarlos, pero el
hombre no tiene necesidad de saberlo todo, debe elegir lo esencial, lo que le hace fuerte, lo que le
da elementos para actuar sobre la naturaleza y lo ensefian a aprovechar las fuerzas y las riqueza

naturales y a transformar la vida de la sociedad.

El estudio de las ciencias naturales pone de manifiesto la creciente influencia del hombre sobre la
naturaleza. En este sentido, Nadiezhda Krupskaya expuso que: “El que quiera darse cuenta de su
sitio en la naturaleza y llamarse conscientemente hijo de la Tierra debe conocer el origen de nuestro

planeta, de la vida, de las plantas, de los animales y del hombre™. (2001 p.19)

De manera que es necesario transformar con efectividad la ensefianza de las Ciencias Naturales,
ante las transformaciones y las exigencias actuales y en correspondencia con el desarrollo cientifico
y cultural, sobre la base de elaborar nuevos curriculos que contemplen la integracion de sus

contenidos.

El estudio de la naturaleza desde las instituciones docentes tiene a lo largo de los afios una
arraigada tradicion a nivel global .Juan A. Comenius (1592-1670), recomend6 la observacion directa
de la naturaleza sustento el valor didactico de comenzar su estudio por la comarca.

En Cuba desde la época de la colonia destacadas figuras de la ciencia y la pedagogia Licharon
porque en las escuelas se introdujeran los estudios de la naturaleza. Entre las personalidades
referidas se incluyen a F. Varela Morales (1788-1853) quien se proyecto a favor de la observacion y
la experimentacion. Afirmo que el verdadero maestro del hombre era la naturaleza.

El actual contexto de la ensefianza de las ciencias debe permitir que el ciudadano comun tenga un
“cierto grado de comprension cientifica”, que perciba la ciencia como una actividad cultural y como
contribucion a prepararlo para la vida. Que aprenda a conocer “teniendo en cuenta los rapidos
cambios derivados de los avances de la ciencia como una de las premisas para la educacion

permanente”. (Sag6 Montoya, Milagro 2004 p.102)

La Didactica de las Ciencias Naturales es un componente del sistema de las Ciencias de la
Educaciony, como ciencia particular, constituye la teoria de la ensefianza y del aprendizaje que
integra, en unidad, lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, que se manifiesta por medio de su
contenido y de la actividad docente tedricopractica de las asignaturas cientifico-naturales a las que

se vincula.

Mucho se puede decir en el orden tedrico, acerca de lo que entrafia el término proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero lo mas importante, es la resignificacion que debe alcanzar el mismo
para llegar a ser un proceso desarrollador acorde con el cambio educativo en la Secundaria Basica,

cuyo soporte tedrico esencial sea el enfoque historico-cultural de Vigostky, como corriente



pedagdgica contemporanea basada a su vezen la teoria de aprendizaje del mismo nombre, que
contempla como concepto basico, la Zona de Desarrollo Proéximo (ZDP) que al decir de su autor es
[0 La distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un
problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a traves de la resolucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz'. (L. S. Vigotski 1979
p. 94)

Al respecto existen muchos problemas que afectan el desempefio profesional y la obtencion de un
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales eficiente, generador del cambio

educativo, entre estos se pueden sefialar los siguientes:

No se sabe aplicar en la practica los elementos tedricos que caracterizan dicho proceso. Lo tedrico
se ve muy alejado de la practica educativa y por lo cual no se le brinda la importancia y el interés
adecuado, en tanto, teoria y practica constituyen una unidad dialéctica.Se habla de la clase como si
fuera lo mismo que el proceso de ensefianza-aprendizaje y no solo una parte de este, se reduce el

todo a una de sus partes.

La ciencia, ha demostrado, de modo convincente, que los diversos fenémenos y procesos que se
dan en la naturaleza tienen una propiedad que los une: su materialidad. Todos los objetos,
fendmenos y procesos estan ligados entre si, de manera que constituyen un todo Unico material;
asi, por ejemplo, la Biologia ha demostrado el proceso de evolucion de los organismos y la relacion
de estos con el medio ambiente; por otra parte; la Fisica, ademas de posibilitar la ubicacion espacial
de objetos, hechos, procesos y fendmenos, analiza la interaccion entre los componentes naturales,
y entre los componentes sociales, asi mismo, entre el marco socioeconémico y natural donde se

desarrolla el hombre.

Si, al abordar cualquier contenido de Biologia 0 Quimica, no relacionamos entre si bajo la optica de
la integracion, los pioneros sélo se apropian de conocimientos que enriquecen su cultura, pero no
de aquellos conocimientos integrados que le permiten tener una vision dialéctico - materialista del

mundo, que contempla su unidad material.

El contenido de las Ciencias Naturales y particularmente la Biologia, la Fisica y la Quimica y su
vinculacién con la vida propician, tanto en sus elementos teéricos como los metodoldgicos y de

investigacion, capacitar
a los pioneros para comprender la realidad natural y poder intervenir en ella.

De la misma manera como expresa L. F. Perera en su articulo “Educacion cientifica, Ensefianza
aprendizaje de las ciencias e interdisciplinariedad” (200.p56, la ensefianza de las ciencias debe

estimular entre otros aspectos a:



- La curiosidad frente a un fendmeno nuevo o a un problema inesperado.

- Elinterés por lo relativo al ambiente y su conservacion.

- La habilidad para manejar el cambio, para enfrentarse a situaciones problematicas y cambiantes.
- El espiritu de iniciativa y tenacidad ante la solucion de los problemas.

- La adopci6n de posturas propias en un ambiente tolerante y democrético, entre otras.

La ensefianza de la Biologia en la Educacién Secundaria Basica y su vinculacion con la Geografia
puede y debe contribuir a ello. A través de ella se pueden explotar todas las potencialidades que
brindan sus contenidos para desarrollar en los pioneros habitos de conducta ante la vida y valores.
Esta y otras ciencias se convierten cada vez mas en una potente arma para el desarrollo de la

sociedad, es por ello que su vinculacion es muy importante para poder entender la naturaleza.

Estas asignaturas ofrecen posibilidades para analizar algunos aspectos que contribuyen a la
Educacion Formal, Ambiental y para la Salud al abordar la importancia de los animales en b
naturaleza y en la vida del hombre, asi como al desarrollo de una concepcion cientifica del mundo

acertado en los pioneros.

Las formas en que se organiza el proceso docente crean las condiciones necesarias para el
desarrollo de adecuadas relaciones inter personales entre los pioneros, basadas en el respeto, la
reciprocidad y la equidad entre los sexos sobre todo durante las actividades practicas y otros
trabajos en equipos, ademas de la conciencia que van adquiriendo sobre el cuidado y conservacion
delan aturaleza.

En consecuencia la determinacion de acciones de integracion o de tareas interdisciplinarias
contribuira a la formacion del hombre nuevo, como agente renovador y transformador de la

sociedad.

Aln cuando se platea que las relaciones interdisciplinarias entre las asignaturas de Biologia,
Quimica, Fisica y la Geografia pueden contribuir a la formacion de ese hombre nuevo, nuestro
pensamiento debe estar en funcion de asumir métodos de ensefianza — aprendizaje que posibilite la
formacion integral del hambre nuevo.

A pesar de que los objetivos precisan la habilidad asociada a un sistema de conocimientos pasivos
los pioneros no tienen conciencia de la necesidad de alcanzarlos para resolver un problema
determinado. Por lo que el contenido de esta asignatura en su vinculacion con la Fisica debe ser
dindmico, creativo, que conduzca al pionero a llegar a sus propias conclusiones a partir de sus
propias experiencias y de los conocimientos que poseen y que van enriqueciendo a medida que van

recibiendo las clases.



Para lograr un enfoque metodoldgico en las relaciones interdisciplinarias y de estas en la ensefianza
de Ciencias Naturales, es fundamental que el profesor de esta asignatura alcance una adecuada
preparacion, de forma que les permita una correcta interpretacion de las grandes generalizaciones

que encierran los contenidos de las mismas.

De esta manera el profesor podra establecer qué voy a ensefiar, como lo voy a ensefiar y para qué
lo voy a ensefiar de manera que en esto se concreten los elementos que al final van a permitir

establecer relaciones interdisciplinarias.

En el contenido que impartira a través del método en la clase, que es el espacio idoneo para influir
positivamente en la formacion de conocimientos y cualidades personales, en los adolescentes el
docente debe explotar ese maravilloso momento y aprovechar todas las potencialidades educativas
que brinda el contenido. Se debe tener presente que el docente forma y perfecciona la personalidad
de sus pioneros a traves de la ensefianza de una asignatura especifica, la Biologia en este caso,
por lo que todo el contenido de Biologia debe tributar a la formacion integral del educando mediante

las relaciones interdisciplinarias, siempre fundamentandose en la comunicacion educativa.

Las actividades planificadas por tanto deben precisar el conocimiento y la habilidad y ademas definir
el nivel en que deben lograrse: de familiarizacion, reproductivo, productivo y creativo. Ninguno de
los niveles debe ser obviado, pues todos son importantes y necesarios en la elaboracion y
asimilacion del conocimiento, lo importante es que el docente conozca qué estadio de permanencia

y durabilidad debe tener cada nivel en un contenido dado.

La clase como actividad fundamental del proceso docente educativo debe cumplir con las siguientes

exigencias (Recio Molina. P, 2004 p. 121):

Contribuir a la educacion politica e ideoldgica de los pioneros.

Elevar el nivel de conocimientos cientificos acerca de la naturaleza que estos poseen.
Lograr la profundizacion y solidez de estos conocimientos y habilidades.

Ser significativa, activa, desarrolladora e integradora.

Lo anterior demuestra que en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales, hay

que tener presente los vinculos interdisciplinarios entre los contenidos en aras de lograr un

aprendizaje significativo y desarrollador en los pioneros.

Es por ello que la interdisciplinariedad se convierte en un fundamento esencial para el logro de
estos objetivos. De ahi que se analizara el desarrollo y origen de la misma a tenor del propio

desarrollo del conocimiento cientifico.



El desarrollo de la ciencia describe dos procesos interrelacionados: uno dirigido a la busqueda de
las determinaciones mas esenciales objeto de investigacion de las ciencias particulares, que
promueven la especializacion en el dominio infinito del objeto de investigacion y el otro se dirige a la

busqueda de puntos de encuentros y marcos integrales.

Se coincide con los criterios de Perera. F (1998), Salazar. D (2002), al considerar que “La propia
complejidad de los problemas de la realidad promueve que las disciplinas autonomas desarrollen
nuevas relaciones, para lograr una comprension e interpretacion méas integral de la realidad, que ha

sido objeto de analisis de forma particular y especializada por las mismas”.

El paradigma de la complejidad puede enunciarse como el de las simplicidades, mientras que este
Gltimo impone separar y reducir, la complejidad, reunir sin dejar de distinguir.

Lo anterior se confirma a partir de los analisis y fundamentos aportados por Kedrov (1974), quien
tiene en consideracion la interdisciplinariedad en tres etapas diferentes: la primera en la Antigliedad
Clasica y el Renacimiento cuya tendencia dominante era hacia la unidad y casi unicidad de la
ciencia y del conocimiento en torno a la flosofia. En la segunda etapa, se fundamenta como el
Renacimiento agudiz6 el proceso de diversificacion y multiplicacion de las ciencias desprendiéndose
las Ciencias Naturales en el siglo XVIII, y posteriormente la Fisica, Quimica, la Ciencias Sociales en

el siglo XIX.

Por otra parte, en el siglo XX, junto con esta tendencia diferenciadora de las ciencias surge la
tendencia de la interrelacion y unidad entre ellas al aparecer la Bioquimica, la Geoquimica, la

Biogeoquimica, entre otras.

Este analisis promue ve el criterio de diferentes autores Fiallo. J (1996), Perera. F (1998), Salazar. D
(2002), Delfino. A (2009), los cuales asume el autor de esta investigacion al considerar que: la
dialéctica del desarrollo del conocimiento cientifico, su caracter contradictorio, muestra como una
tendencia engendra la otra. Cuanto mas se desarrolla la diferenciacion de las ciencias, tanto mas se
crean las posibilidades para su integracion. Muchos investigadores que abordan el surgimiento de la
interdisciplinariedad a tenor del desarrollo de la ciencia, coinciden en que los primeros intentos de
establecerla se dieron de manera espontanea o incipiente. Platon, primer intelectual que plantea la
necesidad de una ciencia univoca. El trivium (gramatica, retorica, masica) como programas pioneros
de una ciencia integrada. Los aportes de Francis Bacon, pensador renacentista, vislumbraban la
necesidad de tratar de unificar el saber. Pedagogos como Comenio, Félix Varela, José de la Luz y
Caballero, Enrique José Varona y José Marti, analizaban la fragmentacion del conocimiento en
asignaturas inconexas; buscaban la renovacion de los métodos escolasticos del aprendizaje en
periodos de parcelacion del saber y de una concepcion de especializacion de objetos de estudio en

el desarrollo de las ciencias pedagdgicas.



La existencia derivada de los problemas que afectan el aprendizaje, ha traido como consecuencia la
tendencia a la globalizacion del saber, muestra de ellos es la interdisciplinariedad o accionar de

varias disciplinas para dar respuesta a esta necesidad.

El origen de la interdisciplinariedad en fecha historica es muy difusa, existen algunos libros de
“‘autores que han trabajado el origen de esta tendencia encontrandose a decir de M. Dogan, el
término interdisciplinariedad surge por primera vez en 1937 y le atribuye su invencién al socidlogo,
Lovis Wirtz, Ramén Benitez (México,1998), quien ve los antecedentes de la interdisciplinariedad en
su enfoque interdisciplinario en la investigacion educativa”, en la llamada “Ensefianza Curricular” de

los sofistas griegos (Orbis Doctrinae).

Se coincide con los criterios de Torres San Tomé (1994) donde sefialaba que, desde el punto de
vista filoséfico la interdisciplinariedad se sustenta en el principio general de la Filosofia Dialéctica
Materialista; de la concatenacion universal de todos los fendmenos de la naturaleza, la sociedad y el
pensamiento, el cual desempefia un papel importante en la ciencia y en la practica, pues como
decia Lenin, al examinar “todo el conjunto de las multiples y variadas relaciones de una cosa con
otras”, teniendo en cuenta que los nexos y relaciones en el mundo real se caracterizan por su
movilidad y mutabilidad. (Kursanov. G, 1976 p.148) Existen criterios que parten de la
interdisciplinariedad como método cientifico general de investigacion y la hacen distinguir al de
enfoque (Jurjos Torres, 1994), que es mas general que el de método, ya que incluye principios y
orientaciones mas totalizadores del sistema sin reducirlos a determinadas operaciones

formalizadas, que pueden corresponder a un método o0 a un conjunto de ellos.

En el campo educacional, también se insertan investigadores al estudio del proceder
interdisciplinario en el proceso de ensefianza, entre los que se encuentran: Biosot Marcel, 1972;
Piaget, 1978; Heckhause, 1979; Torres Santote, 1978; Romeu Escobar, 1983; Jacobs. H, 1989;
Martinez Leyva, 1989; Mufios del Rio, 1990; Leiva Gonzélez, 1990; Amados Sanjeunio (1991);
Ferndndez Pérez, 1994; Lage Agustin, 1995; Mafialich, 1997; Montemayor 1998; Sanchez Torrado,
1998; Valcarcel, 1998; Alvarez. M, 1999; Alvarez de Zayas, 1999; Addine. F, 2000; Fernandez de
Alianza, 2000; Perera. F, 2000; Fiallo. J, 2001; Salazar. D, 2004; Sag6. M, 2006; Mingui. E, 2006).
En el municipio Imias se encuentran los aportes de Rodriguez. M (2008), Del Toro. Y (2009)y
Delfino. A (2009).

Son disimiles las definiciones sobre interdisciplinariedad, pero en lo general apuntan a la existencia
de problemas complejos en la realidad pedagdgica que necesitan de un enfoque integral para su

solucidn.

En los anélisis realizados acerca de las posiciones de los autores referidos existen algunos que

conciben la interdisciplinariedad como los nexos y vinculos que se pueden crear entre los modos de



actuacion, formas de pensar, método de trabajo, cualidades, valores ypuntos de vista (Fiallo. J,

Alvarez M., Mafialich).

R, Perera. F, Torres. J, entre otros); otros, como una estrategia con la virtud potencial de orientar y
producir articulaciones entre las ciencias y disciplinas particulares de diversos vinculos
epistemoldgicos afines (Sanjeunio, Varcacel N. y seguidores); también la interpretan como la
respuesta actual e imprescindible a la multiplicacion, a la fragmentacion y division del conocimiento,
a la proliferacion y desmedido crecimiento de la informacion, a la canplejidad del mundo en que se

vive.

Otros investigadores comprenden la interdisciplinariedad como el encuentro y cooperacion entre dos
0 mas disciplinas, donde cada una de ellas aporta sus esquemas conceptuales, formas de definir
problemas y métodos de integracion (Nufiez. J, 1994 y Mafalich. R, 1997), como principio
encuentran pertinencia (Addine. F, Salazar. D, Garcia. R; entre otros), como enfoque es atendida
por (Jurjos. T, Lugo. R).Se comparte el criterio de que la interdisciplinariedad se sustenta en
relaciones entre disciplinas, asi como en interrelaciones que generan sintesis; es una actitud ante el
trabajo cientifico, donde el conocimiento se mueve en la dialéctica entre disciplinariedad e
interdisciplinariedad: la primera como punto diferenciador y la segunda, como totalidad. Se coincide,
con la opinion de que el concepto de interdisciplinariedad aun esta en elaboracion, lo que explica

que coexistan en la actualidad diversas conceptualizaciones.

Dentro del plano educativo, mas concretamente en la formacion cientifico investigativa, la
interdisciplinariedad aparece para integrar, tanto en el pensamiento como en la préctica, las distintas
dimensiones que intervienen en el proceso docente — educativo segun Martinez, Leyva (1989). Es
por ello que para que se cumpla la mision del docente es necesario alcanzar una preparacion
integral que le permita tomar conciencia para actuar en consecuencia con el desarrollo del proceso

de ensefanza.

Atendiendo al contenido, la interdisciplinariedad es un reflejo de la relacion entre las ciencias, al
considerar que cada una de ellas refleja diferentes aspectos del mundo, por lo que existen
relaciones entre los contenidos de las mismas. Estas relaciones se ponen de manifiesto en las
disciplinas de diferentes formas: mediante las interrelaciones entre los sistemas de conocimientos
de las disciplinas; la utilizacion del aparato instrumental de una disciplina en otra; la contribucién de
todas las disciplinas a la formacion de la concepcion cientifica del mundo, el desarrollo de

habilidades y valores que son determinantes para la formacion del pionero.

En coincidencia con lo anterior el autor de la investigacion asume la definicion de

interdisciplinariedad de Fiallo. J (2002), al expresar que la interdisciplinariedad es un proceso y una



filosofia de trabajo, es una forma de pensar y de proceder para conocer la complejidad de la

realidad objetiva y resolver cualquiera de los complejos problemas que esta plantea.

Para llevar a via de ello en el proceso de ensefianza aprendizaje la interdisciplinariedad y lograr ese
pensamiento y filosofia en docentes y pioneros, se establecen las relaciones interdisciplinarias las

cuales son una condicion didactica que permite cumplir el principio de la sistematicidad de la
ensefianza y asegurar el reflejo consecuente de las relaciones objetivas vigentes en la naturaleza,
en la sociedad y en el pensamiento, mediante el contenido de las diferentes disciplinas que integran

el plan de estudio de la escuela (Fiallo. J, 2004 p. 30).

De ahi que el autor considera como establecimiento de relaciones interdisciplinarias: como un
proceso que permite perfeccionar y enriquecer los contenidos de las disciplinas y su didactica, que
responden a los objetivos del afio y la profesion, estructurados por acciones y operaciones que se

dan bajo determinadas condiciones (Delfino. A, 2009 p. 54)
Acciones:

1. Determinar los objetos de la disciplina que seran utilizados para el establecimiento de relaciones
intradisciplinarias e interdisciplinarias.

2. Establecer relaciones entre los contenidos a partir de la comprension de los objetos de las

disciplinas.

3. Determinar los nexos comunes entre los objetos de las disciplinas que interactian en el proceso

como resultado del intercambio en el colectivo docente.

4. Determinar los interobjetos factibles a integrar que pueden ser (habilidades, conceptos, valores,
métodos, entre otros).

5. Estructurar el contenido con enfoque interdisciplinario.
6. Seleccionar nuevas vias y/o metodos de ensefianza acorde con el nuevo contenido estructurado.

7. Establecer evaluaciones interdisciplinarias que permita medir el impacto del proceso de

ensefianza.

Operaciones:

Se van a considerar las operaciones basicas del pensamiento abstracto reconocidas como: analisis,

sintesis, abstraccion, generalizacion y comparacion.

Condiciones:



1. Dominio de los contenidos, métodos y/o procedimientos de las disciplinas factibles a integrar.

2. Pensamiento flexible y disposicion para el desarrollo de un proceso de ensefianza con enfoque

interdisciplinario.
3. Relaciones de cooperacion e intercambio en el colectivo docente.

4. Considerar la actividad investigadora, junto a los conocimientos, habilidades y actitudes,
contenido de la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Sin embargo, persisten insuficiencias en la estructuracion, planificacion, ejecucion y evaluacion de
tareas docentes que se pueden planificar en comin desde la 6ptica de distintas disciplinas asi como

en métodos y formas organizativas que se pueden emplear para que los pioneros:

5. Se apropien de los conocimientos relevantes, desde el punto de vista de su significacion social,

para la vida cotidiana.
6. Sean capaces de valorar criticamente los problemas del mundo y su entorno.

Es por ello que en la Educacion Secundaria Basica el trabajo para implementar las relacbnes
interdisciplinarias en la praxis educativa es insuficiente, por lo que se declara la necesidad de
contextualizar esta problematica en este tipo de centros, teniendo en cuenta la capacidad que tienen
estos pioneros para autorregular su propio aprendizaje, por lo que se debe lograr que sea dinamico,

creativo y sobre todo que esté relacionado con su vida.

Para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en el proceso de ensefianza aprendizaje
que se lleva a efecto en la Secundaria Basica, se debe tener presente cuatro etapas: (Fiallo. J, 2002
p.30)

Durante la concepcion del Disefio Curricular General.
Durante la elaboracion de los programas de las diferentes disciplinas.

Durante la elaboracion de los libros de texto, orientaciones metodoldgicas, cuadernos de ejercicios

etc.

Durante la puesta en préactica del Disefio Educativo Escolar, por todos los factores influyentes en el
proceso docente educativo.

De ahi que en la propuesta de tareas docentes esta sustentada en la segunda etapa por lo que es
importante, la interpretacion unica de los conceptos cientificos y del desarrollo de habilidades y
habitos, que se debe lograr en los pioneros. Las tareas docentes que se elaboren dirigidas a
maestros y profesores no deben tener divergencias al abordar determinados contenidos. ES por

tanto, necesario guiarse por los requerimientos metodolégicos generales Unicos planteados al



proceso de ensefianza, a la cultura de la lengua materna, la de los calculos matematicos, al trabajo
con la simbologia y abreviaturas de las magnitudes aceptadas y adoptadas por el sistema
internacional de unidades (SI), a fin de hacer coherente el proceso de aprendizaje durante el

desarrollo del proceso docente educativo.

Lo anteriormente expuesto sobre el establecimiento de relaciones interdisciplinarias a partir de la
determinacion de los interobjetos y su salida mediante las tareas docentes, requiere la definicion del

término.

La determinacion del interobjeto pueden ser conceptos, habilidades, problemas comunes, ejes
transversales, nodos cognitivos, métodos, procedimientos, valores, que pueden ser transformados

en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje (Garcia. J, 2004 p. 68).

Es por ello que el autor considera como interobjeto: aquellas regiones de los objetos de las
disciplinas factibles a integrar que son comunes y pueden transformarse mediante un proceso de
intercambio y debate en el colectivo docente. Estos interobjetos pueden ser un contenido comun, un
valor o valores, métodos, procedimientos, conceptos, habilidades, entre otros elementos del
conocimiento y/o componentes del proceso de ensefianza aprendizaje.

Diagnostico del estado actual del establecimiento de relaciones interdisciplinarias en las Ciencias

Naturales.
Caracterizacion de la poblacion y la muestra:

En el estudio de esta problematica objeto de investigacion se tomd una poblacion de 43 pioneros
cuya muestra, coincide con ella en dimensién y cantidad. De ellos 16 son hembras y 27 son
varones, 9 no cumplen con los deberes escolares, afectandose los siguientes indicadores: 4 no
asisten a las casas de estudio, 5 por problemas en el aprendizaje; de la matricula del grupo 15
estan ubicados en el primer nivel, 20 en segundo y 8 en el tercero. Las principales dificultades
cognitivas de estos pioneros en la asignatura de Ciencias Naturales se enmarcan en los siguientes

elementos del conocimiento:
» Caracteristicas de los diferentes grupos de animales.
» Definicion de conceptos: célula vegetal y organismos.

» Importancia de los microorganismos y de las plantas en la naturaleza y su incidencia en la

salud del hombre.
» Educacion para la salud y de la sexualidad.
» Habilidades cartogréficas: localizacion geografica, lectura e interpretacion de mapas.

» Valorar laimportancia de los recursos naturales para la proteccion del medio am biente.



» Reconocer los componentes del medio ambiente estableciendo relaciones entre ellos.

» Clasificacion de sustancias simples y compuestas.

» Aplicaciones del dioxigeno y de los 6xidos en relacion con sus propiedades.

» Nomenclatura quimica de los dxidos metalicos y no metalicos.

» Medicion de longitud, tiempo, masa, volumen, temperatura y fuerza valorando la
incertidumbre.

» Calculo de velocidad, distancia y tiempo en el MRU.

» Fuerza gravitatoria.

» Energia cinética y potencial.

» Importancia de la obtencion, utilizacion, transmision y ahorro de energia.

Durante el periodo de la investigacion fueron aplicados varios instrumentos para la constatacion de
la situacion inicial de estado del problema, para ello se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos

basicos:

» Nivel de conocimiento de los docentes en el rea de Ciencias Naturales para el establecimiento
de las relaciones interdisciplinarias.

» Vias utilizadas por los docentes para el establecimiento de relaciones interdisciplinarias en el
area de Ciencias Naturales.

» Vinculos interdisciplinarios en las asignaturas del area de Ciencias Naturales.

» Aprendizaje de los pioneros en el area de Ciencias Naturales a partir de la resolucion de tareas

docentes con enfoque interdisciplinario.
Para la evaluacion de cada indicador se tuvo en cuenta las siguientes valoraciones:
Indicador 1

Bien: Domina los contenidos de las disciplinas de Ciencias Naturales asi como las relaciones entre

ellos.

Regular: Posee dominio de los contenidos de las disciplinas de Ciencias Naturales y solo algunos

elementos del conocimiento que los interrelacionan.

Mal: Falta dominio de los contenidos de las disciplinas de Ciencias Naturales asi como es
insuficiente el conocimiento sobre las relaciones entre ellos.

Indicador 2



Bien: El docente utiliza tareas docentes interdisciplinarias, u otras actividades que conducen a la

integracion de los contenidos con mayor énfasis a través de la investigacion.

Regular: El docente solo en ocasiones utiliza tareas docentes interdisciplinarias, u otras actividades

que conducen a la integracion de los contenidos con mayor énfasis a través de la investigacion.

Mal: El docente no utiliza tareas docentes interdisciplinarias, u otras actividades que conducen a la
integracion de los contenidos con mayor énfasis a través de la investigacion.

Indicador 3
Bien: Dominio de los interobjetos factibles a integrar en las Ciencias Naturales.

Regular: Poco dominio de los interobjetos factibles a integrar en las Ciencias Naturales.

Mal: No domina los interobjetos factibles a integrar en las Ciencias Naturales.
Indicador 4

Bien: Altos niveles de asimilacién de los conocimientos demostrado en la solucion de tareas

docentes con enfoque interdisciplinario por los pioneros.

Regular: En ocasiones los pioneros son capaces de resolver tareas docentes con enfoque

interdisciplinario.

Mal: Los pioneros no poseen los conocimientos necesarios para resolver tareas docentes con
enfoque interdisciplinario.

Para este analisis se tuvo en cuenta los resultados obtenidos con la aplicacion de los diferentes
instrumentos, entre los que se encuentran: la observacion a clases (anexos 1y 2), encuesta a
profesores (anexos 3y 4), la entrevista a directivos de la Educacion Secundaria Basica (anexos 5y
6) y encuesta a los pioneros (anexos 7y 8), pruebas pedagdgicas de entrada a los pioneros (anexo
9y 10) y de salida (11y 12) y criterios de usuarios (13 y 14). La aplicacion de estos instrumentos

permitio obtener las valoraciones siguientes segun los aspectos basicos anteriormente sefialados.
El comportamiento general de los indicadores se explica a continuacion:

1. Nivel de conocimiento en el area de Ciencias Naturales para el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias.

En la observacion a clases visitadas se pudo constatar que los objetivos de las clases no tienen
como intencionalidad politica un enfoque interdisciplinario pues no abordan en su concepcion
estructural ningln aspecto que tienda al establecimiento de estas, en dichos objetivos de las clases
no plasman cémo van a implementarla a partir de las potencialidades que brindan los contenidos de

las mismas ni qué elementos deben tener en cuenta para ponerla en préactica, asi como los métodos



a utilizar para realizarla. De la misma manera en la encuesta realizada a los docentes se pudo
evidenciar que tienen insufciente conocimiento sobre qué es la interdisciplinariedad y cémo realizar
la relacion interdisciplinaria, se comprobé que el 57,1% no planifican tareas docentes con enfoque

interdisciplinario.

En la entrevista realizada a los directivos de la Educacién Secundaria Basica estos manifiestan que
existe un insuficiente dominio sobre las relaciones interdisciplinarias, en la misma medida reconocen
la necesidad de su puesta en practica para elevar la calidad del aprendizaje y la formacion integral

de los pioneros de esta educacion.

En la encuesta realizada a los pioneros, estos manifiestan poco dominio sobre relaciones
interdisciplinarias, pues no saben dar un elemento claro sobre la misma. El 100% de los pioneros
plantean que no se sienten motivados para la resolucion de tareas docentes con enfoque
interdisciplinario, quedando demostrada la insuficiente preparacion de los docentes para realizar la
relacion interdisciplinaria. (Por lo que el indicador se evalla de R)

2. Vias utilizadas por los profesores para el e stablecimiento de las relaciones interdisciplinarias en el
area de Ciencias Naturales.

No se observa la implementacion de vias para enriquecer los conocimientos de los pioneros a
través de las relaciones interdisciplinarias, pues el 66,7% de los docentes m son capaces de
realizar actividades que propicie perfeccionar estas relaciones teniendo en cuenta las
potencialidades que brindan los contenidos para realizarla, en la mayoria de los casos se limitan a
dejarles tareas meramente del contenido de la asignatura impartida y no teniendo en cuenta

saberes interdisciplinarios.

En la encuesta realizada el 100% de los docentes, manifiestan que la superacion recibida no es
suficiente para poder llevar a la practica educativa las relaciones interdisciplinarias, por lo que
inferimos que no se explota suficientemente una de las vias mas importantes para lograrlo. Al
referirse a la forma en que lo hacen el 66,7% expone que la realiza de forma espontanea y el 33,3%
de manera individual lo que evidencia que para hacerla ro tienen en cuenta la intencionalidad
ideopolitica de las mismas, ni la realizan teniendo en cuenta saberes interdisciplinarios. (Por lo que

el indicador se evalla de R)
3. Vinculos interdisciplinarios en las asignaturas del area de Ciencias Naturales.

En la observacion a clases se pudo constatar que solo el 33,3% de las clases visitadas muestran la
integralidad de los contenidos, pues se establece una relacion formal entre los contenidos de
Quimica, Biologia, Geografia y Fisica, el 66,7% no se observa. El 66,7 % de los docentes visitados,

no planifican, ni orientan tareas con videos. Software educativo y otras actividades que puedan



realizarse para propiciar el desarrollo de habilidades en los pioneros en la resolucion de tareas
docentes de Fisica donde se manifieste su vinculacion con la Geografia, Biologia y Quimica a través
de la interdisciplinariedad, los contenidos que imparten los relacionan con otros elementos de la
vida.

De esto se puede inferir que las actividades que se realizan en el aula no permiten el
establecimiento de relaciones interdisciplinarias en la Ciencias Naturales, de la misma manera, las
actividades independientes que deja el profesor tampoco contribuye a esto, siendo éstas
escuetamente del contenido de la asignatura impartida y a partir de las potencialidades que poseen

los contenidos para establecer la relacion.

Al valorar la encuesta aplicada a los docentes sobre los elementos que tienen en cuenta para
realizar las relaciones interdisciplinarias se pudo observar que el 66,7% de ellos tienen en cuenta el
contenido, y los valores el 33,3%. A pesar de este resultado se puede decir que el docente aunque
tiene en cuenta el contenido, lo Gnico que hace en sus clases es aportar elementos de otras
disciplinas a partir de reflexiones de la que imparte, sin lograr una verdadera integracion donde se
elaboren y/o perfeccionen conceptos y otros elementos del conocimiento a partir de los interobjetos

de las disciplinas a integrar. (Por lo que el indicador se evalla de R)

4. Aprendizaje de los pioneros en el area de Ciencias Naturales a partir de la resolucion de tareas

docentes con enfoque interdisciplinario.

El 100% de los pioneros realizan las actividades que el profesor orienta pero en ellas no manifiestan
un enfoque interdisciplinario pues solo responden las preguntas que se les hacen del contenido de
la asignatura sin vincularlas con el contenido de otras asignaturas, por lo que el docente no propicia
a través de las actividades de aprendizaje que realiza a que el pioneros flexione sobre los

elementos relacionales que pueden tener unas disciplinas con otras.

Los docentes por su parte exhiben que no tienen ninguna experiencia para realizar relaciones
interdisciplinarias, lo que confirma la falta de preparacion que tienen en este sentido para ponefa de

manifiesto en sus clases y que sus pioneros realicen actividades que permitan su formacion integral.

El 100% de los directivos coinciden en afirmar que debido a la poca preparacion que tienen los
docentes, no permite que el pionero tenga un amplio desempefio a la hora de resolver tareas
docentes interdisciplinarias, pues en sus clases no lo propician, por lo que afirman que esto es una

problematica en la Educacion Secundaria Basica.

El 93,3% de los pioneros no pusieron ejemplos de tareas docentes interdisciplinarias, pues
manifiestan que no saben resolverlos. Esto demuestra que el profesor no les ha dado las vias



posibles para que el pionero se apropie de los conocimientos de manera interdisciplinarias, ya que

en la prueba pedagdgica de 43 pioneros sélo aprueban 5, lo que representa un 11,6%.

A modo de conclusion se puede afirmar que aunque se han realizado varios estudios sobre
relaciones interdisciplinarias ain persisten dificultades que van desde la preparacion del docente
para llevarla a la practica, hasta la apropiacion de los conocimientos y su aplicacién por parte de los
pioneros, aspecto éste que constituye una necesidad urgente, la transformacion de la realidad de
forma tal que se tenga conciencia de la importancia que tiene para la formacion integral del pionero

en el establecimiento de relaciones interdisciplinarias.

Los directivos por su parte exponen que es hoy una necesidad que el profesor contribuya a traves
de las clases a realizar relaciones interdisciplinarias, y no solo esto, sino que lo haga a través de
trabajos investigativos, tareas interdisciplinarias, actividades docentes y extradocentes, entre otras;
de esta manera se lograra que el pionero de esta educacion pueda actuar y resolver los problemas
que se presentan en la vida, dotdndose de una manera de ser y pensar interdisciplinaria y

transformadora.

El 95,3% de los pioneros del 8vo3 , en la encuesta realizada, manifiestan que el docente realiza la
relaciones interdisciplinarias pero lo hace a partir de la imparticion de su disciplina dando elementos
de otra, por lo que corroboramos lo anteriormente expresado por el docente de que la realiza de
manera espontanea y que no lo hace a partir de actividades docentes y extradocentes con esa
intencionalidad y potencialidad que brindan los contenidos de las disciplinas a integrar en el area de
Ciencias Naturales.
El 66,7 plantea que para implementar las relaciones interdisciplinarias lo realizan a través de las
actividades independientes, el resto no sabe, evidenciandose que no se explotan las vias posibles

para que el pionero se apropie de los conocimientos de forma interdisciplinaria.

En este epigrafe se centra, después de hacer un estudio de los programas de las asignaturas de
Quimica, Geografia, Biologia y Fisica en el 8vo grado de la ESBU “Desembarco Por Playita”, de
proponer un sistema de tareas docentes con enfoque interdisciplinario que van a permitir darle al
docente un acercamiento hacia las relaciones interdisciplinarias en la Educacion Secundaria Bésica,
basado en las concepciones teoricas del Proceso de Ensefianza Aprendizaje de las Ciencias
Naturales, revirtiéndose en mejorar la calidad de la formacion integral de los pioneros. (Por lo que el

indicador se evalla de R)
Las tareas docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Las propuestas de tareas docentes que transcurren en el proceso de ensefianza-aprendizaje exigen

precisar los diferentes niveles del conocimiento, de manera tal, que conlleva a plantear que es



compleja la relacion teoria-practica, pues no es posible situar al componente del conocimiento en

una, y el de la accion en la otra.

Es por ello que las tareas docentes es un conjunto actividades planificadas por el profesor, donde se
plantean oOrdenes que sirven de guia para realizar las mismas dirigidas a la busqueda de
informacion y la estimulacién del desarrollo intelectual y la formacion de puntos de vista, juicios y

valoraciones por parte del alumno.

El sistema de tareas docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales
estd conformado por un conjunto actividades planificadas por el profesor, donde se plantean
ordenes que sirven de guia para realizar las mismas dirigidas a la busqueda de informacion y la
estimulacion del desarrollo intelectual y la formacion de puntos de vista, juicios y valoraciones por

parte del pionero.

La propuesta del sistema de tareas, que se expone, manifiesta una concepcion tedrica con una
intencionalidad formativa y desarrolladora. Su sustento filosofico esta en la filosofia dialéctica-
materialista, ya que esta propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del hombre. EI mismo
tiene como columna vertebral a la practica, se trabaja para formar al pionero desde la escuela y
para la escuela, en €l se concibe el aprendizaje como un proceso dialéctico de apropiacion de los
conocimientos y las formas de conocer y ser construidos en la experiencia socio-historico como
resultado de la actividad del individuo y de la interaccion con otras personas, cambios que le
permiten al pionero adaptarse a la realidad, transformarla y crecer.

El sistema de tareas docentes, permite comprender y estrechar las relaciones entre la escuela y la

sociedad a través de la vinculacion de los contenidos y los problemas.

Se fundamenta en la psicologia marxista, ya que a partir de esta posicion se reconoce que el
desarrollo de la capacidad cognoscitiva se logra a través de la implicacion consciente del pionero en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y la sustentacion de acciones y operaciones que le permitan
alcanzar el domino cognitivo instrumental para su actuacion profesional. Se parte ¢kl caracter
procesal de las actividades, con un enfoque holistico, el cual incluye lo sistémico, lo supera, asi
como el papel de la comunicacion como proceso socializador. El autor de esta tesis asume como
concepcion psicologica el paradigma de L.S. Vigostky y sus seguidores, al concebir el sistema de
tareas docentes con un carécter individualizado a partir de los resultados del diagnéstico de cada
pionero. En este proceso el pionero construye el conocimiento, lo critica, lo enriquece y lo
transforma a la ealidad de su vivencia. En el disefio y aplicacion de este sistema de tareas
docentes el profesor debe ser un verdadero mediador (en el sentido Vigotskiano): orientador,
modelo, guia o sostén, que crea y organiza las oportunidades y situaciones de aprendizaje que

propician el desarrollo gradual del potencial intelectual



Entre los presupuestos educativos de la obra de Vigostky se encuentra, que él concibe el
aprendizaje como una actividad social, mediante la cual el sujeto produce y reproduce la experiencia
social y se apropia de los modos de relacionarse, asi enfatiza en la necesidad de estimular y
orientar el desarrollo de potencialidades creadoras y actitudes morales, donde el sujeto debe

descubrir y construir sus propios conocimientos.

El docente a partir del desarrollo actual del pionero, ofrece niveles de ayuda que potencien la
formacion de nuevas formas de desarrollo proximo, las cuales ird enriqueciendo el desarrollo actual

del mismo.

En el tema que nos ocupa se tiene presente esta relacion al identificar los problemas que afectan el
proceso de ensefianza aprendizaje (PEA) y reflexionando sobre la posicion pasiva que asumen los

pioneros ante esta situacion.

Las ideas de nuestro Héroe Nacional en la actualidad cobran vigencia cuando expreso: “La
naturaleza inspira, cura, consuela y prepara para la virtud del hombre”. (Citar) Y a eso precisamente

deben su tarea las ciencias que se dedican al estudio de la naturaleza.

Teniendo en cuenta los aspectos abordados anteriormente sobre el tema de la presente
inve stigacion, se ha elaborado una propuesta de Tareas Docentes Integradoras para integrar los

contenidos de las asignaturas del area de las Ciencias Naturales que permita:

» Una participacion activa de los pioneros en el proceso de ensefianza aprendizaje, al asumir

posiciones reflexivas ante las situaciones problémicas que se presentan en las tareas docentes.
» Aplicar los conocimientos que adquieren en la teoria ante situaciones de su vida préactica.
» Elenfoque interdisciplinario ya que los contenidos se vinculan con otras asignaturas del area.

En la actualidad, la tendencia integradora con otras ciencias y en las propias ciencias de la
educacion, se manifiesta como una necesidad para abarcar de forma mas integral el estudio de los

problemas educacionales.

El establecimiento del academicismo, ademéas de fragmentar en la escuela los conocimientos en
partes desconexas y sin sentido dentro del todo, es ademés la descontextualizacion de los
contenidos del curriculo. Esta tradicion de la escuela cubana pudiera llevar al pionero a quebrar su
relacion con el mundo, sin aprovechar las capacidades de crear, de aventurarse, de buscar el rumbo

de lo desconocido por sus propios medios.

En la escuela, el trabajo se debe planificar y organizar con un enfoque interdisciplinario, b que
adquiere una prioridad en el trabajo que se desarrolla en el departamento docente y en el consejo

de grado, donde se oriente y reflexione acerca de:



» Eldesarrollo de formas de pensar y de actuar interdisciplinarias.
» Los habitos y valores relacionados con el trabajo colectivo.

» El fomento de un enfoque sistémico de las asignaturas del curriculo en una relacion dialéctica,

disciplinar e interdisciplinaria.

» En un intercambio sistematico de experiencia con el fin de lograr un sistema unico de influencias
formativas.

Lo antes expuesto fundamenta la necesidad de la realizacion de investigaciones sobre las
relaciones interdisciplinarias que se deben dar en la escuela, de forma tal, que se contribuya
mediante ellas a buscar esa concepcion integradora y de sistema entre los contenidos que
desarrollan todas las disciplinas que conforman cualquier plan de estudio escolar.

En tal sentido surge en Cuba como via para el desarrollo de una didactica interdisciplinaria y
multidisciplinaria, la Tarea Integradora. Etimoldgicamente, la palabra tarea, segin la Enciclopedia

Encarta del 2008, es elejercicio que se encarga al pionero.

A la palabra integradora, segun la propia Encarta, se le otorgan varios significados entre los que se
encuentra: hace que alguien o algo pase a formar parte de un todo.

Luego se puede plantear que la tarea integradora etimolégicamente pudiera ser comprendida como

el ejercicio que integra los contenidos generales de las disciplinas como un todo.

No obstante, se considera que la tarea integradora es la tarea que integra los contenidos de las
disciplinas y posibilita que el pionero aplique los conocimientos adquiridos a la realidad objetiva. Sin
embargo, lo cierto es que se ha convertido en una necesidad social en nuestro contexto histdrico
concreto, fara enfrentar los retos de la globalizacién que también se estd dando en las Ciencias

Naturales.

Son varias las definiciones: segin Hernandez P. A (2005) es la tarea final de cada objeto de
conocimiento 0 modulo para vincular los aprendizajes parciales, propiciar una integracion
interdisciplinaria, y generalizar y aplicar los conocimientos a la practica profesional, por otra parte,
en el VI Seminario Nacional Para Educadores (2005) se plantea que “La Tarea Integradora” es una
situacion problémica estructurada a partir de un eje integrador (el problema cientifico) conformada
por problemas y tareas interdisciplinarias. Este concepto se basa en la Metodologia de la
Investigacion Educativa por lo que, aunque es generalizador, no trata los aspectos que se pueden

lograr en la docencia con la utilizacion de este tipo de tarea.

A tono con lo anterior el profesor auxiliar Adalberto Gliidi Herndndez(2002) cita en su tesis de

maestria : “ A decir de la pedagoga costarricense Conteras Montes de Oca, la tarea docente esta



definida por los propésitos que se persiguen con la interaccion profesor-alumno y por las
caracteristicas particulares que dicha interaccion adquiere, en términos del papel que se asigna a
los participantes; profesor y alumnos, en el logro de la meta u objetivo, asi como de los contenidos e

instrumentos que intervienen en dicha interaccion" (2002.p76)

Segun Concepcidn, M. R(2005) “Las tareas docentes son aquellas actividades que se orientan para
que el pionero las realice en clases o fuera de esta, implican la bisqueda y adquisicion de

conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral de su personalidad'. (2005.p.89)

Son multiples las investigaciones realizadas sobre la Tarea Docente Integradora por tanto son
varias las definiciones: Gonzalez Leonor, 1999 plantea en su tesis de maestria que: “Las Tareas
Docentes Integradoras, son aquellas tareas que con dimension integradora, en su solucin
involucran los conocimientos procedentes de diferentes disciplinas, con la implicacion personal

de los pioneros por alcanzar un conocimiento integro”. (199.p68)

En la definicion anterior no se hace énfasis en el efecto que se produce al integrar los
conocimientos; las habilidades intelectuales y cognitivas como resultado de la actividad. Slo se
refiere a la causa, cuando el proceso causa — efecto es de vital importancia al analizar hechos,

fendmenos, conceptos, definiciones, etc.

Por otra parte Guidi Adalberto (2002) plantea que: “Las tareas docentes integradoras constituyen
actividades docentes que con dimension integradora, en su solucion tienen en cuenta la
sistematizacion y aplicacion de los conocimientos precedentes entre los que se manifiesta la
relacion causal y el desarrollo de habilidades intelectuales y de trabajo con los materiales

cartograficos, durante el proceso de ensefianza -aprendizaje de la Geografia Regional .” (200.p98)

La definicion anterior no evidencia como deben enfocarse los insisos que conforman en su conjunto
la Tarea Docente Integradora (si es por nivel de complejidad, si constituyen situaciones problémicas
0 problemas, si son en parte reproductivas para poder llegar a aquellos estudiantes que poseen un
nivel inferior de independencia cognoscitiva, etc.) y ademas se centra en nexos integradores dentro
de la misma disciplina 0 sea no se realiza desde diferentes matérias como es el caso de esta

investigacion que se introduse partiendo de la Fisica, la Quimica, la Biologia y la Geografia.

A partir de la valoracién de lo antes expuesto el autor de esta investigacion sin pretender dar una
definicion acabada considera que: la Tarea Docente Integradora es la tarea que integra los
contenidos de las asignaturas de un &rea y posibilita que el pionero aplique los conocimientos
adquiridos a la realidad objetiva. En ella se presentan problemas y situaciones problémicas que
propician el desarrollo del pensamiento reflexivo, la independencia cognoscitiva y de una vision

holistica del mundo en el educando.



Las tareas docentes planificadas se caracterizan por ser:

Variadas: presentan diferentes niveles de exigencia que promueven el esfuerzo intelectual creciente
en el alumno, desde el ejercicio sencillo hasta la solucion de problemas, la formulacion de hipotesis,
la busqueda de soluciones, la concepcion y ejecucion de proyectos, la creacion de problemas.

Suficientes: de modo que asegure la ejercitacion necesaria tanto para la asimilacion del
conocimiento, como para el desarrollo de habilidades. Si el pionero ha de aprender haciendo.

Diferenciadas: de forma tal que esté al alcance de todos, que facilite la atencion a las necesidades
educativas individuales de los alumnos, tanto para aquellos que necesitan de una mayor
dosificacion de las tareas portadoras de pequefias metas que vayan impulsando el avance del
alumno de menor éxito, como de tareas de mayor nivel de exigencia que impulsen el desarrollo
también de los mas avanzados. Siendo importante sefialar el vinculo estrecho de esta tarea con los

intereses y motivos de los alumnos.

Las tareas docentes desde las Ciencias Naturales resulta ser muy imprescindible ya que esta

plantea exigencia a los alumnos que repercuten tanto en la adquisicion de los conocimientos como
el desarrollo delintelecto.

Es por ello que las tareas docentes es la actividad en las que se concretan las acciones y
operaciones a realizar por el pionero. Estas actividades, tanto en el aula como en la casa, tienen el
fin de contribuir a que el pionero venza los objetivos previsto y esto lo aplique de manera dinamica
en la préctica.

Las Tareas Docentes Integradoras propuestas estan dirigidas a lograr los requerimientos anteriores,

por lo que se propone la siguiente estructura para la elaboracién de las mismas:

1. Objetivo: Establecer los nexos entre los contenidos de las asignaturas del area de Ciencias
Naturales para favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales en la

Secundaria Basica.

2.Contenido: Se plantean las tareas con los contenidos que integran el conocimiento de las

asignaturas del area de Ciencias Naturales.

3. Bibliografia: se puede emplear una bibliografia variada como se muestra a continuacion: L/T
Geografia, Quimica y Biologia y Fisica octavo grado, Enciclopedia Encarta 2008, Ahorro de energia
y respeto Ambiental, los software de la coleccion futuro, los tabloides de Universidad para todos,

periodicos etc.

4. Posicién en los programas: Se muestra donde puede orientarse la Tarea Docente Integradora

segun el contenido que en é sta se aborde.



5. Sugerencias para el docente: orientaciones sobre como proceder.

De forma general se debe destacar que esta propuesta de Tareas Docentes Integradoras no se
centra en una unidad determinada, sino que se aborda, en los programas de las asignaturas del
area de Ciencias Naturales, de forma aleatoria con la finalidad de mostrar a los docentes como
enfocar la estructuracion y elaboracion de este tipo de tarea docente empleando una variedad de

contenidos que poseen nexos integradores entre si.
Andlisis de los programas:
Geografia

La ensefianza de la geografia en 8vo grado da continuidad dentro del ciclo bésico a los estudios

realizados en la ensefianza primaria y en 7mo grado.

Estos programas mantienen el enfoque integrador de la Geografia en la actualidad. Al considerar las

complejas relaciones que se establecen entre la naturaleza y la sociedad.

Es proposito de la asignatura Geografia 2, que los alumnos amplien los conocimientos y continlien
desarrollando las habilidades adquiridas en las asignaturas de: EI Mundo en que Vivimos, Ciencias
Naturales y Geografia de Cuba, en relacion con diferentes factores que intervienen en la produccion
material, el hombre en las transformaciones econémicas y sociales, la distribucion territorial de la
produccion, las caracteristicas del transporte y la actividad comercial bajo las diversas condiciones

economicas y sociales existentes hoy en dia en el mundo.

También se sistematizaran contenidos adquiridos en 7mo grado, en la asignatura de Geografial.
Resulta necesario precisar que en este programa se refuerza el caracter de sintesis de la Geografia,
al realizar el estudio integral de regiones seleccionadas del planeta.

Objetivos

1-Expresar su antimperialismo al manifestar su rechazo a las politicas yanquis que ocasionan el
desigual desarrollo cientifico y técnico de los paises y regiones en el mundo y las diferentes formas
de agresion a que son sometidos los pueblos como expresion de la dindmica politica del mundo
actual, mediante la recopilacion, organizacion y andlisis de datos, la resolucion de problemas y su
comunicacion utilizando las potencialidades que brindan los medios de comunicacion
masiva(revistas, periodicos, programas televisivos etc.), asi como diferentes textos de estilos

cientificos, publicistas y artisticos entre otras fuentes.

2- Dominar los fundamentos generales para la confeccion de croquis, a partir de las posibilidades
que brindan el desarrollo de visitas a centros productivos, de servicios y acampadas, como parte de

su preparacion dentro del movimiento de Pioneros Exploradores.



3- Manifestar su formacion laboral y vocacional utilizando las potencialidades que brinda el estudio
de diferentes ramas de la economia, como via para orientarse a una profesion u oficio necesario

para el pais.

4-Demostrar respeto hacia el medio ambiente y correctos habitos de convivencia social al resolver
problemas que se presenten en la vida practica en relacion con su cuidado y proteccion, a partir de
conocer la ubicacién geografica, produccion y distribucion de diferentes recursos, asi como la
utilizacion que se hace de estos a escala planetaria, regional, nacional y local ademéas de promover

tareas en su entorno encaminadas a minimizar estas acciones.

5- Manifestar las relaciones de amistad, al desarrollar el trabajo en grupo, basado en la honestidad,
la honradez, respeto, la solidaridad y la cooperacion, mediante el desarrollo de actividades practicas
utilizando las posibilidades que brinda el estudio de diferentes ramas de la economia a diferentes
escalas, asi como de continentes, regiones seleccionadas del mundo y paises con un desarrollo
cientifico técnico desigual, como via para fortalecer conductas propias de ciudadanos que viven en

una sociedad socialista.
Biologia

La asignatura Biologia introduce cambios orientados al reforzamiento del enfoque educativo de todo
su contenido de ensefianza y en especial a favorecer el desarrollo de conocimientos, habilidades,
conductas y valores que propicien una actitud responsable ante la sexualidad y la salud personal y
colectivista. Introduce como primera unidad los contenidos de Educacién para la Salud y Educacion
Sexual, los que deben sintetizarse en el resto de las unidades. Esta constituye la unidad rectora de

cada programa por lo que los contenidos de las restantes unidades se subordinan a ella.

Objetivos

1-Demostrar su patriotismo sobre la base del rechazo a las agresiones imperialistas contra la fauna
de importancia econémica y la salud del hombre y por su conviccion respecto a la labor de nuestro
Estado en la higiene y el desarrollo faustico y pecuario, a partir de la recopilacion, organizacion, y el
anélisis de tablas, graficos y otras fuentes de informacion.

2-Demostrar amor por la fauna cubana, al reconocer las caracteristicas de los animales y su
proceso evolutivo, como parte indisoluble del desarrollo de la materia, la importancia de los

animales y su produccion, resaltando las especies endémicas y al Tocororo como simbolo nacional,



mediante la utilizacién del contenido de las obras martianas, la constitucion y la Ley del Medio
Ambiente.

3-Mostrar correctos habitos de convivencia social y conductas responsables ante la sexualidad de
los fundamentos de la Educacion para la Salud, y de los ciclos de vida de animales parasitarios del

hombre.

4-Resolver problemas que se presenten en la vida practica, relacionadas con la salud individual y
colectiva y la sexualidad, asi como con las caracteristicas de los animales su diversidad y
clasificacion, por medio de la observacion, la descripcion, elaboracion de esbozos y de la
interpretacion de tendencias racionales asociadas a la importancia de los animales y su proteccion,

al parasitismo, la extincion de especie, la produccion animal y la salud en general.

5-Mostrar interés por el estudio de las carreras agropecuarias mediante el estudio de animales de
interés econdmico, asi como manifestar sentimientos de admiracion por las hazafas laborales y los
valores morales de los hombres dedicados al estudio de la Biologia y ciencias a fines que han

trabajado y trabajan en beneficios de la humanidad.

6-Leer y utilizar convenientemente el texto y otras fuentes de informacion para elabarar resimenes,
fichas bibliograficas y de contenidos en relacion con los animales, sus caracteristicas y la

argumentacion de su importancia para la salud humana, la economia, y la naturaleza.

El programa consta de 8 unidades:

Educacion para la Salud y Educ acion Sexual.
Caracteristicas de los animales.

Introduccién al estudio de los animales de simetria bilateral.
Animales celomados, seudo celomados y celomados.
Animales celomados no cordados.

Introduccion al estudio de los cordados.

Los peces.

Tetrapodos.

Presentacion del contenido
Biologia: Unidad # 5 Animales Celomado no Cordado.
Anélidos.

Moluscos.



Artropodo.
Equinodermo.
Importancia de los animales celomados no cordados. Proteccion y medidas de control.

Comparacion entre Anélidos, Molusco, Artropodos y Equinodermo. Su ubicacion y relaciones en el

sistema evolutivo.

Observacion de la estructura externa y del comportamiento de una lombriz de tierra.
Observacion de la estructura externa y la diversidad de los moluscos.

Observacion de la diversidad de artrépodo.

Quimica

Caracterizacion de la asignatura

En el 8vo grado se inicia el estudio de la quimica en la educacion general politécnica y laboral. Esta
asignatura estudia las sustancias y su transformaciones, y las leyes, las teorias y los principios que
la rigen; abarca, ademas, la estructura, las propiedades, los usos Y los métodos de obtencion d las

sustancias.

La ensefiaza de la Quimica en cuba responde a los objetivos generales de la educacion de las
nuevas generaciones; médiate dicha asignatura se dota a los alumnos  de los conocimientos y las
habilidades quimica necesaria para su activa participacion en la construccion de la sociedad y para

la formacion de la concepcion cientifica del mundo.

Objeti vos:

Valorar la importancia de la Quimica en diferentes industrias cubanas, como una via del desarrollo
econdmico frente al blogqueo norteamericano.

Explicar los fundamentos tedricos y précticos necesarios para separar los componentes de las

mezclas de la naturaleza.

Explicar la relacion causa efecto mediante el estudio de la estructura y las propiedades del
dioxigeno, los dxidos y otras sustancias, su utilizacion por parte del hombre para su beneficio y el
desarrollo de la sociedad.



Interpretar las transformaciones de unas sustancias en otras en la naturaleza y su representacion
mediante esquemas con palabras y ecuaciones quimicas, empleando la ley de conservacion de la

masa.

Valorar el efecto contaminante de algunas sustancias en el medio ambiente y su re percusion social,
asi como la toma de conciencia de este fendmeno y las medidas a tomar para resolver este
problema, destacando la preocupacion y ocupacion del estado cubano en esta direccion y
relaciondndola con la posicion asumida por Cuba en diferentes eventos nacionales e

internacionales.

Resolver problemas quimicos cualitativos y cuantitativos, y ejercicios de célculo aplicando la ley de
conservacion de la masa, vinculandolo con fendmenos de la vida, asi como los relacionados con el

calculo de nimeros de oxidacion de un elemento en una sustancia, y el célculo de la masa formula

relativa de la sustancia.
Fisica.
Caracterizacion de la asignatura.

El desarrollo del programa de Fisica requiere que se fortalezca el trabajo metodoldgico de modo
que posibilite un profundo andlisis de las relaciones interdisciplinarias a fin de lograr, sobre todo, un
adecuado y coherente tratamiento en el enfoque educativo del contenido y en la formacion
revolucionaria y antiimperialista de los adolescentes. Este también propiciara que el estudio

independiente y la evaluacion se correspondan con los cambios introducidos.

En la ensefianza- aprendizaje de esta signatura es fundamental el trabajo experimental que se
realizard de manera priorizada, asegurando la realizacion de todas las actividades previstas,

haciendo uso del equipamiento de que disponga la escuela o de medios alternativos.

Objetivos.

Valorar la repercusion que para el medio ambiente el ahorro de la energia y en general la sociedad,

tienen ciertos resultados de la Fisica, tales como: la elaboracion de sustancias y materiales con

determinadas caracteristicas, la utilizacion de fuentes convencionales y alternativas de energia.

Mostrar una actitud critica de investigacion y profundizacion, en relacion con hechos e ideas tales
como: el caracter aparentemente continuo de los cuerpos que nos rodean, la falsa idea de que la
fuerza es la causa del movimiento, la elaboracion de productos de utilidad: dispositivos relacionados

con diferentes partes de la Fisica, la necesidad que tiene la humanidad de ahorrar energia, las



principales medidas de ahorro de energia adoptadas en nuestro pais y exponer los elementos

principales de proteccion del medio ambiente.

Resolver tareas relacionadas con la vida econdmica, politica y social del pais, sobre la base de

cuestiones tales como, el movimiento mecénico, las propiedades de los cuerpos, la energia, su
utilizacion, transmision y obtencion, y lograr una formacion laboral y vocacional para el desarrollo del
pais.

Dar una idea inicial acerca de lo que estudia la Fisica, su origen, desarrollo e importancia, asi como
relacionar la época en que surgieron determinadas ideas o tuvieron lugar ciertos descubrimientos

sobre el universo, el movimiento mecanico, la estructura de los cuerpos y la energia con hechos de

la historia universal y nacional.

Después de realizar este andlisis se determinaron los siguientes interobjetos que se le darén

tratamiento durante la solucion por parte de los pioneros de las tareas docentes.

Propuesta de Interobjetos: La educacion ambiental, Recursos renovables y no renovables,

Composicion de los cuerpos, Célculo de magnitudes fisicas, Importancia de la energia, Ubicacion
geografica, Caracterizacion de los programas, Para la realizacion de este trabajo analizamos las

caracteristicas de las asignaturas de Biologia, Geografia, Fisica y Quimica.
Tarea #1

Objetivo: Contribuir a la formacion de un saber Unico partiendo de los nexos que nos brindan la
fotosintesis con las reacciones quimicas y su influencia en la formacion de la atmdsfera actual

favoreciendo el PEA de las ciencias naturales.
Contenido:

En muchos procesos que ocurren en la naturaleza las reacciones quimicas tienen su influencia. Un
ejemplo de esto es la fotosintesis de gran importancia para la vida en nuestro planeta. Teniendo en

cuenta el planteamiento anterior responda:
a) En el enunciado anterior ocurre una reaccion quimica. Argumenta.
b) Clasificala segun el criterio energético. Explica por qué.

c) Localice y nombre el &rea geogréfica de tu provincia donde se realice con menor intensidad el

proceso de la fotosintesis. Justifique.
d) Mencione algunas de los grupos de plantas de esta area geografica.

e) ¢Qué relacion existe entre la fotosintesis y las caracteristicas de la atmdsfera primitiva y su

evolucion hasta nuestros dias?



Tarea#2
Orientaciones metodoldgicas.

Requiere del conocimiento que tiene que tener el pionero sobre los efectos del diéxido de carbono.
Puede ser aplicada en el turno de clase o de estudio independiente. Es importante que el profesor
desarrolle los conocimientos que posee el pionero sobre el cuidado y proteccion del medio
ambiente.

Contenido:

Las reacciones quimicas son muy utilizadas por el hombre en el hogar y la industria, él mismo las

utiliza para obtener energia o nuevas sugancias. A continuacion te presentamos una de ellas:
C(g) +02 (9) =CO (g)?H<0

Ajuste la ecuacion.

b) Valore la importancia y los efectos de la sustancia subrayada para la vida del hombre.

c) Teniendo en cuenta la sustancia subrayada argumente por qué los arboles son  considerados

los pulmones de la ciudad.

d) Localice en la provincia una de las areas protegidas por el hombre para la conservacion de la

flora.
Tarea #3
Orientaciones metodoldgicas

Es una tarea sencilla que contribuye al dominio del pionero lo relacionado con la escritura de la
formula quimica de un gas asi como la consecuencia que trae consigo el aumento de este gas a la
atmosfera.

Entre los dafios al medio ambiente que se producen al utilizar los minerales energéticos se

encuentra el aumento de la concentracion de diéxido de carbono en la atmdsfera.
a) Escribala formula quimica de este gas.
b) Diga cudles son los efectos que trae consigo el aumento de este gas en la atmosfera.

c) Mencione cuéles son los minerales energéticos que usted conoce y cdmo lo emplea el

hombre.
d) ¢Cuéles son las medidas que toma el hombre paraminimizar el efecto de este gas?

Tarea #4



Orientaciones metodoldgicas : Desarrollar una conciencia en los pioneros relacionado con el
desarrollo de las ciencias asi como las consecuencias que trajo consigo el lanzamiento de estos

artefactos en esos paises ademas de los minerales energéticos con que estan formados estos.

Contenido:

El hombre ha utilizado el desarrollo de la ciencia y la técnica con fines bélicos esto lo demuestra con
las bombas atémicas lanzadas en Hiroshima y Nagasaki. Del enunciado anterior responda

a) Localice en el mapa fisico del mundo estas ciudades.

b) Diga por cuales de estos minerales energéticos radioactivos esta formada la bomba

atomica.
--Radio
---Uranio
---Tario
c) Completa los espacios en blanco.

El uranio se encuentra en el grupo y en el periodo , presenta ndmero
atomico

d) ¢ Qué efectos nocivos ocasionaron estas sustancias quimicas a la poblacion de estas ciudades?
e) Describe el tipo de trayectoria que se realizo. Explica por qué.
Tarea #5
Contenido
Refiérase a los recursos naturales mas utilizados por el hombre.
a) Clasifiquelos en renovables, no renovables o inagotables segun su explotacion.
b) Argumente la necesidad de protegerlos.
c) Sugiera medidas para su proteccién en cada caso.

d) De los recursos naturales mencionados diga cuales se utilizan para obtener energia

eléctrica.

e) Mencione las diferentes vias que se utilizan en el municipio para garantizar que todos sus

pobladores disfruten el uso de la energia eléctrica.

Orientaciones metodoldgicas:



Esta es una tarea de nivel productivo que permite que los pioneros argumenten la necesidad de la
proteccion de los recursos renovables, ademas conocer las vias que utiliza su municipio para que

todos sus pobladores disfruten de la energia eléctrica.
Tarea #6

En la planta niquelifera Rene Ramos de Nicaro, el mineral una vez seco y molido se introduce en los
hornos de reduccién a 700 grados, entre cuyos componentes se encuentra el dihidrégeno vy el

mondxido de carbono.

a) Refiérase a las reacciones que se llevan a cabo.

b) Escriba la ecuacion quimica correspondiente a la reaccion que da el producto que se

comercializa.

c) Localice en la tabla periddica el simbolo quimico del niquel y diga en que grupo y periodo se

encuentra.
Localice la provincia en que se encuentra ubicada esta importante planta niquelifera.
d) ¢A qué region de nuestro pais pertenece?

e) ¢Cuales serén los efectos nocivos que le provocaran al medio ambiente el accionar de esta

planta sino se toman las medidas de proteccion?
Orientaciones metodoldgicas:

Para la solucion de la misma es necesario lograr que los pioneros desarrollen habilidades en la
comprension del texto para solucionar el problema planteado asi como la formacion de habitos y

habilidades en localizar en la tabla periddica los elementos quimicos.
Tarea #7
Contenido

Las dos mayores caidas libres de agua, en saltos y cascadas son las siguientes: Salto del Angel en

Venezuela, con 972 my Tugela en Sudafrica, con 948 m.

a) Escribe la formula quimica del agua. Diga si es una sustancia pura, una mezcla o una

disolucidn.

b) Localice con ayuda del mapa fisico, del Atlas General del Editorial Libertad a: Venezuela y

Sudaéfrica.

c) Calcule la energia cinética que tiene un tronco que se desplaza por la cascada Salto del
Angel, si sumasa es de 30 Kg y su velocidad es de3 m/seg.



d) ¢Cudles son las principales especies vegetales y animales que se localizan en las areas

proximas a estas cascadas?
Orientaciones metodoldgicas:

Esta es una tarea de nivel productivo que le permite al pionero formar habitos y habilidades en el

calculo de la energia cinética
Tarea#8

Objetivo: Explicar desde el punto de vista fisico la interaccion de los cuerpos con respecto a su
velocidades de recorrido después del choque asi como las consecuencia que trajo el derrame de la

sustancia.
Contenido

En 1979 chocaron dos barcos petroleros del mismo tipo de construccion cercano a Trinidad y
Tobago, donde transportaban 140 y 200 litros respectivamente de petréleo. Como consecuencia de

este desastre se vertieron al mar 340 litros de esa sustancia. De la misma analice y responda.
a) Después de la interaccion de los dos barcos cual adquirié mayor velocidad. ¢ Por qué?
b) Localice en el mapa fisico del mundo a Trinidad y Tobago.
c) ¢Qué consecuencia trae el derrame de esta sustancia en el mar?
d) Clasifica esta sustancia segun su solubilidad en agua.

Tarea#9

Objetivo: Calcular la cantidad de calor

Al entrar en un automovil (lada) el cual esta compuesto por el mineral hierro, cuyo calor especifico
es de 380j/Kg. y sumasa es de 350 kg a la temperatura ambiente de #30grado.

a) Calcule la cantidad de calor recibida por el automavil a partir de la radiacion solar.
b) ¢Qué forma de propagacion del calor se pone de manifiesto?

Tarea # 10 (Anexo15)

Tarea: #11

Orientaciones metodoldgicas

Este es una tarea cuantitativa donce el pionero debe de aplicar la formula del movimiento rectilineo
uniforme y de ahi despejar el tiempo.

Contenido:



Determine el tiempo que demora un caracol (polimita) en recorrer una distancia de 1m, si durante

ese tiempo realizo un movimiento rectilineouniforme.
a) ¢Aqué grupo de animales pertenece?

b) ¢En qué municipio de nuestra provincia se encuentra una mayor habitad de este animal?

Localicelo.
Tarea# 12
Contenido:

Calcule la energia potencial de un joven deportista cuya masa es de 80kg, que sube por una cuerda

hasta una altura de 10m, suponiendo que el tiempo que demor6 en ascender hasta dicha altura es
de 8s.

Tarea #13

Contenido:

Explica las transformaciones de energia de un ciclista que se desplaza de una ciudad a otra en hora
de lanoche.

a) Localice en el mapa de Cuba el municipio de donde partieron los ciclistas en la ultima vuelta en

nuestro pais.

Tarea # 14

En cada afio se produce varios terremotos importantes en nuestro planeta y son muchisimos los
temblores de escasa importancia, apenas perceptible. Estos fenémenos producen ondas que
partiendo desde el foco en todas las direcciones, viajan por el interior de la tierra y modifican su
trayectoria en funcion de la naturaleza de las diferentes zonas que atraviesan. Estos cambios de
trayectoria se deben a que las ondas sismicas experimentan fenémenos de reflexion y refraccion,
debido a las variaciones de velocidad que sufren en su recorrido a través de las distintas zonas.
Se sabe también que la velocidad de proporcion es mayor con el aumento de la densidad y rapidez

delos materiales a travesados en su trayectoria.

a) ¢ A qué denominamos trayectoria?

b) ¢ Cuales son los tipos de trayectoria que usted conoce?
Identifica de los tipos de trayectoria la que se relaciona con el texto.

c) ¢Cuéles son las regiones de nuestro planeta donde se registran la mayor actividad sismica?

Localicelas.



d) En el texto se plantea que las ondas que viajan por el interior de la tierra  modifican su trayectoria

en funcién de la naturaleza de las diferentes zonas que atraviesan. ¢A qué se debe este fendmeno?
e) Dibuja un esquema que contenga la estructura interna de la tierra.

f) ¢ Cudles son las medidas que se deben adoptar ante un fenémeno natural de esta envergadura?
Tarea#15

En Lima la capital de Peru, contribuye a la conservacion del medio ambiente Ya la urbe dispone de
arboles robots, cada uno de los cuales pueden purificar aire suficiente para que respiren,
diariamente, 20 000 personas. Cada superarbol, como se llama estos purificadores urbanos, tiene la
misma capacidad de absorber CO2 y emitir oxigeno que 1200 arboles reales y de filtrar 200 000
metros cubicos de aire al dia. De lo anterior analice y responda.

a) ¢ Qué tipo de proceso se pone de manifiesto?
b) ¢ El didxido de carbono es una sustancia simple o compuesta? Justifica.
Tarea#16

El avestruz africano es el ave mas grande del mundo, su masa alcanza los 90kg. Halla el peso del
avestruz y comparelo con el ave mas pequefia, el colibri, cuya masa es de 2g.

a) ¢A qué grupo pertenecen estos animales?

b) Localice en el mapa fisico los paises donde radican estas especies.

c) Explique por qué el colibri esta en peligro de extincion.

d) ¢Qué papel ha jugado el gobierno revolucionario para minimizar esta problemética?
Tarea#17

Deforestacion: destruccion a gran escala de bosques por la accion humana. Esta deforestacion
avanza a un ritmo de unos 17 millones de hectareas al afio (superficie que supera a la Inglaterra,
Gales Irlanda del Norte juntas). Entre 1980 y 1990 las tasas anuales de deforestacion fueron de un
12% en Asia y el Pacifico, de un 0.8% en Latinoamérica y un 0.7% en Africa. La superficie forestal

estd en general estabilizada en Europa y América del Norte aunque la velocidad de transicion del
bosque antiguo a otras formas de bosques es elevada)

a) ¢ Cuantas areas de bosques estan afectadas por la deforestacion?

b) Investiga en la Enciclopedia Encarta los paises méas afectados por la deforestacion en el mundo,

asi como las principales causas.

c) ¢ Qué importancia le atribuyes al cuidado de los bosques en el planeta?



d) Nuestro Comandante en la conferencia de Naciones Unidas sobre medio ambiente desarrollo
efectuada en Rio de Janeiro expreso: .."La sociedades de consumo son las responsables
fundamentales de la atroz destuccion del medio ambiente". Investigue la importancia del
conocimiento fisico para explicarlos principales fendmenos y procesos medioambientales, asi como

para su cuidado y proteccidn.

e) ¢Qué importancia le concedes a la relaciéon Fisica — Tecnologia para resolver problemas

medioambientales?
Tarea #18

El ser humano aparecié tardiamente en la historia de la Tierra, pero ha sido capaz de modificar
notablemente el medio ambiente con sus actividades. Gracias a sus peculiares capacidades
mentales y fisicas, el Hmo Sapiens pudo escapar de las constricciones medioambientales que
limitaban a las restantes especies y logré modificar el medio ambiente para adaptarlo a sus
necesidades. Al igual que los demés animales, los hombres primitivos vivian en armonia con el
medio ambiente. El alejamiento de la vida salvaje comenz6 en la prehistoria, con la primera
revolucion agricola. La capacidad de controlar y usar el fuego le permitié al hombre modificar o
eliminar la vegetacion natural; la domesticacion y pastoreo de animales herbivoros condujo a la
sobreexplotacion y a la erosion del suelo. El cultivo de plantas también llevo a la destruccion de la
vegetacion natural para hacer espacio a las cosechas. La demanda de lefia llevd a la despoblacion
forestal de montafias y al agotamiento de bosques enteros. Los animales salvajes se cazaban por
sus pieles, y no solo como alimento, y eran destruidos en caso de ser considerados plagas o
depredadores. Actualmente, las demandas sin precedentes a las que el desarrollo tecnoldgico y el
rapido crecimiento de la poblacion humana someten al medio ambiente, estan produciendo un

declive cada vez més acelerado de su calidad y de su capacidad para sustentar la vida.

a) Realice un estudio utilizando diferentes bibliografias (Enciclopedia Encarta, textos de la

especialidad, consultas con profesores de Geografia, Quimica, Biologia y Fisica, que le permita:
a) ¢Aqueé grupo pertenece el Homo Sapiens?

b) Resumir diferentes definiciones de medio ambiente.

c) Determinar lo comdn y diferente de estas definiciones.

d) Asuma si lo considera pertinente una definicion, de no ser asi, elaboré una. Argumente su
seleccion.

e) El abuso en el uso de pesticidas y otras sustancias toxicas han contribuido a la contaminacion

del medio ambiente. Argumente la afirmacion anterior.



f)  Ejemplifique algunas alternativas ecoldgicas que se utilicen en la siembra, desarrollo y cosecha

de los cultivos, para contrarrestar los efectos de la contaminacion ambiental.

g) Mencione algunas alternativas que usted aconsejaria para que en su municipio se realice un

mejor uso de los recursos naturales y contribuyan a disminuir la contaminacion medioambiental.
Valoracion de los resultados de la propuesta
Resultado del criterio de usuarios.

Resultados de la aplicacion del método de criterio de usuarios.

Elmétodo s e aplicd con los siguientes objetivos:

- Conocer el criterio de los profesionales, considerados como usuarios, acerca del sistema de tareas
docentes propuesto.

- Comprobar la factibilidad de las tareas propuestas para potenciar las relaciones interdisciplinarias

en las ciencias naturales.

Se trabajé con un total de 31 usuarios de donde coincide en dimension y cantidad, para un 100%, a
partir de que ofrecieran valoraciones y recomendaciones en relacion con los objetivos declarados
anteriormente tomandose en consideracion la estructura ocupacional, afios de experiencia en

educacion y en el nivel.

Para la implementacion de los resultados obtenidos se tomaron como referencia aspectos basicos
planteados por Z. Matos Columbie, (2007) por considerar que se ajustan ®herentemente a las
exigencias de esta investigacion, aunque por supuesto, varian los indicadores y criterios evaluados

relacionados directamente con la esencia de las tareas docentes propuestas.

La estructura ocupacional abarca 1 director del centro, 3jefes de grados, 1 guia base de los
educandos y 31 Profesores Generales Integrales. El 90% de la muestra oscila entre 5 y 20 afios de
trabajo y mas de 25 afios de trabajo, por lo que se declararon competentes para evaluar la

alternativa.

Con respecto a las dimensiones generales a evaluar (anexo 12) se obtuvieron los siguientes
resultados:

Conveniencia de la aplicacion de las tareas docentes: el 87,0% (27) lo ubicaron en el rango 5(muy

de acuerdo.), el (12,9%) (4) en el rango de acuerdo.

Implicaciones précticas de la alternativa pedagogica: el (83,8%) (26) lo valor6 en el rango 5 (muy de
acuerdo) y el (16,1%)y el 16,1%(5)



En el criterio sobre la utilidad de la alternativa pedagdgica: el 100%(31) lo valor6 en el rango 5

(muy de acuerdo).

Con respecto a las consideraciones sobre la posibilidad real de insertar la alternativa pedagdgica
en el proceso docente — educativo de la Secundaria Basica “Desembarco por Playita” el 54,8%

(17) lo ubicaron en el rango 5(muy de acuerdo.), el 45,1% (14) en el rango de acuerdo.

Sobre las sugerencias por orden jerarquico que los usuarios consideraron necesarias para

implementar las tareas docentes con enfoque interdisciplinario plantearon:

1- El 100% consider6 que se debe incluir en las actividades planificadas por los docentes acciones

que posibiliten el vinculo interdisciplinario.

2- E1 100% considerd que es necesario potenciar las relaciones interdisciplinarias, en las actividades
extradocentes y extraescolares, ya que estas permiten al educando ampliar sus conocimientos en

correspondencia con los objetivos formativos del proceso.

3- El 100% es del criterio que los 6rganos de direccion dirijan y controlen en las clases la

implementacion de tareas docentes con enfoques interdisciplinarios.
4- EI 100% sefiald que deberian tener en los textos actividades que contribuyan a este fin.

Se considera que estas sugerencias son validas y necesarias, pues con la exigencia de convertir la
Secundaria Basica en una cultura general e integral , como una orientacion necesaria, todos los
docentes tienen que estar implicados, pues les corresponde desarrollar actividades creadoras para
que los pioneros participen de forma activa e integral, con la coordinacion del PGI, quien tiene el
encargo de contribuir a la formacién del pionero, dominar las caracteristicas y, por tanto

necesidades de sus pioneros

En sentido general se considera que los resultados obtenidos con el método criterio de usuarios
son satisfactorios y se corresponde con los planteamientos, que en el orden de las sugerencias,

hicieron los miembros del Consejo de Direccion y los profesores, donde se desarrollaron.

A partir de estos resultados, es factible insertar las tareas docentes al proceso docente -educativo de
la Secundaria Basica lo que se demuestra ademas en el proc eso de socializacion del la autor.

Preexperimento.
Planificacion del Preexperimento

Para la evaluacion de la factibilidad de las propuestas de tareas docente se utilizd un
preexperimento donde se comprobaron los efectos de la variable independiente sobre la

dependiente y la transformaciones operada en los pioneros desde el inicio de de la experiencia asta



el final. Para ello se constaté el resultado de los indicadores en la prueba de salida con respecto a la

prueba de entrada.

La variable independiente de la investigacion, es la propuesta de tareas docente para el
establecimiento de relaciones interdisciplinaria en la Ciencias Naturales. La variable dependiente

esta dada en el nivel de conocimiento de los pioneros en las ciencias naturales.

1. Nivel de conocimiento de los docentes en el area de Ciencias Naturales para el establecimiento

de las relaciones interdisciplinarias.

2. Vias utilizadas por los docentes para el establecimiento de relaciones interdisciplinarias en el area

de Ciencias Naturales.

Vinculos interdisciplinarios en las asignaturas del rea de Ciencias Naturales.

4. Aprendizaje de los pioneros en el area de Ciencias Naturales a partir de la resolucion de tareas

docentes con enfoque interdisciplinario

Indicador No 1. Nivel de conocimiento & los docentes en el area de Ciencias Naturales para el

establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.
Para su evaluacion se empleg la siguiente escala valorativa:

Alto: posee pleno dominio de los contenidos de la Ciencias Naturales que constituyen nicleos
fundamentales para explicar diferentes hechos, fenémenos, procesos, leyes o teorias del ejercicio

de la profesion.

Medio: no siempre demuestra dominio de los contenidos de la Ciencias Naturales que constituyen
ndcleos fundamentales para explicar diferentes hechos, fendmenos, procesos, leyes o teorias del
ejercicio de la profesion.

Bajo: en pocas ocasiones demuestra dominio de los contenidos de la Ciencias Naturales que
constituyen nlcleos fundamentales para explicar diferentes hechos, fenémenos, procesos, leyes o

teorias del ejercicio de la profesion.

Indicador No 2 .Vias utilizadas por los docentes para el establecimiento de relaciones
interdisciplinarias en el area de Ciencias Naturales.

Para su evaluacion se empled la siguiente escala valoratva:

Bien: cuando en el andlisis de los contenidos de la Ciencias Naturales y los de las tareas docentes
de la profesion se determinan los nexos comunes que pueden ser (conceptos, habilidades, valores,

métodos), por lo que existe perfeccionamiento del con tenido.



Regular: cuando en el analisis de los contenidos de la Ciencias Naturales y los del ejercicio de la

profesion algunas veces se determinan los nexos comunes entre estos.

Mal: cuando en el andlisis de los contenidos de la Fisica y los ejercicios de la profesion pocas

veces se determinan los nexos comunes entre estos.
Indicador No 3. Vinculos interdisciplinarios en las asignaturas del area de ciencias Naturales.
Para su evaluacion se empleg la siguiente escala valorativa:

Bien: se evidencia en la estr ucturacion del contenido fisico por los docentes

Regular: se evidencia que en ocasiones estructura el contenido fisico a partir de los interobjetos

seleccionados.

Mal: se evidencia que en pocas ocasiones estructura el contenido fisico a partir de los interobjetos

seleccionados.

Indicador No 4. Aprendizaje de los pioneros en el area de Ciencias Naturales a partir de la

resolucion de tareas docentes con enfoque interdisciplinario.
Para su evaluacion se empleg la siguiente escala valorativa:

Bien: implementa sisteméaticamente a través de sus clases tareas docentes con enfoque

interdisciplinario, que contribuye al desarrollo de habilidades profesionales.

Regular: en ocasiones implementa a través de sus clases tareas docentes con enfoque

interdisciplinario, que contribuye al desarrollo de habilidades profesionales.

Mal: en pocas ocasiones implementa a través de sus clases tareas docentes con enfoque

interdisciplinario, que contribuye al desarrollo de habilidades profesionales.

1. Nivel de conocimiento en el area de Ciencias Naturales para el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias.

En la observacion a clases visitadas se pudo contactar que los objetivos de las clases tienen como
intencionalidad politica un enfoque interdisciplinario pues abordan en su concepcion estructural
aspecto que tienda al establecimiento de estas, en dichos objetivos de las clase plasman cémo van
a implementarla a partir de las potencialidades que brindan los contenidos de las mismas y los
elementos que deben tener en cuenta para ponerla en practica, asi como los métodos a utilizar para
realizarla. De la misma manera en la encuesta realizada a los docentes se pudo evidenciar que
tienen  conocimiento sobre qué es la interdisciplinariedad y coémo realizar la relacion
interdisciplinaria, se comprobé que el 85,7%  planifican tareas docentes con enfoque

interdisciplinario.



En la entrevista realizada a los directivos de la Educacion Secundaria Basica estos manifiestan que
existe dominio sobre las relaciones interdisciplinarias, en la misma medida reconocen la necesidad
de su puesta en practica para elevar la calidad del aprendizaje y la formacion integral de los

pioneros de esta educacion.

En la encuesta realizada a los pioneros, estos manifiestan  dominio sobre relaciones
interdisciplinarias, pues saben dar elemento claro sobre la misma. El 100% de los pioneros
plantean que se sienten motivados para la resolucion de tareas docentes con enfoque
interdisciplinario, quedando demostrada la preparacion de los docentes para realizar la relacion

interdisciplinaria. (Por lo que el indicador se evalla de B)

2. Vias utilizadas por los profesores para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en el

area de Ciencias Naturales.

Se observa la implementacion de vias para enriquecer los conocimientos de los pioneros a través
de las relaciones interdisciplinarias, pues el 87,5% de los docentes son capaces de realizar
actividades que propicie perfeccionar estas relaciones teniendo en cuenta las potencialidades que
brindan los contenidos para realizarla, en la mayoria de los casos dejan tareas meramente del

contenido de la asignatura impartida y teniendo en cuenta saberes interdisciplinarios.

En la encuesta realizada el 100% de los docentes, manifiestan que la superacion recibida &
suficiente para poder llevar a la préctica educativa las relaciones interdisciplinarias, por lo que
inferimos que se explota suficientemente una de las vias mas importantes para lograrlo. 3. Vinculos
interdisciplinarios en las asignaturas del area de Ciencias Naturales. (Por lo que el indicador se

evalla de B)
3. Vinculos interdisciplinarios en las asignaturas del area de Ciencias Naturales

En la observacion a clases se pudo constatar que solo el 87,5% de las clases visitadas muestran la
integralidad de los contenidos, pues se establece una relacion formal entre los contenidos de
Quimica, Biologia, Geografia y Fisica. El 87,5 % de los docentes visitados, planifican, orientan
tareas con videos, Software educativos y otras actividades que puedan realizarse para propiciar el
desarrollo de habilidades en los pioneros en la resolucion de tareas docentes de Fisica donde se
manifieste su vinculacion con la Geografia, Biologia y Quimica a través de la interdisciplinariedad,

los contenidos que imparten los relacionan con los elementos de la vida.

De esto se puede inferir que las actividades que se realizan en el aula permiten el establecimiento
de relaciones interdisciplinarias en la Ciencias Naturales, de la misma manera, las actividades

independientes que deja el profesor contribuye a esto, siendo éstas escuetamente del contenido de



la asignatura impartida y a partir de las potencialidades que poseen los contenidos para establecer

larelacion.

Al valorar la encuesta aplicada a los docentes sobre los elementos gie tienen en cuenta para
realizar las relaciones interdisciplinarias se pudo observar que el 85,7% de ellos tienen en cuenta el
contenido, y los valores el 85,7%. Se puede plantear que el docente tiene en cuenta el contenido, y
aporta elementos de otras disciplinas a partir de reflexiones de la que imparte, logrando una
verdadera integracion donde se elaboren y/o perfeccionen conceptos y otros elementos del
conocimiento a partir de los interobjetos de las disciplinas a integrar. (Por lo que el indicador &

evalla de B)

4. Aprendizaje de los pioneros en el area de Ciencias Naturales a partir de la resolucion de tareas

docentes con enfoque interdisciplinario.

El 95,3% de los pioneros realizan las actividades que el profesor orienta y manifiestan un enfoque
interdisciplinario pues responden las preguntas que se les hacen del contenido de la asignatura y
las vinculan con el contenido de otras asignaturas, por lo que el docente propicia a través de las
actividades de aprendizaje que realiza a que el pioneros flexione sobre los elementos relacionales

que pueden tener unas disciplinas con otras.

Los docentes por su parte exhiben que ya tienen conocimiento para realizar relaciones
interdisciplinarias, lo que confirma la preparacion que tienen en este sentido para ponerla de
manifiesto en sus clases y que sus pioneros realicen actividades que permitan su formacion integral.

El 100% de los directivos coinciden en afirmar que debido a la preparacion que tienen los docentes,
permite que el pionero tenga un amplio desempefio a la hora de resolver tareas docentes
interdisciplinarias, pues en sus clases lo propician, por lo que afirman que esto ya no es una

problematica en la Educacion de esta Secundaria Basica.

El 97,6% de los pioneros dieron ejemplos de tareas docentes interdisciplinarias, pues manifiestan
que saben resolverlos. Esto demuestra que el profesor les ha dado las vias posibles para que el
pionero se apropie de los conocimientos de manera interdisciplinarias, ya que en la prueba
pedagogica de 43 pioneros aprobaron 39, lo que representa un 90,6 %. (Por lo que este indicador
se evalla de B)

A modo de conclusion se puede afirmar que aunque se han realizado varios estudios sobre
relaciones interdisciplinarias aun persisten pocas dificultades que van desde la preparacion del
docente para llevarla a la practica, hasta la apropiacion de los conocimientos y su aplicacion por
parte de los pioneros, aspecto éste que constituye una necesidad urgente, en la transformacion de



la realidad de forma tal que se tenga conciencia de la importancia que tiene para la formacion

integral del pionero en el establecimiento de relaciones interdisciplinarias.

Los directivos por su parte exponen que es hoy una necesidad que el profesor contribuya a traves
de las clases a realizar relaciones interdisciplinarias, y no solo esto, sino que lo haga a través de
trabajos investigativos, tareas interdisciplinarias, actividades docentes y extradocentes, entre otras;
de esta manera se lograré que el pionero de esta educacion pueda actuar y resolver los problemas
que se presentan en la vida, dotdndose de una manera de ser y pensar interdisciplinaria y

transformadora.

El 95,3% de los pioneros del 8vo3 en la encuesta realizada, manifiestan que el docente realiza la
relaciones interdisciplinarias y lo hace a partir de la imparticion de su disciplina dando elementos de
otra, por lo que corroboramos lo anteriormente expresado por el docente de que la realiza de
manera espontanea y que no lo hace a partir de actividades docentes y extradocentes con esa
intencionalidad y potencialidad que brindan los contenidos de las disciplinas a integrar en el area de

Ciencias Naturales.

En este epigrafe se centra, después de hacer un estudio de los programas de las asignaturas de
Quimica, Geografia, Biologia y Fisica en el 8vo grado de la ESBU “Desembarco Por Playita”, de
proponer un sistema de tareas docentes con enfoque interdisciplinario que van a permitir darle al
docente un acercamiento hacia las relaciones interdisciplinarias en la Educacion Secundaria Bésica,
basado en las concepciones teoricas del Proceso de Ensefianza Aprendizaje de las Ciencias
Naturales, revirtiéndose en mejorar la calidad de la formacion integral de los pioneros. (Por lo que el

indicador se evalua de B)
En la evaluacion de la variable dependiente se utilizo la siguiente escala valorativa:

Alto: cuando han sido evaluados de alto los cuatro indicadores o son evaluados tres de alto y uno de

medio.

Medio: cuando los cuatro indicadores son evaluados de medio; dos de alto y dos de medio; uno de
alto y tres de medio; tres son evaluados de alto y uno bajo; dos son evaluados de alto, otro de

medio y el otro bajo, 0 uno de alto, dos de medios, y uno de bajo.

Bajo: cuando los cuatro indicadores son evaluados de bajo; tres son evaluados bajo y uno de medio;

dos

Atendiendo el criterio anteriormente expuesto y el resultado obtenido en el comportamiento de los
indicadores a partir de la aplicacion de diferentes instrumentos, se puede valorar que la variable

dependiente se evallia de B.
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