Universidad de
:‘ Guantanamo

CENTRO DE ESTUDIOS DE EDUCACION

Tesis presentada en opcion al titulo académico de Master en Ciencias de la Educacion

Mencion Tecnologia Educativa

Sistema de acciones metodolégicas para el perfeccionamiento del video
educativo en el PEA de la carrera de Ingenieria Agronoma

Autor: Ing. Ronnier Llombart Hardy

Guantanamo, 2015.



Universidad de
;4 Guantanamo

CENTRO DE ESTUDIOS DE EDUCACION

Tesis presentada en opcion al titulo académico de Master en Ciencias de la Educacion
Mencion Tecnologia Educativa

Sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del video
educativo en el PEA de la carrera de Ingenieria Agronoma

Autor: Ing. Ronnier Llombart Hardy

Tutor: Dr. C. Luis Angel Kerton Manneres

Guantanamo, 2015.



“La civilizacion democratica se salvara unicamente si hace del lenguaje de la imagen una provocacion a la

reflexién critica, y no una invitacion a la hipnosis.”

Umberto Eco



Dedicatoria

A mis padres y hermanos, por motivarme continuamente a escalar peldafios en mi vida.
A mi futura esposa, por su apoyo incondicional.

A todos los que siempre confiaron en mi.



Agradecimientos
A mi familia, por compartir mis suefios.

A mi pareja, quien con mucho carifio, amor y paciencia me ha brindado su compafiia, ayuda incomparable, apoyo

y comprension.

A mi tutor Dr. C. Luis Angel Kerton Manneres, por su acertada conduccion, constituyendo una valiosa guia para la

realizacion de este trabajo.
Al Dr. C. Francisco Bayeux Guevara y a la MSc. Yordanka Fernandez Padl por sus oportunos consejos.

Con especial carifio a mis compafrieros de trabajo y a todas las personas que de una forma u otra han contribuido
a la realizacion de esta investigacion, cuya lista seria interminable. A todos les hago llegar mi gratitud. Muchas
gracias.



Resumen

Los docentes de la carrera Ingenieria Agrénoma manifestaban, en su desempefio, ciertas insuficiencias en el uso
de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje, como resultado de la deficiente
preparacion metodolégica para el uso de estos medios y el inadecuado aprovechamiento de sus potencialidades
didacticas. Para solucionar esta problematica se disefié un sistema de acciones metodoldgicas, con el objetivo de
perfeccionar el uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje, partiendo de que estos
constituyen un valioso medio que puede y debe ser utilizado para cumplir diversas funciones dentro del proceso
de ensefianza — aprendizaje, favoreciendo su uso coherente, apropiado e intencional a disposicién del
mencionado proceso, de manera que incidan positivamente en la calidad de la formacion del profesional. El
proceso investigativo se desarrollé sobre la base del método materialista dialéctico e histérico; se emplearon
métodos del nivel tedrico, empirico y estadistico — matematico; que permitieron el andlisis cualitativo y cuantitativo
de la investigacion. Con el método de criterio de especialistas, se evaluo la propuesta de factible, respondiendo a

la necesidad y calidad de su aplicacion practica.
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Introduccion

Las Ultimas décadas se han visto influenciadas por la obtencion, procesamiento y distribucion de la informacion.
Teniendo un aporte fundamental los sistemas de radio y television, asi como el crecimiento sin precedentes de la
industria de la computacién y el desarrollo de la capacidad de transmision de datos a través de las redes de

computadoras.

Como resultado de este progreso tecnoldgico estas areas estan convergiendo rapidamente, y la fusion de las
computadoras y las comunicaciones ha abierto un nuevo cumulo de posibilidades para la transmision de la

informacion, y por ende del conocimiento.

El uso de nuevos servicios como la transmision de audio, imagenes y video, ha propiciado que las Tecnologias
de la Informética y las Comunicaciones (TIC) ocupen un espacio cada vez mayor en los entornos educativos,
transformando el viejo paradigma del proceso de ensefianza — aprendizaje y permitiendo evolucionar de modelos
educativos centrados en la ensefianza, a modelos dirigidos al aprendizaje, posibilitando por un lado que los
docentes asuman el rol de mediadores y guias de la actividad mental constructiva de los estudiantes y se
desprendan de los métodos expositivos tradicionales, y por otra parte que los educandos se transformen de
meros espectadores del proceso de ensefianza — aprendizaje al de integrantes participativos y autogestores del

conocimiento.

El informe Horizon Report: 2014 Higher Education Edition, cuyo objetivo es identificar las nuevas tecnologias
que tendran repercusion en el campo de la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion creativa en la ensefianza
universitaria en los proximos cinco afios, identifico seis tendencias claves durante esa etapa. Un elemento comun
fue la generalizacion de la idea de integracion del aprendizaje en linea, hibrido y colaborativo con el tradicional
presencial, ofreciendo ventajas como la flexibilidad, la facilidad de acceso y la integracion de sofisticadas
tecnologias multimedia, y por tanto del video educativo, teniendo como soporte fundamental la red de
computadoras, donde se materialice la interaccion y se produzca por esta via, un verdadero proceso de
comunicacion. (NMC, 2014)

La propia Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), sefala
ademas, como en la actualidad el concepto de alfabetizacion se ha ampliado y se habla entre otras, de la
alfabetizacion en los medios audiovisuales, a través de los cuales se les ofrece a las nuevas generaciones un

sinfin de informaciones que llega a ser significativo, jugando un importante rol en su educacion.



El Ministerio de Educacion Superior de Cuba (MES) no esta exento a estas transformaciones, y confiere gran
importancia a la informatizacién de los procesos docentes en las universidades de todo el pais. En el 2006 se
crea la Direccion de Tecnologia Educativa, instrumentandose una estrategia orientada hacia la aplicacion de la
tecnologia educativa en los Programas Formativos Nacionales, mediante la propuesta de un sistema integrado y
progresivo de medios de ensefianza, del cual un eslabon fundamental lo constituye el video educativo,

conjuntamente con los restantes medios de ensefianza. (MES, 2006)

En este climax surge el Laboratorio de Tecnologia Educativa de la Universidad de Guantanamo en el afio 2008,
instituido en Departamento de Tecnologia Educativa en la estructura de la nueva universidad integrada en
septiembre del 2014. Entre sus lineas de desarrollo se encuentra la produccion de materiales audiovisuales y su
socializacion, propiciando la gestion de la informacion contenida en ellos para que a partir de su interiorizacion y
asimilacion, el estudiante alcance un nuevo nivel en el conocimiento de una materia, que le resulte significativo en

su formacion profesional.

Aprovechando las posibilidades y los servicios que brindan esta red de laboratorios de tecnologia educativa, el
MES ha puesto énfasis en llevar a la practica el concepto de calidad de la Educacién Superior cubana en su mas
completa acepcion, puntualizando en sus proyecciones estratégicas para el periodo 2013 — 2016, el trabajo
dirigido a certificar el sistema integrado y progresivo de medios entre un 10% y un 20% de las carreras en los
centros de educacion, asi como incrementar el empleo de los laboratorios de tecnologia educativa y la

preparacion de grupos de docentes en la produccion de materiales didacticos. (MES, 2013)

De igual manera, el consejo cientifico de la Universidad de Guantanamo, valor6 como pertinente, necesario y
viable de ser desarrollado, el proyecto institucional: Acompariamiento al profesor para la integracion de las
TIC en el proceso ensefianza — aprendizaje (PEA) en la Universidad de Guantanamo, al cual responde la
presente investigacion y se articula con las prioridades de trabajo del MES. Entre sus objetivos fundamentales se
propone transformar los procesos de formacion y superacion de profesores, ofreciéndoles un acompafiamiento en
la aplicacion de las TIC en el PEA a través de un sistema de acciones, dentro de las cuales esta la produccion y
uso de videos educativos que tributen a la transformacion del PEA en la formacioén de pregrado y posgrado.
(Universidad de Guantanamo. CEDES, 2012)

El cumplimiento de estos indicadores tributa de manera positiva al proceso de acreditacion de la Universidad de
Guantdnamo. Procedimiento que dirige el Sistema de Evaluacion y Acreditacion de Carreras Universitarias

(SEA.CU) que forma parte del Sistema Universitario de Programas de Acreditacion (SUPRA). Uno de sus
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indicadores de medida, Sistema integrado y progresivo de medios de ensefianza, contenido en la variable

numero cuatro, Infraestructura, puntualiza que:

“..las carreras deben contar con un respaldo material que le permita cumplir con calidad las exigencias
del proceso de formacion, con un sistema integrado de medios de ensefianza donde se incluyan medios
audiovisuales e informaticos de actualidad y elevada calidad gestionados y/o elaborados por la academia,
accesibles a los estudiantes, de tal manera que garanticen el acceso al aprendizaje de los

mismos.”(Junta de Acreditacion Nacional, 2013)

Estos indicadores generan informacién que puede utilizarse para adoptar decisiones acertadas relacionadas con
el aseguramiento e incremento de la calidad del proceso de ensefianza — aprendizaje. Sus resultados tienen tanto
visibilidad nacional como internacional, que pueden conducir a lograr el reconocimiento y la equivalencia
internacional de estudios y titulos universitarios, razones que evidencian la necesidad de replantearse el uso del
video educativo como medio de ensefianza, a partir del surgimiento de los nuevos formatos para el

almacenamiento digital y su distribucion por las redes de comunicacion y el Internet.

Pese a lo analizado anteriormente, los estudios realizados por Torres Alonso (2005, 2008) demuestran que las
teleclases empleadas como apoyo al aprendizaje en las universidades del pais responden al modelo tradicional
de las clases impartidas en el aula; identificando debilidades como el tiempo de duracion de las mismas, el uso
del PowerPoint como Unico recurso de apoyo a la explicacién del profesor, la conferencia como forma
organizativa, la actividad pasiva del estudiante durante la observacion y el formato VHS como Unico soporte para

su distribucion.

Un notable agravamiento ha tenido esta problematica abordada por Torres con la obsolescencia de los equipos
técnicos necesarios para la trasmision de estos audiovisuales, producto al rapido desarrollo de las tecnologias.
Situacion que igualmente afecta a la Universidad de Guantanamo, donde existe un amplio banco de materiales
audiovisuales en formato VHS, pero su uso se hace practicamente nulo por el estado defectuoso en que se
encuentran los equipos necesarios para su proyeccion. Los videos educativos existentes en otros formatos se
encuentran subutilizados, en su gran mayoria no responden a las exigencias actuales del proceso de ensefianza

— aprendizaje, ni son aplicados de la forma mas eficiente por los docentes.

Se consideran elementales para definir el curso de la investigacion los resultados obtenidos a partir de la

aplicacién de un diagnéstico previo en el Departamento de Agronomia a través de encuestas y entrevistas a los



docentes, asi como la revision de los expedientes de las asignaturas, en los que se pudo comprobar las

siguientes insuficiencias:
— Subutilizacién de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje, a pesar de ser
considerados de gran interés.

— Inadecuado aprovechamiento de las potencialidades que brinda el video como medio didactico y la falta

de conocimiento en como utilizarlo.

— Insuficiente dominio por parte de los profesores de los codigos del lenguaje audiovisual como forma

diferenciada de procesamiento de mensajes y su uso didactico.

— Escaso protagonismo de los profesores en lo relacionado con la produccién audiovisual de uso educativo,
por lo que frecuentemente se utilizan materiales que fueron elaborados con fines comerciales y no se

ajustan del todo a las necesidades concretas del curriculo.

Lo analizado advierte la contradiccién entre la carencia en la preparacion metodolégica para el uso del video
educativo como medio de ensefianza — aprendizaje y la necesidad de aprovechar las potencialidades didacticas

que ofrecen estos medios en la formacion del profesional.
Bajo esta situacion, se define el problema de investigacion:

¢, Como perfeccionar el uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria

Agronoma de la Universidad de Guantanamo?

En tal sentido, se determina como objeto de estudio:

Los medios audiovisuales como medios de ensefianza — aprendizaje.
Teniéndose como campo de accion:

El uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agrénoma de la

Universidad de Guantanamo.
Sobre la base de lo antes mencionado, se traza el objetivo de este trabajo:

Elaborar un sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video educativo como

medio de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agrénoma de la Universidad de Guantanamo.



Se disefaron las siguientes preguntas cientificas:

5.

¢, Cudles son las principales regularidades histéricas del uso de los medios audiovisuales en el proceso de

ensefianza — aprendizaje?
¢, Cudles son los fundamentos tedricos que sustentan el uso de los medios audiovisuales en el proceso de
ensefianza — aprendizaje?
¢ Cudl es el estado actual que presenta el uso del video educativo como medio de ensefianza —

aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronoma de la Universidad de Guantanamo?

¢ Qué sistema de acciones metodoldgicas pudiera disefiarse para el perfeccionamiento del uso del video
educativo como medio de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronoma de la Universidad

de Guantanamo?

¢, Qué nivel de factibilidad tendra el sistema de acciones metodoldgicas propuesto?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se trazaron las siguientes tareas investigativas:

5.

Determinacién de las principales regularidades histéricas del uso de los medios audiovisuales en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Sistematizacion de los fundamentos teéricos que sustentan el uso de los medios audiovisuales en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Caracterizacion del estado actual del uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje

en la carrera Ingenieria Agrénoma de la Universidad de Guantanamo.

Elaboracion de un sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video

educativo como medio de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agrénoma.

Valoracién preliminar de la propuesta a través de criterio de especialistas.

Dentro de los métodos tedricos aplicados para el cumplimiento y desarrollo de esta investigacion se encuentran:

Histérico légico, permitié analizar la evolucion del objeto de investigacion, determinando las regularidades

historicas que caracterizan el uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza - aprendizaje.



Andlisis y sintesis, se utilizé en la sistematizacion de los fundamentos teéricos relacionados con el uso de los
medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje y la exploracion de resultados de

investigaciones afines.

La induccion y la deduccion, favorecieron objetivamente el enlace que se establece en la realidad entre lo
particular y lo general, ya que ambas se complementan mutuamente en el proceso de desarrollo cientifico,
constituyendo unidad dialéctica, lo que permite llegar a generalizaciones a partir del estudio de casos particulares

del uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje.

El enfoque sistémico - estructural, utilizado para concebir los componentes que integran el sistema de

acciones metodoldgicas en su interrelacion, dependencia y estructuracion.

Modelacion, se utilizé con el propdsito de conformar la estructura del sistema de acciones metodoldgicas y las

relaciones que se establecen entre cada uno de sus componentes para asegurar el objetivo propuesto.
Los métodos empiricos utilizados fueron:

Encuesta a profesores, permiti6 la exploracion y constatacion del estado actual del uso del video educativo

como medio de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronoma de la Universidad de Guantanamo.

El analisis documental, fue empleado en la consulta de documentos rectores de la politica del MES y la
Direccion de Tecnologia Educativa sobre la informatizacion y el sistema progresivo e integrado de medios de

apoyo al proceso de ensefianza — aprendizaje.
Entrevistas a profesores, posibilitaron la profundizacion del diagnéstico aplicado.

Criterio de especialistas, se utilizé para conocer las consideraciones de los mismos acerca del sistema de

acciones metodoldgicas propuesto y su factibilidad.
Métodos estadisticos y de procesamiento matematico

Andlisis porcentual, se empled en el analisis cuantitativo de los resultados que aportaron los instrumentos

investigativos.

De la estadistica descriptiva, para ilustrar los resultados de los instrumentos aplicados y lograr una mejor

comprension de los mismos.



La significacion practica esta dada en la propuesta de un sistema de acciones metodoldgicas concebido desde
su estructura y organizacion para brindarle al profesor las herramientas necesarias para el perfeccionamiento del
uso del video educativo en su labor docente. Se aporta ademas un sistema informatico para la gestion de videos

educativos, propiciando el aprendizaje colaborativo de estudiantes y profesores.

La novedad cientifica radica en la integracion y el uso de las TIC a partir de la propuesta de un sistema de
acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza —

aprendizaje, de manera que incidan positivamente en la calidad de la formacion del profesional.
La tesis consta de la presente introduccion, dos capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

El capitulo 1 presenta los antecedentes historicos del uso de los medios audiovisuales en el proceso de
ensefianza - aprendizaje. Se exponen los referentes teodricos que sustentan el uso de estos medios en entornos

educativos, asi como el estado actual de su uso en la carrera Ingenieria Agronoma.

El capitulo 2 se centra en el sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video
educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Se hace énfasis en los distintos aspectos que componen
dicho sistema, tanto desde el punto de vista conceptual, como en la descripcion de cada accion. La validacion se
realizé a través de la consulta a especialistas, siendo calificada de forma general como muy factible de aplicar en

el contexto referido.



CAPITULO 1. FUNDAMENTACION TEORICA DEL USO DE LOS MEDIOS AUDIOVISUALES EN EL
PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

El presente capitulo puntualiza los antecedentes histéricos relacionadas con el uso de los medios audiovisuales
en el proceso de ensefianza — aprendizaje, descritos en cuatro periodos que enuncian las transformaciones
técnicas y educacionales operadas en relacion con el objeto de investigacion; se exponen ademas los referentes
tedricos que sustentan el uso de estos medios de ensefianza, asi como la caracterizacion del estado actual de su

uso en la carrera Ingenieria Agrénoma de la Universidad de Guantanamo.

1.1. Antecedes historicos sobre el uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

El analisis histdrico en torno al uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje se

realiz6 teniendo en cuenta los siguientes criterios:
— Transformaciones educacionales relacionadas con la introduccién de los medios audiovisuales en los
centros educativos.

— El desarrollo tecnolégico y su repercusion en el tratamiento y forma de presentacion de los medios

audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

En esta obra se particulariza en el transito e incorporacién de estos medios en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, conforme al criterio dado por investigadores cubanos e internacionales como: Elina Hernandez
Galarraga (2002, 2004, 2005), Ivan Barreto Gelles (2004), Teresita Brito Perea (2004), Eugeni Bonet (1980), Julio
Cabero Almenara (2002, 2004, 2006, 2009), Juan L. Bravo Ramos (1996, 2000, 2004), entre otros. La

periodizacion se concibe de la siguiente manera:

Primer periodo: 1817 — 1939. Nacimiento de la television.
Segundo periodo: 1940 - 1969. Primera revolucion educacional.
Tercer periodo: 1970 — 1999. Segunda revolucion educacional.

Cuarto periodo: 2000 — 2015. Tercera revolucion educacional.



Primer periodo: 1817 — 1939. Nacimiento de la television.

Corresponde a una etapa gestada por descubrimientos que constituyeron antecedentes directos de la creacion de
la television, cuyo desarrollo es necesario considerar al referirse a la historia del video. En tal sentido Cabero

afirma que:

Desde sus comienzos el video ha estado asociado a la television, bien como instrumento de grabacion,
almacenaje o reproduccion de las emisiones realizadas por estas instituciones; o bien como medio que

necesitaba del receptor televisivo, para que pudiesen observarse sus mensajes. (Cabero J., 1994)

En 1817 tiene lugar el hallazgo del selenio por el sueco Jacob Von Berzelius, lo que constituyd el antecedente
mas directo de la invencién de la televisién, convirtiéndose en punto de partida importante para los inventos

posteriores. Sucede después el descubrimiento de los rayos catddicos y la invencion del fondgrafo.

En 1884 Paul Nipkow patenta un método de transmision televisiva basado en el empleo de un disco con agujeros
equidistantes y situados en espiral, que en el emisor necesitaba de una célula fotoeléctrica y en el receptor de un

tubo de neon.

Paralelamente a estos descubrimientos se iba desarrollando |a historia del cine como espectaculo, comenzando
en Paris, Francia, el 28 de diciembre de 1895. Tan solo tres afios después se plantean los primeros filmes con
fines cientificos y de ensefianza. Aprovechando las ventajas de este medio, un médico francés mostrd

operaciones quirlrgicas a sus alumnos, en lo que se considera el primer precedente del cine en la educacion.

El final del siglo XIX es rico en inventos que acercan cada vez més la aparicion de la television. En 1906 el
aleman Dieckmann propone el uso del tubo catddico para la transmisién televisiva en imagenes; para 1918 se
crean en EE.UU. los primeros centros de medios audiovisuales, donde comienzan a impartirse cursos de

perfeccionamiento y formacion del profesorado con una vision exclusivamente practica y técnica.

En 1923 el escocés John Logie Baird adopta el disco de Nipkow para sus experiencias, logrando una transmision
televisiva de una imagen a dos metros y medio de distancia. Cinco afios mas tarde, Baird realiza una transmision
televisiva radiofonica en directo desde Londres a Nueva York, o sea una distancia de 6,000 kildbmetros. En ese
mismo afio Baird hace en Londres la primera demostracion de television en color basandose en los principios
clasicos de la tricromia de las artes graficas: rojo, azul y verde superpuestos. Se trata por tanto, de un periodo de
investigaciones, descubrimientos e invenciones. La instalacion de emisoras de television que funcionen con

regularidad y puedan llegar a un gran numero de ciudadanos es en sintesis el objetivo fundamental de estos
9



afios, en los que no se conoce la sefal del video propiamente dicha, aunque sorprendentemente ya se meditaba

sobre su almacenamiento.

Aunque el cine en este periodo no tuvo una presencia estimable en las aulas, obstaculizado por problemas
econdémicos de produccion y exhibicion; en el propio afio 1928, se crea el Instituto Internacional de
Cinematografia Educativa en Roma, Italia, como evidencia de que el cine con objetivos pedagogicos continuaba

motivando la atencion y ocupacion de los profesores.
Segundo periodo: 1940 - 1969. Primera revolucién educacional.

Una experiencia revolucionaria en este periodo en Cuba e Hispanoamérica es la desarrollada por el profesor José
M. Valdés Rodriguez en la Universidad de La Habana, al ofrecer un curso sobre cine titulado El cine: industria y
arte de nuestro tiempo, que pasé a formar parte de la Escuela de Verano de la Universidad de La Habana,
desde 1942. Este curso tiene gran trascendencia pues convirtio a la Universidad de La Habana en el primer

centro universitario en ofrecer conocimientos de cine como manifestacion artistica y social.

En 1952 la Ampex Corporation fabrica el primer video — tape recorder que cuatro afios méas tarde produce en
serie, en blanco y negro. Asi la sefial video por fin se convierte en algo que puede ser conservado, y al tiempo

que la sefal audio, es decir se inicia la era de la grabacion audiovisual magnética.

El surgimiento y desarrollo de esta tecnologia rapidamente tuvo repercusion en la educacién. Segun Kearney y
Treagust (2001) una de las primeras experiencias registradas sobre el uso de videos como recursos educativos
se remonta a la década del 50, cuando la Asociacion Americana de Profesores de Fisica en Estados Unidos,
ordend la produccion de un conjunto de “ayudas visuales” como material de apoyo a la ensefianza de la Fisica.
Estos fueron seguidos por otras organizaciones como el Physical Science Study Committee (PSSC) quien en

1960 produjo una serie de peliculas, parte de las cuales aun se conservan.

Con el triunfo de la Revolucidn cubana tienen lugar en el pais las primeras transformaciones revolucionarias en la
esfera de la educacion y particularmente en la Educacion Superior a partir de la Reforma Universitaria. Desde los
primeros pasos de la Revolucion, el 11 de septiembre de 1959, el entonces Ministro de Educacién Dr. Armando
Hart Davalos, en carta dirigida a los maestros, expresaba la proyeccion del Ministerio de Educacion (MINED)
respecto a dotar a las escuelas de medios y recursos para apoyar el proceso pedagoégico, entre los que

especificaba los medios audiovisuales.
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En 1960 el MINED dictamin6 resoluciones en las que se disponia el desarrollo de planes educacionales mediante
la radio y la television. Se establece asi la Comision Educacional para Radio y Television, adscrita al MINED, y
constituida ademas por representantes de la Central de Trabajadores de Cuba, Comunicaciones, Trabajo,
Gobernacion, Fuerzas Armadas Revolucionarias, Instituto Nacional de la Reforma Agraria y la Organizacion de
Radio y Televisidn, representado por el Frente Independiente de Emisoras Libres (FIEL), pues ain no se habia

nacionalizado la television en Cuba.

Los profundos cambios referidos, tenian como objetivo la formacion de un profesional de nuevo tipo y para el
logro de este objetivo se activaron mecanismos que permitieron, esencialmente, resolver problematicas creadas a
partir de un primer éxodo masivo de profesores de este nivel, no identificados con la Revolucion y con el proceso

de masificacion de los estudios universitarios que se proponia el nuevo proyecto educacional.

Ante el gran reto que significo la creacion de 10 000 aulas como paso necesario para llevar la educacion a todos,
surge la necesidad de encontrar vias que permitieran preparar rapida y eficientemente a los maestros que
impartirian clases. A partir de este momento, la televisién seria un recurso al servicio de los planes educacionales

de la Revolucion.

El primer programa auspiciado por el MINED para el cumplimiento de este fin fue “Aprendiendo en TV, donde se
desarrollaban clases con fines metodologico demostrativas fundamentalmente, que una vez observadas por los
maestros, le permitian aplicar en el aula lo aprendido, entrenandose en cdmo desarrollar los contenidos a partir
de su tratamiento metodoldgico, en correspondencia con los programas establecidos, y haciendo un mejor uso de

los medios y recursos que disponian en aras de mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje.

El tercer afio de la Revolucién, 1961, fue decisivo para la historia del pueblo cubano. A la proclamacién del
caracter socialista de la Revolucion, la victoria de Playa Girdn y otros importantes acontecimientos se le sumo la
Campana Nacional de Alfabetizacion, mediante la cual se erradicé el analfabetismo en Cuba. A partir de este
momento, las grandes masas, incluidos obreros, campesinos y amas de casa, debian incorporarse a las tareas
del seguimiento de los estudios hasta alcanzar nuevos niveles en la educacién, desarrollandose cursos de

perfeccionamiento destinados a los obreros desde octubre de 1962 a octubre de 1963.

La Campana Nacional de Alfabetizacion fue una de las respuestas que daba la Revolucion a su programa trazado
en “La Historia me Absolvera”, donde el uso de la television educativa adquiri6 un papel importante:
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“...el programa de alfabetizacion estuvo favorecido por un clima educacional donde la radio, la television
y la prensa desempefiaron un papel fundamental en la divulgacion de los conocimientos de higiene,

salud, de los problemas del sector agropecuario...” (Citado por Fernandez Paul, 2012)

En la década del 60 se expande progresivamente en el continente el uso del video en los centros educativos
formales con un caracter eminentemente didactico. Este uso tuvo influencia de la denominada television
educativa que como apoyo a las clases en el aula se fue creando en los paises de América. La Universidad de
Chile en 1961 produce los primeros programas educativos como apoyo a ciertas asignaturas de secundaria; en
Argentina en 1963 se inicia la experiencia de la telescuela con cursos de capacitacion técnica, clases de apoyo y
programas de interés general; en Peru en 1964 la telescuela funciona a través del Instituto Nacional de
Teleducacion (INTE); ese mismo afio en El Salvador se inici6 la organizacion de la television educativa y en
Ecuador, el Ministerio de Educacion desarrolld algunos proyectos de television educativa mediante la concesion

de espacios en los canales privados.

En Cuba, el curso 1965 - 1966 es el que se reconoce como el mayor en cuanto a la actividad de la educacion
obrera campesina en la television educativa. Ademas de las emisiones escolares emitidas de lunes a sabado,
existian series especiales orientadas hacia la formacidn fisica y la utilizacién del tiempo libre, asi como algunas
campafias destinadas a enaltecer el espiritu nacional mediante presentaciones de cubanos ilustres y topicos

histéricos.

La inauguracion del programa educativo “El Instituto Tecnologico Popular” el 17 de mayo de 1967, marcé un
momento importante en la Ensefianza Técnica. Su programacion prevista para los afios 1967 — 1968, comprendia
temas como: importancia de la ganaderia en Cuba, Vida y crecimiento de los animales y vegetales, Las plantas,
funcion y evolucion, El suelo, origen y evolucion, Cultura y trabajo agricolas, Reproduccion e inseminacion

artificial, entre otros, potenciando mayormente el aprendizaje de estas materias agronomas.

Un aspecto importante a destacar es que la television como medio, se utilizaba en combinacion con materiales
impresos de alcance nacional que abordaban también el tema, permitiendo un tratamiento sistemético del

contenido.

Paso trascendental dentro de este periodo lo constituye el hecho de que las lecciones emitidas se editaban y
podian recibirla los telespectadores interesados, quienes a su vez emitian criterios valorativos por

correspondencia a través de cuestionarios difundidos por medio de la prensa. Este proceder propiciaba una
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retroalimentacion que incidiria positivamente en el tratamiento dado a los temas desde los intereses y

motivaciones de los alumnos participantes.

El afio 1968 afiade una serie de cambios significativos respecto al uso de los medios audiovisuales. La
programacion elaborada con estos fines tomd una mejor estructura, y fue posible llevarla a todas las escuelas a
partir de este afo. En enero el Ministerio de Educacion y el Instituto Cubano de Radiodifusion, siguiendo los
lineamientos del Gobierno Revolucionario, organizaron dos bloques de programas con caracteristicas diferentes,
uno de audiencia abierta y otro de audiencia controlada, con vistas a ampliar el uso escolar de la television. Esta
Programacion Educativa Directa, tuvo como novedad el uso de nuevas formas, como la utilizacién de peliculas,

dramatizaciones, experimentos y canciones.

Estas nuevas formas potenciaban la combinacion del subsistema de medios audiovisuales con otros medios de
ensefianza. Motivaron a los estudiantes y contribuyeron a la consolidacién de los conocimientos, arrojando
resultados satisfactorios que permitieron que se ampliaran los espacios para la escuela en el curso 1968 — 1969.
Resulta valido apuntar que desde esa época, se les comenzd a llamar teleclases, y estuvieron a cargo de
profesores seleccionados por su experiencia, conocimientos y calidad de su trabajo, los que asumieron la emisién

de clases en vivo para toda Cuba.

Si bien es cierto que en el periodo se reestructura la concepcién del audiovisual dando los primeros pasos para
utilizar estos medios como forma novedosa que eleva los niveles motivacionales de los alumnos, también tuvo
puntos negativos como: la sustitucion del profesor por el medio televisivo y la necesidad de trabajar con monitores
que no contaban con la preparacion necesaria para atender las diferentes situaciones que se daban en el aula
durante la recepcion de los programas. El uso de la television como medio audiovisual en el proceso de

ensefianza — aprendizaje se hacia mayormente desde su funcion transmisora — informativa.
Tercer periodo: 1970 — 1999. Segunda revolucién educacional.

En la década del 70 Cuba adquiere nuevas tecnologias para el uso del audiovisual. Se incorporé el video - tape a
la realizacion de las teleclases, lo que permitio utilizar dramatizados, asi como otros materiales de tipo cientifico o
contenidos que afrontaban dificultades en su realizacion. Se introdujeron emisiones encaminadas a contribuir a la

preparacion y superacion de los docentes, como necesidad ante la aplicacion de nuevos programas.

En el afio 1971, la produccién de cine educativo para las escuelas cobraba auge en el proceso de ensefianza —

aprendizaje en todo el pais. Se llevan al plan de las escuelas en el campo las grandes pantallas para la
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proyeccion de materiales y es que surge entonces a principios de la década del setenta la Cinematografia
Educativa (Cined), integrando un colectivo de pedagogos y realizadores que por mas de treinta afios ha
producido multiples documentales didacticos, los cuales conjugan las tradiciones de la pedagogia cubana con el

uso de los recursos expresivos del cine y el video.

Este mismo afio se crea la Televisidn Educativa, cuyas transmisiones no fueron puramente docentes sino
culturales en general. A partir del curso 1975 - 1976, debido a la aplicacion progresiva del Plan de
Perfeccionamiento del Subsistema de Educacion General y Especial, la Televisién Educativa destind su uso
fundamentalmente a emisiones dedicadas a la superacién pedagdgica y metodoldgica de directores,

subdirectores y maestros.

En el continente, una de las experiencias pioneras en la produccion y uso del video educativo en la educacion la
constituye la del Centro de Servicios de Pedagogia Audiovisual para la Capacitacion (CESPAC) en Perd, el cual

desde 1976 desarrolla actividades de produccién y capacitacién masiva con el fin de contribuir al desarrollo rural.

El avance experimentado por el audiovisual latinoamericano condujo a la creacion de instituciones y redes de
servicio en México, tales como el sistema iberoamericano de integracion audiovisual en ciencia y tecnologia, de
cobertura regional; la red universitaria de television y video y el Instituto Latinoamericano de la Comunicacion
Educativa (ILCE). La asociacion mexicana de recursos audiovisuales cientificos fue creada en 1984 y a partir de

ese afo la mayor parte de grupos y asociaciones que se crean tienen una motivacion educativa.

Para 1995 la Universidad de California en Berkeley comenzd a integrar el video con la tecnologia web 2.0,
ofreciendo webcast de algunas clases, que abririan nuevos canales de comunicacion en la educacion. Alo que el
Instituto Tecnoldgico de Massachusetts (MIT) respondié con el anuncio de acceso online gratis a mas de 1800

cursos, que segun la institucion ha sido visitado por mas de 50 millones de personas en el mundo.

Para Cuba la década del 90 tras el derrumbamiento del campo socialista trajo consigo la pérdida de mercado, que
influiria en la obtenciéon de materias primas y piezas de repuesto, que hicieron que desapareciera practicamente
la dotacion de equipos en todo el pais, trayendo limitaciones para el uso de estos medios. En estos afios el uso

de los medios audiovisuales en la docencia descendio notablemente.
Cuarto periodo: 2000 — 2015. Tercera revolucion educacional.

Con el establecimiento del Programa Audiovisual en el primer trimestre del 2000, se reinicia la utilizacion del

video en la educacion, a partir de la incorporacidn de soportes tecnolégicos audiovisuales, resultado de la puesta
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en practica de programas y proyectos de la Revolucién como parte de la Batalla de Ideas. En un nuevo proyecto
sin precedentes, se llevd a cada una de las aulas de todo el pais, un televisor, receptor de una programacion
educativa resultado de una sincronizacién entre Educacion y el Instituto Cubano de Radio y Television. Se
concibe ademas una dotacion de videocasetes, documentales didacticos y peliculas con fines educativos en

todos los niveles de la educacion cubana.

Inicialmente se concibid una programacion de television por los dos canales nacionales, con la creacion del
programa Mi TV, dedicada a elevar la cultura general integral de los estudiantes, mas tarde se hizo evidente la
necesidad de un canal especializado en la tarea. Asi surge en el afio 2002, el 1er Canal Educativo con alcance
nacional, el cual benefici6 a 8 millones 264 mil personas, con una programacion destinada a las escuelas que
abarcaba 36 horas y 10 minutos en un total de 97 programas semanalmente, segun el informe presentado por el

Ministerio de Educacion a la Mesa Redonda del 18 de junio de 2004.

En abril del 2004 comenzd sus transmisiones el Canal Educativo 2, insistiéndose desde el punto de vista
conceptual en “Television Educativa” como la expresion genérica que hace referencia a toda emision de

programas educativos por televisién con el objetivo de mejorar la calidad de vida de la poblacion.

Estos canales conjuntamente con los canales Cuba Vision y Tele Rebelde, transmiten 394 horas semanales de
programacion educativa que representan el 62,7% del total de las transmisiones de la television nacional. De

ellos, 274 son destinados a los planes de estudio.

Por su parte, Cinematografia Educativa hoy en dia constituye la casa productora de la Direccion de Television
Educativa del Ministerio de Educacién de Cuba, en la actualidad se dedica a la produccién audiovisual educativa,
en diferentes soportes, se encarga de la elaboracion de clases metodologicas para la preparacion de los
docentes en formacion y la actualizacién de conocimientos de los docentes con experiencia, este objeto social se
reafirmé con la grabacion de 1008 videoclases para la Maestria en Ciencias de la Educacion, la cual se prestigid
con la presencia de destacados pedagogos e investigadores de todo el pais. Junto a este objetivo de superacidn
del personal docente, se disefian y producen series audiovisuales para los diferentes niveles de ensefianza como

un complemento a los programas de estudio y una contribucién al trabajo educativo del Ministerio de Educacion.

Se distingue en esta etapa los avances en la tecnologia educativa, instrumentandose a nivel nacional una red de
laboratorios de tecnologia educativa adecuadamente equipados para la produccion de videos en apoyo al
proceso de ensefianza — aprendizaje. Se establecen por parte de la Direccion de Tecnologia Educativa del MES

orientaciones para el uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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El desarrollo en este periodo de las redes de computadoras provoca un importante cambio en la produccion,
distribucion y consumo de materiales audiovisuales. Internet ha facilitado el acceso a impresionantes plataformas
contenedoras de videos digitales, tanto de la industria del ocio, como otros de interés educativo. El caso de
YouTube Edu es el més popular, siendo el tercer portal mas visitado del mundo segun el indice Alexa, generando
2.000 millones de visitas aproximadamente cada dia. A YouTube se suben 10 videos por segundo y mas de mil

millones de usuarios Unicos visitan el portal cada mes.

La adscripcion a YouTube ha sido progresiva y hoy existen mas de 150 centros universitarios que ofrecen cerca
de 20 000 videos en varios campos como Derecho, Historia, Ingenieria y Ciencias, entre otros. En octubre de
2007, la Universidad de California en Berkeley comenzé a subir cursos magistrales a YouTube. La razén segun

Ben Hubbard, coadministrador del proyecto webcast.berkeley:

“las continuas innovaciones de YouTube crean un ambiente perfecto en el cual los estudiantes y otros
interesados pueden descubrir, observar y compartir videos educativos” (citado por Castafieda Lopez,
2009)

El uso de estas herramientas presentes en Internet se encuentra limitado en los centros de educacion superior
del pais, pese a los esfuerzos del estado cubano. Es real la limitacién de conexion a Internet debido a las brechas
digitales derivadas del bloqueo impuesto por los Estados Unidos. En tal sentido y como aporte de esta
investigacion, se propone un sistema informatico para la gestion de videos educativos, homéloga a YouTube en
cuanto a funcionamiento, factible de instalar en la red local donde la conexidn permite acceder a estos medios en
los laboratorios de computacion de la universidad. Como aplicacion caracteristica de la web 2.0, uno de sus
factores de éxito lo constituye su desarrollo “social’, siendo un reto para el cuerpo docente la producciéon de
videos educativos, contribuyendo a la socializacion del conocimiento y el aprovechamiento de la inteligencia

colectiva.

Principales regularidades histéricas del uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

— Desde sus inicios el video ha estado asociado a la televisién como instrumento de grabacién, almacenaje

o reproduccion de las emisiones realizadas por las estaciones de television.

— Desde los primeros pasos de la Revolucién, el Ministerio de Educacion proyecto la necesidad de dotar a

las escuelas de medios y recursos para apoyar el proceso pedagogico, entre los que especificaba los
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medios audiovisuales, instrumentando una retroalimentacion que incidiria positivamente en el tratamiento

dado a los temas desde los intereses y motivaciones de los alumnos participantes.

— Producto al vertiginoso desarrollo de las TIC, se comenzé a integrar el video con la tecnologia web 2.0,
ofreciendo nuevos canales de comunicacion en la educacion, que contribuyen a la socializacion del

conocimiento y el aprovechamiento de la inteligencia colectiva.

Las regularidades historicas anteriormente referidas del uso del video en entornos educativos, apuntan a la
determinacion de los referentes tedricos que sustentan el uso de los medios audiovisuales en el proceso de
ensefianza — aprendizaje, permitiendo la construccion de una propuesta coherente y cientificamente

fundamentada.

1.2. Referentes tedricos que sustentan el uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Los medios audiovisuales incorporados a los nuevos modelos pedagdgicos implican la superacion de los
profesores desde referentes tedricos y enfoques que permitan su implementacion en el proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Varias han sido las investigaciones que, sobre el lugar destacado que ha ocupado la educacion audiovisual en el
desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje se han realizado en el &mbito nacional e internacional, y que
interesan como sustento tedrico para la presente tesis. Entre los autores se destacan: Vicente Gonzalez Castro
(1986, 2000), Elina Herndndez Galarraga (2002, 2004, 2005), Alexis Torres Alonso (2005, 2008), Ivan Barreto
Gelles (2005, 2006), Julio Cabero Almenara (1990, 2002, 2004, 2007, 2009), Jesus Salinas Ibafiez (1995, 2003,
2012, 2014) y Manuel Cebrian de la Serna (2002, 2006), todos con una excelente trayectoria investigativa en el

campo de los medios audiovisuales.
La profesora Elina Herndndez Galarraga, en el libro titulado “Hacia una educacion audiovisual’, expreso:

“...no debe existir una escuela para ayer, tiene que existir una escuela para mafiana. Y en este sentido,
debe ocupar un lugar y desempefiar su papel, el maestro y su constante superacion, dentro de la cual se
hace necesaria, aquella relacionada con la utilizacion de los medios de ensefianza, y en especial, con los

medios audiovisuales...” (Hernandez Galarraga, 2004).
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Lo anterior a juicio del autor, es un llamado a los profesores a valorar las no totalmente explotadas posibilidades
de aplicacion del video educativo en el marco de una ensefianza de calidad, para el logro de la formacién de la
conciencia critica y el desarrollo de actitudes activas y creativas en los estudiantes, que les permita conocer y

comprender los envolventes procesos de comunicacion que vive la sociedad de hoy.

Se parte del anélisis del proceso de ensefianza — aprendizaje y del subsistema que conforman los videos
educativos desde el componente del proceso que lo deriva — medios de ensefianza. En relacion con el primer

término se asume lo planteado por Fatima Addine Fernandez al describirlo como:

“...un proceso pedagogico escolar que posee las caracteristicas esenciales de este, pero se distingue por
ser mucho mas sistemético, planificado, dirigido y especifico por cuanto la interrelacion profesor —
alumno, deviene en un accionar didactico mucho mas directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de la

personalidad de los educandos.” (Addine Fernandez, 2007)

En torno al componente medios de ensefianza, tradicionalmente se designaban como “auxiliares” del trabajo del
profesor, lo cual no es acertado si se tiene en cuenta el enfoque sistémico del proceso de ensefianza —

aprendizaje, en el que se considera a los medios de ensefianza como una parte integrada de este proceso.

Se concuerda con un grupo de autores: Gonzalez V. (1986), Addine F. (2004, 2007), Zilberstein J. (2003) cuando
definen que los medios son aquellos componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje que a través de
objetos reales, sus representaciones e instrumentos sirven de apoyo material para la apropiacién del contenido,

complementando al método, para la consecucion de los objetivos.

Dentro de las diversas y polémicas clasificaciones de medios que existen en la literatura cientifica, a partir del
siglo XX se incorporaron los medios audiovisuales, que brindan informacidn a través de la imagen y el sonido. En
la imagen del audiovisual pueden estar representadas fotografias, animaciones, reproducciones de la realidad y
filmaciones. El sonido por su parte incluye no solo la palabra, sino la musica, el ruido, los efectos especiales, el

ambiente y el silencio.
Turner (2010) entiende por audiovisual a:

‘la inclusion de imagenes fijas como las pinturas y fotografias, imagenes en movimiento tales como
peliculas, television y video, y grabaciones de sonido, de la musica, la voz, u otros sonidos, o0 como un
componente de mover los componentes de la imagen”. (Citado por Aradjo Vila N., & Fraiz Brea J. A.,

2013)
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Desde una concepcion didactica — curricular los medios audiovisuales se pueden concebir como elementos
curriculares que, por su sistema de expresion simbdlico y sus estrategias de utilizacion, propician el desarrollo de
habilidades en los sujetos en un contexto determinado, facilitando y estimulando la intervencion mediada sobre la
realidad, la captacion y comprension de la informacion por el estudiante, asi como la creacion de entornos

diferenciados que propicien los aprendizajes.

Como subsistema de los medios audiovisuales se encuentra el video. Al respecto, las definiciones que se han
ofrecido han sido numerosas, yendo desde las que destacan sus propiedades electrénicas, hasta las que hacen

hincapié en diferenciarlo del medio televisivo. De acuerdo con Cabero se entiende por video a:

“...un medio de comunicacion con unos elementos simbdlicos determinados, que permiten la creacion de
mensajes por los usuarios, cuya concepcion técnica es la imagen electronica configurada a partir de una
serie de instrumentos tecnologicos, que poseen una versatilidad de usos mayoritariamente controlados

por el usuario.” (Cabero J., 2003)
Su consideracion de medio didactico segun el propio Cabero viene de contemplarlo como:

“...un conjunto de instrumentos tecnoldgicos, a través de los cuales se puede almacenar, elaborar,
mediar y presentar la informacion a los estudiantes, utilizando para ello las posibilidades que ofrecen sus
sistemas simbdlicos y sus interacciones con la estructura cognitiva del estudiante; todo ello inmerso
dentro del contexto educativo, respondiendo a un plan curricular determinado y con una forma concreta
de uso.” (Cabero J., 2003)

En el contexto de esta investigacion se denomina video educativo a todo aquel material videogréfico que pueda
tener utilidad en la educacién; pudiendo ser aquellos que fueron elaborados con una intencionalidad especifica
educativa, como otros videos que pese a no haber sido concebidos para la educacion pueden resultar Gtiles en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

El uso de estos medios en el proceso de ensefianza — aprendizaje exige nuevos puntos de analisis desde el
hecho de considerar a estos soportes como medios que por su estructura y lenguaje propio manifiestan una
diversidad que apunta hacia otras perspectivas en su tratamiento didactico, exigiéndole al docente una

actualizacién constante desde los referentes que a continuacion se proponen y que sustenta su uso.
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Fundamentacion filosofica

El empleo de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje se sustenta en la teoria
marxista — leninista del conocimiento, al establecer que las sensaciones son el origen del conocimiento,

planteando lo siguiente:

“..en una palabra, todas las abstracciones cientificas (correctas, serias, no absurdas) reflejan la
naturaleza en forma mas profunda, veraz y completa. De la percepcion viva al pensamiento abstracto, y
de este a la practica: tal es el camino dialéctico del conocimiento de la verdad, del conocimiento de la

realidad objetiva.”

Es heredera de los postulados de la teoria histdrica cultural de Vigostky, que considera la relacién entre
pensamiento y lenguaje, la relacion entre significacion y sentido, el estudio de la actividad mediada por el uso de
instrumentos y el lenguaje, ademas de la mediacién como proceso sociocultural como elementos esenciales de

esta teoria.

Al plantear que el conocimiento del mundo objetivo solo es posible a partir de las sensaciones, aumenta la
importancia de un solido conocimiento sensorial, rico en representaciones. EI momento inicial de la percepcion
estd matizado por los juicios, conceptos y teorias anteriormente asimilados por los estudiantes, los que actuan
como base y repertorio para la interpretacion y elaboracion de nuevos y mas complejas formas sensoriales. Ellas
constituyen a su vez punto de partida para formas mas elaboradas y estructuradas del conocimiento a nivel
racional del objeto de estudio. Por tal motivo, los medios de ensefianza correctamente seleccionados, disefiados
y utilizados deben responder a la formacion progresiva de estas formas del conocimiento en correspondencia con
la edad y desarrollo del pensamiento de los estudiantes, sentando las bases para niveles méas complejos del

contenido de la ensefianza (habilidades y los conocimientos — valoraciones que aquellas portan).

La actividad practica de los estudiantes sobre los medios de ensefianza no se limita por tanto, a asimilar la
informacion que ellos portan. En el propio proceso de asimilacion se efectiian una serie de transformaciones
como son los cambios cuantitativos y cualitativos en los habitos de lectura, la concentracion de la atencién,
habilidades intelectuales y practicas, como manipular equipos de laboratorio, simuladores, videoclases que le
permiten respetar su tiempo de estudio al tener la posibilidad de situarse en el contenido deseado en cualquier

instante de tiempo, y ofras destrezas adquiridas en su relacion préactica con estos medios.

20



Los medios audiovisuales constituyen una fuente de conocimiento creada por el hombre para plasmar sus ideas
en funcion del conocimiento, posibilitando la transmision de la sabiduria mediante la practica, o sea la interaccion
con el medio. Permiten presentar al alumno la realidad objetiva del objeto de estudio, facilitando que el estudiante
vincule el conocimiento nuevo con el que ya poseia, formule proposiciones verdaderas respecto al tema,
evidencie las aplicaciones de los fendbmenos estudiados y le permita la busqueda de respuestas a nuevas
incégnitas para comprender teorias mas profundas y amplias, logrando un verdadero vinculo entre lo sensorial y

lo racional.
Fundamentacion fisioldgica

En este aspecto requiere importancia capital el componente visual en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
tiene su base en la teoria de I. Pavlov. Evidenciando la relacion reciproca entre la imagen y la palabra, la primera
refuerza la segunda. Tras cada palabra aparece una imagen sugerida, por lo que deben estimularse las
reacciones nerviosas en el cerebro, a partir del procesamiento de iméagenes a nivel visual y su traduccion en el

lenguaje.

El lenguaje iconico tiene como funcidn comunicativa mas significativa la de mostrar, exhibir; permitiendo
completar y reforzar mediante simulacro esta relacion del estudiante con las cosas en ausencia de ellas; por lo
tanto se especializa en designar y expresar lo concreto del mundo que les rodea, con la posibilidad de acceder

por via alegdrica, metaférica o metonimica a la expresion del pensamiento abstracto.

Resulta significativo la movilizacion de las estructuras metacognitivas que desde su base neurofisioldgica,
permiten implicar al estudiante en una actuacion consciente y autodeterminada en el proceso de aprendizaje

desde los codigos del lenguaje audiovisual, al lograr una atribucion de significados.
Fundamentacién psicolégica:

En lo psicolégico, los medios audiovisuales encuentran una amplia justificacion en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, sabiéndose que no solo contribuyen a hacer mas duraderos los conocimientos aprendidos, sino que
también aumentan la motivacion por aprender o profundizar los conocimientos sobre el contenido tratado,
implicando todas sus estructuras ldgicas en la decodificacion de la informacién que les llega por los mensajes

simbdlicamente representados.

Las posibilidades que brinda la propia tecnologia audiovisual, el conjunto de medios que lo conforman, junto al

comportamiento de la percepcion humana, la cual se ha demostrado en estudios realizados por Gonzalez Castro,
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(1986), importante investigador y profesor cubano, referente obligatorio de este tema en Cuba, que la capacidad
de paso de informacidn a través de los canales sensoriales, favorece el empleo de estos medios en el proceso de

ensefianza - aprendizaje, comportandose en el ser humano con la siguiente aproximacion:

— 83% através de la vista
—  11% mediante el oido
— 3,5% mediante el olfato
— 1,5% através del tacto
— 1% mediante el gusto

De igual manera Gonzélez Castro, compara la retencién en la memoria al cabo de 72 horas de un mismo
concepto aprendido por diferentes vias, pudiéndose verificar el comportamiento superior de lo visto y escuchado
con respecto a la lectura mecénica, a veces utilizada como unica via para la preparacion ante un examen por
parte de la mayoria de los estudiantes, al recordarse un 50% de lo que se vio y escuchd, y solamente un 10% de
lo que se leyo. Los medios audiovisuales se convierten entonces, en un poderoso recurso para la instruccion,

pues permite mejorar la calidad del proceso de ensefianza — aprendizaje.

El uso de la imagen audiovisual ayuda considerablemente a proporcionar un mayor tiempo en la atencién
voluntaria y concentrada de los estudiantes al mostrarle de manera armonica y sincronizada el discurso o
mensaje en un ambiente o entorno de agradabilidad y de buen gusto para el lector audiovisual al provocar
estimulos y efectos mas intensos. Segun un estudio presentado en 1995 por la Universidad de Minnesotta, el uso

de los audiovisuales aumenta un 40% la motivacion de los estudiantes.
Las valoraciones de Klinberg afiaden que:

“..los medios audiovisuales son de gran importancia en la ensefianza, a causa de su gran efecto
emocional sobre los alumnos. La presentacion artistica con palabras, imagenes y sonidos de los
acontecimientos, personas realizando una accion, sus hechos y trabajos, no solo debe provocar la
participacion, sino conducir a la evolucion critica de su propia conducta” (citado por Gonzalez Castro,
1986).

De acuerdo con los aportes de los autores anteriores, y asumiendo el enfoque histérico cultural del psicélogo ruso

Lev Semionovich Vigotsky y sus seguidores, el educando no asimila o capta la realidad como un reflejo mecanico,
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de modo pasivo, sino a través de la actividad histérico — social en que se desenvuelve. Los medios audiovisuales
representan un eslabon de enlace con el acervo cultural legado por la humanidad, con el que el proceso de

ensefianza — aprendizaje ha de desarrollar integralmente la personalidad del estudiante.

Por el modo de representacion y estructuracion de los mensajes, los medios audiovisuales propician la activacion
de formaciones psicolégicas complejas y particulares en los estudiantes, en relacion con los niveles de ayuda que
reciben a partir de la relacion sujeto — sujeto y sujeto — medio, para contribuir al desarrollo de habilidades y

valores.

Por ello es tan importante siempre que sea posible, impartir los conocimientos haciendo uso no solo del lenguaje
verbal, sino también aprovechar las ventajas que ofrece la plataforma de la comunicacién visual para llevar a feliz

término el proceso de ensefianza - aprendizaje.
Fundamentacién pedagdgica

La educacion en su sentido mas amplio, se considera como un fendmeno social dirigido a la transmision y
asimilacion de la experiencia acumulada por las generaciones anteriores y a la formacion de las cualidades
fundamentales de la personalidad del sujeto. Mediante la educacion se forma la conciencia y conducta de los

educandos de acuerdo con los principios y normas morales establecidas por la sociedad.

Los medios audiovisuales como subsistema derivado del componente medios del proceso de ensefianza -
aprendizaje, posibilitan la formacion de los estudiantes en estrecha relacion con el resto de los componentes,
permitiendo incorporar un mayor numero de canales sensoperceptuales a la asimilacién de la informacion, e
intensificando el proceso de ensefianza — aprendizaje. El estudiante guiado por el profesor, autogestiona el
contenido segun sus necesidades, optimizando el tiempo necesario para el aprendizaje y proporcionando mejores

rendimientos en la asimilacion del contenido.

El uso de los medios audiovisuales despierta el interés por el conocimiento porque lo hace mas novedoso, ofrece
mayores evidencias y facilita ejemplos de su aplicacion practica. Al combinarlo con el resto de los medios de
ensefianza, propicia cambios de actividad en el desarrollo de la clase que ayudan a sostener la atencion sobre la
exposicion del contenido. El profesor debe trazar estrategias para la utilizacién de estos medios de una forma no
lineal, sino estructurada demandando de esta forma mayor concentracion e inversion de esfuerzo mental por

parte del estudiante.
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Los materiales audiovisuales con fines educativos, desde su concepcion en la elaboracién del guion, deben
contribuir a preparar al estudiante para transitar de la dependencia a la independencia, y de esta a la
autorregulacién, asi como permitirle desarrollar la capacidad de conocer, controlar y transformar creativamente su
propia persona y su medio. Deberan desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a
partir del dominio de las habilidades y estrategias para “aprender a aprender” y de la necesidad de una

autoeducacion constante, expresiones de un aprendizaje desarrollador.

Ponen de manifiesto la imprescindible unidad entre la instruccion y la educacion. La imagen audiovisual se asocia
a impresiones estéticas, a valores morales y éticos en sentido general, que no solo nutren a los estudiantes del

conocimiento cientifico, sino de valores que lo preparan para cumplir su encargo social.

Dada la intension y el enfoque de esta tesis, otro aspecto muy importante a conocer son las posibilidades
didacticas de los medios audiovisuales. El video educativo, como subsistema de estos soportes, es uno de los
medios utilizados en la ensefianza con mayor diversidad de formas. Al meditar sobre este particular Martinez
(1991) plantea que puede desempefiar cuatro funciones basicas: didéctica, formacion y perfeccionamiento del
profesorado, recursos de expresion estética y de comunicacion, e instrumento de investigacion. Nadal y Pérez
(1991) las sintetizan en: presentar los temas en una primera toma de contacto, motivar por su disefio atractivo,
transmitir informacion, permitir la visualizacién de formas estructuras y procesos, suscitar debate a través de su
planteamiento, promover actividades, hacer recapitulaciones y repasos, y ser instrumentos de evaluacion. Ferres
(1988) hace alusion a las siguientes: informativa, motivadora, expresiva, evaluativa, investigadora, ludica,
metalinguistica e interaccidn de funciones. Por su parte Cebrian Herreros (1987) las resume en ocho: instrumento
de produccion y creatividad, instrumento de analisis de la realidad circundante para los usuarios, recurso para la
investigacion, experimentacion y seguimiento de procesos en los laboratorios y demas trabajos de tipo empirico,
instrumento para la auto observacion en las aulas, para la difusién de informacién, soporte de almacenamiento o
banco de producciones audiovisuales, recurso para el analisis critico de producciones audiovisuales y de la
circulacion de informacion, y el video como medio de ensefianza al servicio de las disciplinas curriculares. Salinas
(1992) propone tres funciones basicas: medio para la ensefianza, para la formacion del profesorado, para la

investigacion y como contenido didactico. (Cabero Almenara, 2007)

Se asumen en la investigacion una serie de funciones que el video puede desempefiar en el proceso de
ensefianza — aprendizaje, descritas en los estudios de Cabero (1989, 1995, 2003 y 2007) el cual plantea que

estos medios pueden emplearse como:
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Transmisor de la informacion a aprender por los estudiantes. Resalta dos grandes tipos de videos como
transmisores de informacion: aquellos en los que el profesor debe utilizarlos tal cual han sido producidos
y pensados por el realizador (“videos para uso integro y directo”) y aquellos que el profesor puede
adaptar a sus necesidades (“videos para adaptar por el usuario”).

Instrumento motivador hacia los contenidos y actividades que posteriormente van a desarrollarse en
clases 0 como estudio independiente. Es precisamente este poder motivador para captar y mantener la
atencion de los estudiantes una de las ventajas que la mayoria de los autores analizados les conceden a
los medios audiovisuales a partir de las cargas emotivas y afectivas que se le suponen a la imagen

audiovisual, y el grado de semejanza con la realidad que suelen poseer.

Instrumento de conocimiento por parte de los estudiantes para el analisis de la realidad mediada,
pasando de ser meros receptores de codigos verboicénicos, a emisores de mensajes didacticos.

Evaluador de los conocimientos y habilidades aprendidas y perfeccionadas por los estudiantes.
Permitiendo que el alumno observando sus propias ejecuciones, con la ayuda del profesor y de sus
comparfieros, pueda analizar su comportamiento, corregir los errores cometidos y perfeccionar las

habilidades y actividades en cuestion.

Medio de formacién y perfeccionamiento del profesorado en habilidades y estrategias docentes,
facilitando la microensefianza y supervision clinica, toma de decisiones, estudio de casos y la auto y
heterobservacion. El simple hecho que el profesor observe sus ejecuciones puede resultar una actividad

interesante y (til para su autoperfeccionamiento y consecucion de una ensefianza reflexiva.

Medio de formacion y perfeccionamiento de los profesores para su actualizacion y puesta al dia en sus

contenidos del area de conocimiento.

Herramienta de investigacion psicodidactica. Utilizados principalmente en la investigacion sobre los
procesos cognitivos de toma de decision de los profesores, en estudios etnograficos, y en estudios de

laboratorios en situaciones de interaccion.

Recurso para la investigacion de procesos desarrollados en laboratorios, al registrar fendmenos no

perceptibles por el 0jo humano y facilitar su posterior estudio.

Instrumento de comunicacion y alfabetizacion icénica de los estudiantes con el fin de enriquecer sus
posibilidades de comunicacion y reflexion critica sobre estos medios, ante el elevado indice de consumo

y la saturacion de estos en la sociedad y su importancia id eoldgica.
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Con estas funciones no se pretenden agotar las posibilidades del video educativo en la ensefianza y el
aprendizaje, sino mas bien abrir nuevas perspectivas para el analisis y la creatividad del docente. Asi por
ejemplo, se coincide con la investigacion de Fernandez Paul, Y. (2012) y su enfoque hacia el uso de los
audiovisuales en el proceso de orientacion profesional pedagdgica. Siguiendo en la misma linea, el autor
considera que estos medios tienen amplia aplicacion en la educacién a distancia, la tutoria virtual y la formacion

vocacional, por solo citar unos pocos ejemplos.

Es correcto tener presente que este medio no sustituye al profesor, ni la presencia por si solo de ellos en las
clases garantiza la calidad de las mismas, sino que estan en funcion de hacerlas mas activas y que el estudiante
no se convierta en un receptor pasivo de la informacién. El trabajo fundamental en la formacion del educando
tiene un caracter netamente humano, y como tal le corresponde en el contexto de la escuela al profesor, ya que

es él quien dirige, organiza y controla el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Fundamentacién tecnoldgica

En los ultimos veinte afios, la tecnologia ha reorganizado la forma en que los sujetos viven, se comunican y
aprenden. Las computadoras conectadas en red constituyen un excelente medio de comunicacion en relaciones
de uno - uno, uno - varios, varios — varios, lo cual beneficia el incuestionable trabajo colaborativo que caracteriza

los aprendizajes modernos.

Las aplicaciones tradicionales han ido evolucionando a aplicaciones enfocadas al usuario final, basadas en la
creacion de contenidos producidos y compartidos por los propios usuarios. Las aplicaciones caracteristicas de la
Web 2.0 permiten no solo que el estudiante explore la informacion segln sus necesidades, sino modificarla y
crear nuevos contenidos, apoyandose en el profesor como guia en la construccion de su aprendizaje, propiciando

el intercambio de experiencias cognitivas y de valores en las interrelaciones que se establecen.

La Web 2.0 permite adquirir continuamente nueva informacion. La habilidad de realizar distinciones entre la
informacién importante y no importante resulta vital. Esta toma de decisiones es, de acuerdo con los aportes de

George Siemens:

“...un acto de aprendizaje en si mismo. El acto de escoger qué aprender y el significado de la informacion
que se recibe, es visto a traves del lente de una realidad cambiante. Una decision correcta hoy, puede estar
equivocada mafiana debido a alteraciones en el entorno informativo que afecta la decision.” (Siemens G.,
2010)
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Las contribuciones de la teoria del conectivismo revelan como punto de partida al estudiante, reconociendo los
movimientos tecténicos en una sociedad en donde el aprendizaje ha dejado de ser una actividad interna e
individual. El conocimiento personal se compone de una red (el estudiante y su contexto), que alimenta las
instituciones educativas, las que a su vez retroalimentan a la red proveyendo nuevos conocimientos para los
educandos. Este ciclo de desarrollo del conocimiento les permite a los aprendices estar actualizados en su area

del conocimiento mediante las conexiones que han formado.

Las posibilidades de generar nodos de conocimientos (tanto por profesores como por los propios estudiantes)
entre redes de aprendizaje, utilizando como soporte los medios audiovisuales, provee el acceso a los nuevos
contenidos que necesita el educando, formandose un ecosistema en el que se favorece el aprendizaje y la

ensefianza.

1.3. Caracterizacion del estado actual que presenta el uso del video educativo en el proceso de ensefianza

- aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronoma de la Universidad de Guantanamo.

Una vez analizadas las razones que justifican el uso del video educativo en el curriculo y las finalidades y
objetivos que lo guian, se procede a reflexionar sobre el estado actual que presenta el uso de los mismos en el

proceso de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronoma.

Para los efectos de esta investigacion se selecciond una muestra probabilistica aleatoria simple. Se toma como
poblacién 30 profesores del Departamento de Agronomia de la carrera Ingenieria Agrénoma de la Facultad

Agroforestal de Montafia de la Universidad de Guantanamo.

La muestra escogida para la aplicacién de la encuesta estuvo constituida por 15 docentes que representa el 50%
de la poblacion, en tanto para la aplicacion de la entrevista fueron seleccionados 10 profesores lo cual constituye
el 33% de la poblacion. Se determina la variable: uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, asi como indicadores que condicionan el diagnostico, y que ofrecen informacion relacionada con el

problema de investigacion:

— Preparacién tedrico metodolégica de los profesores para el uso del video educativo en el proceso de

ensefianza — aprendizaje.
— Aprovechamiento de las posibilidades didacticas del video educativo.

— Conocimiento del lenguaje audiovisual y su uso didactico.
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— Sistematicidad en el uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Para conocer la situacion actual y opiniones relacionadas con el objeto de investigacién, ademas de las
encuestas y entrevistas a profesores se realizd el analisis del sistema integrado y progresivo de medios de
ensefianza, recogido en los expedientes de las distintas asignaturas del Departamento de Agronomia. Los

resultados obtenidos son los siguientes:

A partir de la encuesta (ver anexo 1) a la muestra seleccionada de docentes de la carrera Ingenieria Agrénoma
para conocer sus criterios acerca del uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje, el 80 %

de los profesores conocen que es un video educativo; en tanto el 20% desconocen esta clasificacion del medio.

Se constatd con el item numero 2, relacionado con la frecuencia del uso del video educativo como medio de
ensefianza — aprendizaje, que el 33% de los encuestados si utilizan a menudo estos medios en el referido
proceso; el 47% sefald no hacer uso de ellos de forma sistematica, mientras que el 20% refirid no haberlo

utilizado nunca.

En cuanto al conocimiento de las posibilidades didacticas del video educativo, solo el 13% de los profesores
reconocieron conocer detalladamente sus posibilidades, el 46% admitié conocerlas de forma superficial, un 35%

no estuvo seguro de conocerlas y el 6% sefialé desconocerlas completamente.

Otros datos significativos que aportd la encuesta fueron los relacionados con la preparacion metodologica para el
uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje, donde solo el 6% de los profesores reconoce
tener una excelente preparacion, en tanto el 33% acepto estar preparados, el 26% afirmé no estar seguros que su
preparacion metodologica sea buena y el 35% de los encuestados aceptaron no estar preparados para el uso

didactico del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Un 86,6% de los profesores reconocié desconocer los elementos morfosintacticos que componen un video

educativo (estructura, componentes), mientras que el 13,4% restante admitio tener dudas en este aspecto.

Se confirm6 en el item 6, que el 94% de los profesores esta de acuerdo con que el uso de videos educativos
contribuye a mejorar la ensefianza y el aprendizaje en los estudiantes, mientras que solo el 6% respondié no
estar seguros de su contribucién. Igual correspondencia se constato en lo relacionado con el incremento de la
motivacion de los estudiantes por el contenido tratado usando estos medios, idea que fue aprobada por el 94% de
los encuestados, y solo 1 profesor refirio no estar seguro de su influencia en la motivacion de los estudiantes, lo

que representa el 6%.
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En el item 8, relacionado con el apoyo de los videos educativos al cumplimiento del programa de las asignaturas,

el 80% de los profesores manifestd estar de acuerdo, mientras que el 20% no estuvo seguro.

El item 9 reforzo los datos ya recogidos en el elemento 5, un 47% de los profesores refirié no tener dominio del
significado de los elementos del lenguaje audiovisual, el 40% expresé tener dudas sobre los mismos y solo un

13% seleccion6 que domina sus significados.

En relacion con la metodologia a aplicar al utilizar los videos educativos de forma efectiva en el proceso de
ensefianza - aprendizaje; solo el 20% de los profesores la dominan, un 26% no esta seguro si aplica los pasos

correctos para el uso eficiente de estos medios y el 54% aleg6 no conocerla.

De lo anterior se derivan los resultados arrojados por el item 10, relacionado con la necesidad de un
acompafiamiento metodoldgico para el perfeccionamiento del uso del video educativo como medio de ensefianza
— aprendizaje, donde el 87% de los encuestados estuvieron de acuerdo en recibirlo, y solo el 13% se mantuvo

indeciso.

En la entrevista aplicada a profesores (ver anexo 2) con el objetivo de constatar el nivel de preparacién de los
mismos para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje, los 10
entrevistados que representa el 100% coinciden en que es un material audiovisual que le permite al profesor
ensefiar algun contenido en especifico; el 80% de los profesores expresaron que solo lo utilizan en clases como
transmisor de informacion técnica de las ciencias agrondmicas, y el 20% restante asegurd usarlo ademas como
instrumento motivador. En relacion con la frecuencia del uso de estos soportes, un 30% de los profesores alego
utilizarlos frecuentemente, mientras que el 70% admitié usarlos muy poco, revelando como causas fundamentales
la carencia de soportes técnicos o salones especializados para su proyeccion. De los resultados anteriores se
infiere que los docentes en su mayoria tienen una idea limitada del concepto de video educativo, refiriéndose
solamente a algunos de los elementos que conforman su definicion, igual infortunio sufre el conocimiento de las

posibilidades didacticas de estos medios, tratandolos en sus clases como meros transmisores de informacion.

La pregunta No. 2 que recoge los criterios de los profesores sobre la importancia de estos recursos en la labor
docente, el 100% estuvo de acuerdo en que es una necesidad el empleo de estos medios porque posibilitan la

formacion integral del futuro profesional a partir de las potencialidades que sus componentes ofrecen.

En la interrogante No. 3 relacionada con la metodologia que emplea el profesor en una sesion de clases donde

proyecta un video educativo, se pudo constatar que existen deficiencias en los diferentes momentos de
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preparacion de la actividad por parte del profesor, no siendo los procedimientos indicados los mas adecuados

para el uso eficiente de videos educativos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Aunque el 100% de los entrevistados mencionaron realizar una preparacion antes de la visualizacion del medio
audiovisual en clases, cerciorandose de que el contenido a presentar se relaciona con los objetivos a desarrollar
en la clase, no hubo insinuacion de compendio de informacion extra (elaboracion de una ficha resumen del video
educativo) para presentarle al estudiante datos tales como el afio de produccidn, el pais, el director, premios o
nominaciones, para fomentar la cultura audiovisual y por ende su formacion integral, el 90% de los entrevistados
no puntualizaron planificar actividades para sus estudiantes durante la observacion del material que favorezcan la
concentracion y la toma de notas significativas para romper la pasividad que puede asumir el educando al usar
estos soportes, solo 1 profesor planted la necesidad de elaborar una guia de observacion con propuestas de
actividades a desarrollar durante la presentacion del video, lo que representa el 10%, en tanto el 80% no resefid
realizar un debate final de los contenidos presentados mediante el medio para disolver posibles dudas o malas

interpretaciones de las imagenes.

Los criterios emitidos con relacion a la superacion recibida para el uso de videos educativos como medios de
ensefianza — aprendizaje, que constituye la pregunta No. 4, giraban en torno a la escasa preparacion que han
recibido los docentes en este tema, un 30% declaré haber recibido un curso basico centrado solamente en los
aspectos técnicos para la produccion de mediadores audiovisuales, mientras que el 20% afirmé haber recibido

superacién metodologica hace mas de 10 afios, quedando un 50% sin haber recibido orientacién de ningun tipo.

En la interrogante No.5 el 100% de los profesores admitié la necesidad de recibir un acompafiamiento
metodoldgico para el perfeccionamiento del uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje,

como via de adquisicién de conocimientos para el dptimo aprovechamiento didactico de estos soportes.

De la guia de revision de los expedientes de las asignaturas (anexo 3) se constatd que el nivel de presencialidad
del video educativo en el sistema integrado y progresivo de medios es bajo, y los existentes no cuentan con su
correspondiente guia de observacion para propiciar el uso eficiente de los mismos. En la preparacién de las
asignaturas se continuan utilizando preferentemente métodos verbales, yendo en detrimento con la preparacion
de la comunicacion no verbal de estudiantes y profesores. No se planifican, ni se concibe su tratamiento desde su

estructura, componentes y totalidad de funciones didacticas que ofrecen estos soportes.

De la sistematizacion y el analisis de los datos aportados por los diferentes instrumentos aplicados se

determinaron las siguientes insuficiencias:
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Subutilizacion del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje.

Inadecuado aprovechamiento de las funciones didacticas del video educativo. Su utilizacion se reduce a
la transmisién de informacién sin incursionar en otras posibilidades que ofrece el medio desde su propia

estructura.

Insuficiencias en la preparacion desde el punto de vista metodologico de los profesores para usar

eficientemente el video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Limitaciones en el dominio del lenguaje audiovisual y las potencialidades expresivas del mismo.

Los resultados descritos orientan la investigacion hacia la elaboracién de un sistema de acciones metodoldgicas

para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la carrera

Ingenieria Agrénoma, contribuyendo a la preparacion de los docentes en el uso de estos mediadores didacticos.

Conclusiones del Capitulo 1

Teniendo en cuenta lo analizado en los epigrafes anteriores, se arribd a las siguientes conclusiones:

La evolucion historica del uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
evidencia como estos han ido ganando espacio en los contextos educativos paralelamente al desarrollo
de la tecnologia, dado en gran medida a la facilidad de su uso y a las posibilidades didacticas en el
referido proceso.

La fundamentacion filoséfica, psicoldgica, pedagdgica y tecnoldgica del uso de los medios audiovisuales
en el proceso de ensefianza — aprendizaje, demuestran la influencia positiva de estos medios en la
formacion integral de los estudiantes, cimentando las bases de esta investigacion para proponer un
sistema de acciones metodoldgicas dirigido a la solucidn del problema y la contradiccion planteada.

El andlisis de la situacion actual del uso del video educativo mediante los resultados del diagnostico,
confirman la necesidad de implementar acciones metodoldgicas que contribuyan a la orientacion y

preparacion del profesor para el uso eficiente de este medio.
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CAPITULO 2 SISTEMA DE ACCIONES METODOLOGICAS PARA EL PERFECCIONAMIENTO DEL USO DEL
VIDEO EDUCATIVO EN EL PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

Como consecuencia del analisis realizado en los epigrafes anteriores y para brindar una respuesta al problema
de investigacion, en este capitulo se describe y fundamenta el sistema de acciones metodoldgicas propuesto. Se
presentan ademas los resultados alcanzados con la valoracion de la factibilidad de la propuesta, atendiendo a las

particularidades de la investigacion.

2.1. Fundamentacién tedrica del sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso

del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

La elevacion continua de la calidad de la formacion del educando en la carrera Ingenieria Agronoma, constituye
un reto para todos los docentes implicados en este proceso. El logro de dicho compromiso debe conducir a la
formacion de profesionales con capacidad de desempefiarse dptimamente en sus esferas de actuacion e influir

de forma positiva en la sociedad.

Los retos educativos actuales despiertan el interés y la motivacion hacia posibles opciones que permitan darle
respuestas a las frecuentes necesidades generadas en los contextos educativos. Por tal razén constituye uno de
los nucleos metodoldgicos centrales el uso eficiente de videos educativos que conformen, junto con los restantes
medios, el sistema integrado y progresivo de medios de ensefianza de las asignaturas. Su uso apropiado por
parte de los docentes requiere de orientaciones metodolégicas que le permitan dominar los aspectos que

determinaran sus resultados didacticos y su eficiencia.
¢, Por qué un sistema de acciones?

Se parte de la concepcion dialéctico materialista que concibe que las cosas y fendmenos del mundo objetivo no
existen cadticamente, sino interrelacionadas y mutuamente condicionadas, donde el hombre transforma el mundo

en la medida que se transforma a si mismo.

El enfoque sistémico del conocimiento, considera a los fendmenos educativos como una realidad integral formada
por componentes que cumplen determinadas funciones y mantienen formas estables de interrelaciones. Al

meditar sobre este particular, Fatima Addine Fernandez expresa que:

“..el proceso de ensefianza — aprendizaje tiene una estructura y funcionamiento sistémico, esta

conformado por elementos personales (profesor — alumno, alumno — alumno, grupo — profesor, profesor —
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profesor) y no personales (problema, objetivo, contenido, métodos, medios, formas de organizacion y

evaluacion) estrechamente relacionados.”(Addine Fernandez, 1996)

En la bibliografia consultada relacionada con la construccion de sistemas, autores como: Alvarez de Zayas, C.
(1989), Valle Lima, A. (2007), Addine Fernandez, F. (2007), Andino Chavez, L. (2009), coinciden de una forma u
otra al plantear que el sistema es:

“...un conjunto de componentes interrelacionados entre si, cuyo funcionamiento esta dirigido al logro de
determinados objetivos como solucion a un problema cientifico previamente determinado; (...) los
objetivos son punto de partida y premisa del sistema, determinan sus aspiraciones, expresan la

transformacion que se desea lograr’.

Para la propuesta se asumi6 la definicion de sistema dado por la doctora Josefa Lorences Gonzélez, al
considerar que el sistema como resultado cientifico pedagogico es:

“...una construccién analitica mas o menos tedrica que intenta la modificacion de la estructura de
determinado sistema pedagdgico real (aspectos o sectores de la realidad) y/o la creacion de uno nuevo,

cuya finalidad es obtener resultados superiores en determinada actividad.” (Lorences Gonzalez, 2011)

A partir del analisis de las definiciones anteriores, se puntualiza entonces como sistema de acciones
metodoldgicas al conjunto de elementos que tienen relaciones y conexiones entre si, derivados de un diagnéstico,
que por su dindmica y estructura forman una unidad para lograr un fin de caracter metodolégico. En este caso se

orienta al perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Se manifiesta la integracidn de sus diferentes componentes, expresado en la relacién de coordinacion existente
entre los mismos y la relacion de subordinacién de estos, con respecto al sistema de acciones metodoldgicas en
su conjunto. Las acciones relacionadas con el proceso de produccion de videos educativos se consideran
necesarias a partir de la importancia que reviste la actividad practica en la superacién del profesor, propiciando
que desarrollen juicios valorativos en cuanto al disefio, produccion y uso de estos soportes didacticos en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, que les permita perfeccionar su uso, de manera que los estudiantes

mejoren su aprendizaje y su formacion general integral como ciudadanos.

El sistema que se propone posee las siguientes caracteristicas:
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— Sistémico, porque cuenta con una planificacién l6gica para su puesta en practica, manifestada en el
ordenamiento y secuenciacién de un sistema de acciones metodoldgicas estrechamente relacionadas y
conectadas entre si, atendiendo a las potencialidades e insuficiencias de cada docente, en funcion de
buscar transformaciones desde situaciones reales a otras deseables.

— Flexible, por su capacidad para incluir los cambios que se operan en la realidad a partir de su
implementacion en la practica pedagdgica. Las acciones que se conciben tienen la posibilidad de
adecuarse en correspondencia con las situaciones que se presenten y enriquecerse sistematicamente en

funcion de las nuevas necesidades.

— Contextualizado, manifestado en la adecuacion de las acciones a las caracteristicas y condiciones

particulares de la carrera Ingenieria Agronoma.

— Diferenciador, reflejado en la planificacion de acciones metodoldgicas que posibilitan el tratamiento al
componente audiovisual a partir del tipo de actividad y funcionalidad con que se empleen estos soportes

en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

— Intencionalidad desarrolladora, dirigida a lograr cambios cualitativamente superiores en la preparacion
metodoldgica de los profesores en funcidn del perfeccionamiento del uso del video educativo como medio

de ensefianza — aprendizaje.

Tiene sus bases epistemoldgicas desde el punto de vista psicolégico en los postulados mas importantes de la
concepcion Histdrico Cultural, L. S. Vigotsky [ la importancia de la actividad (cognoscitiva, préctica y valorativa) y
la comunicacion, el papel mediador de los signos y las herramientas en el proceso de aprendizaje, el concepto de
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP)], asi como los aportes de varios investigadores cubanos que han llegado a
profundizarlas y contextualizarlas en las condiciones sociales cubanas, entre ellos Labarrere, A. (1996), Farifias,
G. (2003), Arias, G. (2003), Lima, S. (2005), Sanchez, Y. (2011). La nocion de ZDP apunta hacia el caracter
sociaimente interactivo y eminentemente cultural de los procesos de apropiacion humana del conocimiento,
siendo el audiovisual de forma general un mediador entre el hombre y el acervo cultural de su contexto

sociocultural e historico.

Esta concepcion se aplica en la orientacidn metodoldgica del profesor del Departamento de Agronomia, al
tenerse en cuenta los conocimientos y habilidades de partida de dichos profesores determinados por el

diagnéstico, en el sistema de acciones propuesto. Se procede a la ayuda a través de las herramientas y signos
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mediadores, y se conduce al desarrollo potencial o nivel de aspiracion en el perfeccionamiento del uso del video

educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

La significacién del fundamento sociolégico lo evidencia la trascendencia que tiene el uso del video educativo en
la educacion y su impacto social, al contribuir a la formacion de valores y actitudes positivas, generando un

ambiente socializador e imprimiéndole un caracter humanista al proceso de ensefianza — aprendizaje.

Se asume para la fundamentacidn de este sistema de acciones metodoldgicas las leyes de la didactica descritas
por Alvarez de Zayas (1999); Relaciones del proceso docente — educativo con el contexto social: La escuela en la
vida y Relaciones internas entre los componentes del proceso docente — educativo: La educacion a través de la

instruccion.

La primera establece la relacion entre el proceso de ensefianza — aprendizaje y la necesidad social; si se tiene
presente la fortaleza de la comunicacion audiovisual en la sociedad actual, emerge como prioridad dotar al
docente de vias y herramientas para que mediante el objeto, (proceso de ensefianza — aprendizaje), y con el uso
de estos medios, se forme un profesional que responda a su encargo social, lo que también tiene su fundamento
en la segunda ley que establece las relaciones entre los componentes que garantizan que el estudiante alcance

una formacién integral de su personalidad tanto en el sentido del pensamiento como de los sentimientos.

En el sistema de acciones metodoldgicas propuesto en esta investigacion, se reconoce la funcion esencial que
gjerce el docente dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje, proponiendo vias para modificar el estado
actual del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje, a sabiendas de que el
perfeccionamiento de su uso desde su propia estructura, estimula la formacioén de un pensamiento independiente
y flexible en el educando, fortaleciendo los conocimientos que ya poseia y desarrollando nuevos conceptos y

aptitudes; los procesos cognitivos y afectivos permanecen indisolublemente unidos.

2.2. Sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

La concepcion del sistema de acciones metodologicas se realizo sobre la base de las insuficiencias detectadas
en el diagnostico realizado. Para la aplicacion del mismo se toma como muestra la carrera Ingenieria Agronoma

de la Universidad de Guantanamo.

Se concibe un primer momento para la recuperacion de un grupo de materiales audiovisuales existentes en la

carrera Ingenieria Agronoma en formato VHS y un momento posterior en el que se le brinda al profesor
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orientaciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza
aprendizaje, desde sus componentes morfosintacticos y potencialidades didacticas, asi como la transformacién
del docente de consumidor pasivo de medios audiovisuales a actor principal en el disefio, seleccion y elaboracion
de videos educativos contextualizados, materializado en la colaboraciéon del departamento docente con el

Departamento de Tecnologia Educativa para la produccion de videos educativos contextualizados.

El sistema de acciones metodoldgicas propuesto presenta la siguiente estructura: objetivo general, el sistema de
acciones propiamente, cuya subestructura presenta el objetivo de cada actividad y orientaciones metodoldgicas y

organizativas. (Ver anexo 4)

Objetivo general del sistema de acciones metodolégicas: Brindar orientaciones metodologicas a los

profesores para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
A continuacion se explica como proceder en cada una de las acciones.

Accion No. 1. Identificacion de fortalezas y debilidades para el perfeccionamiento del uso del video

educativo.

Objetivo: Constatar una serie de factores que son influyentes en la instrumentacion del sistema de acciones

metodoldgicas y que responden al qué, para quién, como y con qué se desarrollaran las acciones.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

Desde el punto de vista metodoldgico se precisa la realizacion de una reunion metodoldgica a nivel de

departamento, donde se tendran en cuenta para el anélisis los siguientes elementos:

— ¢ Cudles son los objetivos a alcanzar?

— ¢Como insertar el sistema de acciones metodologicas en la estrategia de superacion profesional de la

carrera?

— ¢Como lograr a partir del perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, una alfabetizacion audiovisual en los estudiantes que los prepare para emitir juicios criticos

ante el asedio audiovisual al que esta sometida la sociedad actual?

— ¢Cudles son las condiciones técnicas que se disponen para ejecutar las acciones para el

perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje?
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Se propiciara el debate y la reflexion, favoreciendo la identificacion de forma grupal de las fortalezas, las
debilidades y sus causas, para desde ellas proyectar las soluciones que permitan la instrumentacién optima del

sistema de acciones metodologicas propuesto.

Un baluarte en esta direccion es el Departamento de Tecnologia Educativa perteneciente a la Vicerrectoria de
Formacion del Profesional de la Universidad de Guantanamo.

Dentro de la estructura del departamento se encuentra el Grupo de Produccion de Mediadores Didéacticos
Audiovisuales, que tiene como lineas de trabajo la asesoria didéctico metodoldgica para el uso de estos medios
de ensefianza, el disefio y produccidn de estos soportes contextualizados a las necesidades de las carreras, y su
distribucion, de forma tal que sean accesibles a los estudiantes y cumplan el propésito de su disefio y

elaboracion.

Para lograr tan encomiable tarea, dentro de la estructura del grupo se conciben especialistas que atienden cada
una de las facultades de la universidad como asesores didactico metodoldgicos de estos medios de ensefianza —
aprendizaje; igualmente se cuenta con el equipo técnico para su produccion, la tecnologia necesaria para ser
distribuidos a través de las redes telematicas, asi como el apoyo del Centro de Formaciéon Audiovisual como parte
del proyecto nacional “La formacion a distancia del personal docente”, al cual igualmente tributan las

acciones propuestas.

Accion No. 2. Recuperacion de los medios audiovisuales existentes en la carrera Ingenieria Agronoma en
formato VHS.

Son notables los videos educativos existentes en la carrera Ingenieria Agronoma en formato VHS, elaborados por
prestigiosos profesores de la materia, sin embargo la carencia de equipos técnicos para su proyeccion los ha
condenado al desuso, por lo que resulta vital la determinacion del banco de medios audiovisuales con que
dispone la carrera para que, a partir de su digitalizacion, puedan ser utilizados nuevamente en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Objetivo: Recuperar los materiales audiovisuales en formato VHS para su digitalizacion y reinsercion al sistema

integrado y progresivo de medios de ensefianza.

Orientaciones organizativas y metodoldgicas:
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Se propone que en reunién metodoldgica se viabilice el analisis, debate y toma de decisiones sobre cémo realizar

el proceso de digitalizacion de los audiovisuales en formato VHS de forma mas eficiente.

Se partird de la propuesta de realizacion de un inventario de estos soportes, creando una ficha técnica para cada
medio (ver anexo 7) que registre el titulo del audiovisual, productor, asignatura(s) a la(s) que responde, forma
organizativa empleada, duracion, fecha de produccién, tema, objetivos, contenidos abordados, conocimientos

previos y otros aspectos destacables que se puedan obtener.

Con los datos obtenidos el colectivo docente determinaré la adecuacion de estos medios a la carrera, la
correspondencia con la edad y madurez psicologica de los estudiantes, la actualizacion cientifica de los

contenidos que abordan y la contribucién que podran realizar al logro de los objetivos de las distintas disciplinas.

Los medios que cumplan con los requisitos anteriores seran digitalizados para su reinsercion en el sistema
integrado y progresivo de medios de ensefianza. Este proceso se realizara de acuerdo a un calendario
previamente conciliado con el Departamento de Tecnologia Educativa, el cual se organizara por disciplinas,
siendo el responsable de la disciplina el encargado de darle seguimiento al proceso de digitalizacion. Resulta
importante el cumplimiento de dicho calendario, pues su retraso influird negativamente en el proceso de

digitalizacion.

Un aspecto adicional a tener en cuenta es la calidad técnica del soporte o las imagenes y el audio utilizado, asi
como la determinacién de los contenidos que no son presentados en los videos recuperados o que su tratamiento
difiere segun el contexto, y que por su importancia en la formacién profesional del agrénomo necesitan ser
elaborados. Estas necesidades seran registradas en un listado, por disciplinas, siendo el Vicedecano Docente el
encargado de realizar las coordinaciones con el Departamento de Tecnologia Educativa para establecer el

calendario para su produccion.

Para la distribucion de los audiovisuales digitalizados, el jefe de carrera debe solicitar a la Direccion de

Aseguramiento Material, el soporte (CD/DVD) para su almacenamiento.

Accioén No. 3. Preparacion del Departamento de Tecnologia Educativa para el proceso de digitalizacion de

audiovisuales en formato VHS.
Objetivo: Brindar un servicio de digitalizacion de medios audiovisuales fluido y eficiente.

Orientaciones organizativas y metodoldgicas:
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Se realizara un taller metodolégico con el Departamento de Tecnologia Educativa sobre el acondicionamiento

técnico para llevar a cabo el proceso de digitalizacion de los medios audiovisuales recuperados.

En el debate se recomendara habilitar un espacio fisico para atender las necesidades de esta indole,
acondicionando las computadoras con los requisitos técnicos existentes en el departamento para la digitalizacion

de los videos.

Se designaré el personal responsable de ejecutar el proceso de digitalizacion, empleandose dos especialistas del
Grupo de Produccion de Mediadores Didéacticos Audiovisuales y un técnico encargado del acompafiamiento al
docente durante el referido proceso, registrando sus datos de contacto para facilitar la comunicacion entre este y
el departamento. Ademas se asentaran en formato digital los datos de los videos procesados, para el andlisis y la

toma de decisiones por parte del departamento y la carrera.

Accioén No. 4. Creacion de un espacio virtual de debate sobre experiencias en el disefio, produccion y uso

eficiente de videos educativos.

Se considera indispensable la creacion de un servicio de atencion y acompafiamiento al profesorado, con
capacidad de respuesta rapida y profesional a las inquietudes tanto didactico metodoldgicas como tecnologicas

generadas al disefiar, producir y utilizar videos educativos como medios de ensefianza — aprendizaje.

Objetivo: Propiciar un espacio de intercambio, donde los docentes puedan evacuar dudas y expresar sus ideas y

opiniones sobre el disefio, produccion y uso eficiente de videos educativos.

El debate provocado en el espacio virtual, debe conducir al mejoramiento de las insuficiencias que puedan
presentar los docentes para el disefio, produccion y uso eficiente de videos educativos, en tal sentido constituiran

lineas a sequir:
— La promocién del uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

— Elfomento de intercambios de experiencias didactico metodoldgicas en el uso de videos educativos.

— La promocién en los profesores de cambios de actitudes hacia el uso de videos educativos desde la
reflexion critica de su labor docente, donde la alfabetizacion audiovisual, la produccién y socializacion de
materiales con el uso de las tecnologias de la informética y las telecomunicaciones forme parte de los

planes de superacion de los mismos.
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— Elintercambio de ideas y posiciones sobre la produccion de videos educativos.
— Lageneracion de orientaciones metodoldgicas para el correcto disefio y produccion de videos educativos.

Orientaciones organizativas y metodolégicas:

Se le ofrece al profesor un servicio de acompafiamiento en linea, al cual puede acceder a través de la direccion

http://consultoria.cug.co.cu/.

Para una mejor interaccion con los servicios que se le brindan al profesor, este debera crear una cuenta nueva en
la pagina principal del sistema, la cual seré confirmada via correo electrénico. Una vez autentificado en el portal
de acompafiamiento, el profesor podra acceder a materiales con orientaciones metodologicas para el uso
eficiente del video educativo, sugerencias para la produccion de medios audiovisuales, plantillas de PowerPoint
elaboradas por el Departamento de Tecnologia Educativa que lo apoyen en el disefio de presentaciones de este

tipo, asi como un espacio para el debate y la confrontacion de criterios a través de foros y blogs.

Se designara un asesor metodologico del Grupo de Produccion de Mediadores Didacticos Audiovisuales del
Departamento de Tecnologia Educativa, el cual participara en la reuniones metodolégicas concebida dentro del
sistema de acciones metodoldgicas, con el fin de debatir con los profesores sobre el uso de este espacio virtual,
asi como brindarle atencién a las necesidades grupales e individuales que vayan generando los profesores

registrados en el portal.

El espacio virtual de debate debe constituirse en una fuente de constante intercambio profesional, constituyendo
referencia obligatoria para el perfeccionamiento del disefio, produccion y uso del video educativo en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.
Accioén No. 5. Orientacion para el uso del video educativo en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Objetivo: Contribuir a la solucién de los problemas relacionados con el uso del video educativo como medio de

ensefianza — aprendizaje.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

El uso adecuado del video educativo constituye uno de los grandes retos de la escuela cubana actual, por la
trascendencia que tiene el aprovechamiento de sus posibilidades educativas en el proceso de ensefianza —

aprendizaje. En funcion de darle solucion a los problemas relacionados con el uso de estos medios en el proceso
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de ensefianza — aprendizaje, y que se revierta en una nueva practica cualitativamente superior, se proyecta esta
accion en forma de taller metodoldgico, promoviendo el desarrollo de las potencialidades que surjan de la
deduccion que haga cada docente de sus experiencias positivas y negativas, de forma tal que se propicie en el
colectivo la discusion de los problemas que afectan el uso eficiente del video como medio de ensefianza —

aprendizaje.

Es importante que el profesor conozca cémo debe utilizar el video educativo, partiendo de una adecuada
seleccion del medio que va a utilizar. El docente debe tener claridad en que lo primario no debe ser la elegancia
artistica del material, sino que su uso responda a los métodos y al contenido que se imparte, sin perder de vista la

caracterizacion de los estudiantes.

Ademas, cuando vaya a utilizarse el medio, el profesor debe tener presente que ademas de las conocidas
ventajas y posibilidades que brindan los audiovisuales en general, el video presenta variantes técnicas como
poder repetir sus imagenes tantas veces como se necesite, hacer pausas para observar con mayor detenimiento
algun detalle, ir recorriendo el material hacia delante o hacia atras hasta hallar el fragmento en que se desea
hacer énfasis, usar camara lenta y rapida; opciones que sin dudas le brindan un mayor grado de interactividad al
medio y por tanto una posicion activa al receptor, en este caso el estudiante.

Por la importancia que reviste este tema y para lograr el objetivo declarado, se sugiere tener en cuenta cuatro
momentos significativos y sus respectivas acciones cuando el profesor se dispone a usar un video educativo, por
tanto el debate debe girar en torno a:

1. Acciones para la preparacion del profesor.

2. Acciones previas a la observacién del video educativo.

3. Acciones durante la observacion del video educativo.

4. Acciones después de la observacion del video educativo.
A continuacién se relacionan un grupo de pasos que pueden ser aplicados por los docentes en cada uno de los
momentos anteriores:

Acciones para la preparacion del profesor:

— Comprobar la disponibilidad del material a observar: cerciorarse que el video estd disponible en la

plataforma y que se visualiza correctamente.
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Observacion previa del material para constatar el estado técnico del video, que las imagenes y el sonido
tengan la calidad adecuada.

Verificar que resulte suficiente el tiempo de exposicion de los textos en pantalla para su mejor

comprension.

Analizar cuantas veces sea necesario el tratamiento del contenido, si se corresponde total o parcialmente

con el programa de estudio.

Seleccionar aquellos aspectos 0 momentos que merecen especial atencion, tanto desde el punto de vista
del propio contenido, como de la forma de realizacién.

Prevision de los momentos en que debe ser pausado el material, si es que se necesita pausar.

Establecer la relacion con contenidos previos, que sirvan de base a la comprension del nuevo contenido,

o de la elaboracién de nuevas tareas, que pudieran realizar posteriormente.

Consulta de bibliografia especializada, materiales en otras bibliotecas e instituciones especializadas en

funcién de poder ofrecer una mejor orientacion a los estudiantes.

Elaboracién de la guia de observacion para los estudiantes, asi como los materiales auxiliares que
puedan necesitar para desarrollar las actividades propuestas.

Acciones previas a la observacion del video educativo:

Garantizar las condiciones higiénicas necesarias para la adecuada visualizacion del video.

El docente ofrecera orientaciones precisas e instrucciones en el plano oral para la presentacién del video

educativo que se visualizara.

Se realizara brevemente una introduccién de lo que se va a ver, se informara de la importancia de la
visualizacion del video, la contribucién que ofrece para el cumplimiento de los objetivos previstos, su
relacion con el programa de la o las asignaturas, comentara los términos que puedan aparecer en el
video y que no son del dominio de los estudiantes, dirigira la atencién de los mismos a las partes que él
considera mas significativas, propiciando que le presten especial atencion, entre otros aspectos que el

profesor considere importantes.

Orientacion y explicacion de la guia de observacion, de ser posible los estudiantes la deben tener por

escrito para que puedan ir siguiendo la explicacion oral que el profesor ofrece.
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Acciones durante la observacion del video educativo:

— Observar la actitud, las posibles dudas, las reacciones y estados de &nimo de los estudiantes.
— Percibir si demuestran interés por el material que se visualiza.

— Evitar las interrupciones innecesarias, el profesor debe permanecer atento a las imadgenes dando ejemplo

a los estudiantes.

— Hacer las pausas concebidas para significar alguna parte del contenido, teniendo en cuenta que los
alumnos consigan leer los textos que puedan aparecer, escribir determinadas notas y procesar

mentalmente la informacion como forma indispensable para la comprension.

Acciones después de la observacion del video educativo:

— Lograr un ambiente adecuado que permita la comunicacion en el grupo, tanto entre los estudiantes, como

entre el profesor y los estudiantes.

— Formular preguntas para conocer si el material ha gustado o no, por qué, qué es lo que mas ha llamado

la atencion.

— Estimular la participacion de los estudiantes y a partir de las reflexiones y planteamientos emitidos,
promover la busqueda de nuevos conocimientos sobre el tema mediante el empleo de otras fuentes de

informacion (software, videos, textos) como actividad de clase o independiente.

— En ocasiones puede resultar conveniente volver a proyectar algunas secuencias para observar mejor

ciertos detalles y comentarlos.

— Realizar acciones de atencion diferenciada con los estudiantes, encaminadas a la asimilacion de los

aspectos no comprendidos al visualizar el video.
— Propiciar relaciones interpersonales positivas en el trabajo colaborativo de los alumnos.

— Una vez agotadas las intervenciones del colectivo, hacer un resumen de los aspectos que el profesor

considere importantes.

— Plantear al colectivo de educandos nuevas tareas que consoliden lo tratado en el material y refuercen su

modo de actuacién independiente.

Otras actividades:
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— El profesor debe brindar informacion sobre el lugar de localizacion del video, por si algun estudiante esta
interesado en visualizarlo de nuevo para revisar nuevamente la informacion que proporciona o realizar

algun trabajo complementario.

— Se puede orientar a los estudiantes la busqueda de otros audiovisuales que complementen la informacién
tratada en el video, incluso, con previa coordinacién con el Departamento de Tecnologia Educativa, se

puede motivar a los estudiantes para que elaboren un video educativo relacionado con el tema.

— El profesor debe tener en cuenta en la confeccion de los temarios para la evaluacion de los estudiantes,
la presencia de preguntas relacionadas con los contenidos presentados en los videos educativos
empleados en clases, de lo contrario el estudiante perdera motivacion hacia estos medios, en la medida

que vaya notando que no inciden en su evaluacion.

Accion No. 6. Elaboracion de la guia de observacion.
Objetivo: Brindar orientaciones relacionadas con la elaboracion de guias de observacion de videos educativos.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

La mayoria de los materiales audiovisuales pueden ser observados desde diferentes puntos de vista, propiedad
que esta relacionada en gran medida con el grado de polisemia de las imagenes que lo componen. Por tanto se
recomienda que cuando el profesor observe el video educativo que utilizard - requisito fundamental como parte
de su preparacion antes de elaborar la guia de observacion — lo haga siempre pensando en qué objetivos se
persiguen con la presentacion de este medio a sus estudiantes, y qué nivel previo poseen los mismos para su

mejor comprension.

Esto incide en la necesidad de la observacion detallada y repetitiva del video, para que en la confeccion de la
guia de observacién no se cometan errores o se omitan orientaciones importantes para la consecucion de los
objetivos planteados. En esto juega un papel importante el caracter colaborativo del colectivo docente, de manera
que se intercambien criterios y se enriquezca el analisis del video educativo. La solucidén de problemas a través
del consenso del colectivo docente implica que cada uno de sus integrantes haya aportado sus ideas, o aceptado
las de otros y como resultado de estas acciones el grupo y cada uno de los integrantes desarrollen capacidades
desde el andlisis de sus propias experiencias y las del colectivo, por tal razén se propone instrumentar esta

accion a través un taller metodoldgico.
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Durante el debate se debe precisar que la guia que confecciona el profesor para la observacion del video
educativo es importante que responda a un primer requisito consistente en la orientacion, pues en esta direccién
se deberan ofrecer orientaciones generales, sugerencias de bibliografias basicas y complementarias que
complementen la informacién recibida a través del audiovisual, de manera que los discentes puedan consultarlas

o utilizarlas para la realizacion de las actividades desarrolladoras que se propongan.

Los elementos de la guia de observacidn deben propiciar que la visualizacion no sea meramente contemplativa,
sino que en el proceso de observacion el estudiante sea capaz de ir relacionando los nodos conceptuales que se
les presentan, e ir formulando conclusiones parciales que permitan su enriquecimiento, no solo en lo instructivo,

sino en sus sentimientos y valores como ser humano.

Por otra parte no debe obviarse el control y evaluacion puesto que son necesarios para poder brindar los niveles

de ayuda necesaria en cada caso como lo exige la funcion de atencion diferenciada.

Otra sugerencia que se brinda para la elaboracion de la guia relacionada con la observacion del video educativo
es tener en cuenta, en el momento de autopreparacion del profesor, la busqueda de informacion adicional
respecto al video que utilizara, indagando en aspectos como: titulo del video, director, afio, pais, director de
fotografia, premios a los que fue nominado u obtenidos. Esto siempre permitird una mayor motivacion en los

estudiantes, ademas de contribuir al desarrollo cultural de profesores y educandos.

Algo consustancial al tratamiento del contenido — y a la preparacion del profesor — debe ser el anélisis a los
codigos del lenguaje audiovisual, facilitando que el educando alcance una mayor cultura audiovisual. Igual
atencion se le debe prestar a otros mensajes que pueden surgir desde el punto de vista politico, ideolégico,

estético y moral.

De forma general, se consideran elementos importantes y que por tanto no deben ser omitidos en la confeccidn
de las guias de observacion de videos educativos los siguientes:

— Encabezado de la guia, el cual debe comprender brevemente la ficha técnica del material a visualizar.

— Objetivos.

— Orientaciones para la observacion.

— Preguntas para el debate.

— Bibliografia complementaria.
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— Glosario de términos.

El docente al incorporar en su quehacer estos procedimientos para el trabajo con los medios audiovisuales, ird
ganando en habilidad para su confeccion, materializando las bondades de estos medios en el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

A continuacion se ofrece un ejemplo de guia de observacion de un video educativo que los docentes pueden usar

como patron en la confeccidn de sus guias:
Ejemplo de guia de observacion de un video educativo.

Titulo: Virus

Realizador: Eliecer Leyva Tamayo
Productora: Tecnologia Educativa
Afo: 2014

Duracién: 6 min, 23 seg

Pais: Cuba

Sinopsis: Los virus, agentes infecciosos acelulares, van desde el que produce el catarro comun hasta el VIH, e
infectan todos los tipos de organismos, desde animales y plantas, hasta bacterias y arqueas. EI material Virus
explica como operan estos parasitos microscopicos y como el sistema inmunolédgico funciona para combatirlos.
Ademas vera los nuevos intentos cientificos para contrarrestarlos y el aporte de los investigadores cubanos en

esta lucha sin fin.

Objetivos:
Los estudiantes podran:

— Conocer que es un virus.
—  Descubrir como funciona nuestro sistema inmunolégico.
— Conocer los avances logrados en los experimentos cientificos para el tratamiento de los virus.

Relacion con el conocimiento previo:

1. ¢ En qué consisten los virus?
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2. ¢ Donde se hospedan los virus?
3. ¢ Cuales virus conoces?

Orientaciones para la observacion:

— Al inicio del programa se muestran rapidamente un conjunto de imagenes de algunos tipos de virus.

Fijate minuciosamente en ellas.
— ¢ Donde y en qué fecha se originé la pandemia del VIH?
— Escucha detenidamente las principales causas de contagio con el VIH.
— Anota la cifra de infectados por el VIH en nuestro pais y la proporcién en cuanto al sexo.

— Cuando se presenta la imagen de la persona en la consulta de ITS se hace desde un plano picado. ¢ Por

qué crees que el realizador utilizé este recurso?

— ¢ Cuéndo se detecta en Cuba el primer caso VIH/SIDA?

¢ Qué aportes han hecho los cientificos cubanos al tratamiento del VIH/SIDA?

Preguntas para el debate:

—_

¢ Encuentras interesante el video? ¢ Por qué?

2. ¢ Qué métodos utilizas para protegerte de una infeccion por transmision sexual?

3. ¢Qué te llamé la atencion en la cifra de contagiados? Fundamenta.

4. ;Conoces los programas de lucha contra el VIH/SIDA que se realizan en Cuba?

5. ¢ Atu consideracion qué otras acciones deben realizarse para disminuir el contagio con este virus?
Bibliografia complementaria:

— Kendall, T. (2009). Mujeres y VIH/SIDA: Una introduccion a la vulnerabilidad femenina ante el virus. SIDA:
Aspectos de Salud Publica Manual, 145.

— Jane Flint, S., Enquist, L., & Racaniello, V. R. (2009). Principles of Virology volume I: Molecular Biology.
American Society for Microbiology Press.

Glosario:
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Antigeno: Toda sustancia que, introducida en un organismo animal, determina en él una reaccién inmunitaria

como la formacion de anticuerpos.

Sistema inmunolégico: Sistema de estructuras y procesos bioldgicos en el interior de un organismo que protege
contra enfermedades identificando y matando células patdgenas y tumorales. El sistema inmunoldgico es la

defensa natural del cuerpo contra las infecciones.

Virus: Microorganismo de estructura simple que necesita multiplicarse dentro de las células vivas y es causa de

numerosas enfermedades.
Accion No. 7. ; Como establecer el debate a partir de la observacion del video educativo?

Objetivo: Proponer aspectos metodoldgicos para la realizacion del debate después de la observacion de un video

educativo para que desde posiciones reflexivas pueda incidir en los modos de actuacion de sus educandos.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

Al utilizar cualquier medio audiovisual en el proceso de ensefianza - aprendizaje, quizas no todos los estudiantes
interpreten el material de la misma manera, lo que puede conducir a la formulacién en estos de conceptos no

acabados e interpretaciones erréneas, o que no contemplen la informacién realmente importante.

Una accién que el profesor no debe pasar por alto una vez usados estos soportes, es su debate luego de la
visualizacion, encaminado a una mejor captacion del mensaje que envuelve el video educativo a través del

correcto andlisis del mismo y su comprension.
La realizacion de dicho debate tiene objetivos especificos, entre ellos baste sefialar:

— Contribuir al cumplimiento de los objetivos.

— Despertar el interés de los estudiantes en el video educativo que se observa, ya sea por el contenido
tratado o su valor artistico.

— Desarrollar la capacidad de andlisis y comprension de los estudiantes, ampliar su cultura general integral

y fomentar la cultura audiovisual.

— Proporcionar oportunidades a los estudiantes mediante el debate posterior para que expresen sus

opiniones.
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— Crear la habilidad para desenvolverse adecuadamente en los comentarios, discusiones o polémicas que

deriven de la exhibicion del video.
— Estimular la expresion oral mediante la discusion viva.

Esta actividad demanda del profesor su preparacion desde el punto de vista del contenido a tratar y el dominio de
la obra audiovisual en si. Se recomienda de forma general la investigacion profunda del contenido que se
presenta mediante el video educativo, circunstancias que imperan, datos estadisticos que se puedan ofrecer para
enriquecer la informacion transmitida, y su trascendencia en su futuro profesional. El docente apelando a su
creatividad, puede indagar en otros aspectos que favorezcan la motivacion del estudiante hacia el contenido o

propiciar la busqueda de informacién adicional por parte del estudiante, para un posterior analisis colectivo.

Ademas el profesor debe informarse acerca de los datos relativos al proceso de realizacion del audiovisual,
conocer los valores principales de la obra, desde el punto de vista artistico y observarlo tantas veces como sea

necesario.

Se propone la realizacion de un taller metodolégico donde se debata la problematica detectada, donde a partir de
un caso de estudio los profesores puedan desarrollar las habilidades, habitos y capacidades fundamentales para

el establecimiento del debate a partir de la observacion del video educativo.
Accion No. 8. Produccion de medios audiovisuales.

La produccién de medios audiovisuales comprende como actor principal del proceso al profesor. En ocasiones se
realizan medios de este tipo donde se requiere la presencia en pantalla del docente, enfrentando el reto de lograr
comunicar el contenido que esta tratando ahora desde un nuevo rol: el teleprofesor. El teleprofesor al ensefiar
delante de las camaras y del personal técnico, debera aprender a sentir el auditorio invisible, a percibir su paso, a
anticipar las preguntas, a estimular la interaccion intelectual, asi como a desarrollar una relacion armoniosa entre

él y los estudiantes que posteriormente lo visualizaran.

Objetivo: Contribuir a que los profesores de la carrera Ingenieria Agronoma adquieran habilidades para la

filmacién de videos educativos que requieran su presencia en pantalla.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

Desde el punto de vista metodolégico se propone la realizacion de un taller metodolégico, donde a partir del

trabajo en grupo se desarrollen habilidades para la produccion de medios audiovisuales.
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En la preparacién de los profesores para que puedan desarrollar habilidades para la produccion de teleclases es
necesario que se logre su familiarizaciéon con el espacio de trabajo. Dominar las posibilidades que brinda el
estudio de filmacion se traduce en una mejor orientacion espacial durante la explicacion. En ocasiones se he
testigo de telelocutores que no explotan estas ventajas, afectando la calidad de lo que en concepcién fue un buen

material audiovisual.

Un elemento crucial es lograr un cambio necesario, oportuno y revolucionario en el modo de abordar los
contenidos, de forma que no se conviertan en recrear la clase tradicional que se produce en el aula. Es necesaria
la realizacion de pruebas de camara a fin de poder técnicamente concebir las luces, los angulos y la dinamica de

la explicacion, asi como determinar los parametros adecuados de audio segun los niveles de la voz del profesor.

Antes del proceso de produccion definitivo es necesario implementar una preparacion inicial que pueda
familiarizar al profesor con el set de grabacion. Estas “visitas” al local de trabajo le permitiran conocer aspectos
técnicos necesarios para filmar el material concebido como pueden ser: vestuario apropiado, la comunicacién con

el estudiante, regulacion en cuanto al tiempo, entre otros.
Sobre el vestuario.

— De manera general debe presentarse con una buena apariencia personal.

— Se ha de evitar la ropa a rayas, de cuadros o con estampados, estas prendas de vestir por la

composicion de figuras puede distorsionar la imagen y desviar gradualmente la atencion del espectador.

— Laropa ha de ser elegante, evitar la ropa corta 0 demasiado cefiida al cuerpo, recuerde que usted es un

patron para sus estudiantes.
— No usar en el vestuario collares, aretes y pulsos demasiado cargados de brillo.
Sobre la presentacion del profesor.
— El profesor ha de saludar a sus estudiantes al comienzo del material, no emplear saludos que contengan
frases de tiempo por ejemplo: buenos dias, buenas noches; recuerde que el estudiante vera el video en
cualquier momento. Se pueden emplear: bienvenidos a la clase, es un placer estar con ustedes

nuevamente, es un privilegio compartir con ustedes, de igual forma se despedira al concluir el

audiovisual.
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Deberé referirse verbalmente al comienzo de la clase a los datos de la asignatura a la cual responde el
medio que se elabora y su importancia en el logro de los objetivos de la misma.

El profesor debe emplear un lenguaje claro, directo, ameno y conversacional, variar los niveles de la voz

para hacer énfasis en las ideas y lograr el dinamismo de su presentacion.

Debe cerciorarse de no manipular objetos que no sean los previstos y no gesticular durante la filmacion,

recuerde que esta siendo observado por estudiantes.
Realizar las explicaciones en singular para lograr mayor complicidad con el oyente.

Si la tipologia del material lo permite, antes de concluir el profesor realizaré un breve resumen y en caso

que sea presentara ya sea un esquema u otra forma de representar la informacion.
Debe mirar al lente de las camaras, pues esto brinda una sensacion de familiarizacién al observador.

Si el espacio virtual preparado cuenta con estudiantes, dirigirse a ese auditérium y preparar actividades

para con los mismos.
Demostrar en todo momento dominio del contenido tratado.

Interactuar con los medios y herramientas puestos a su disposicién, computadora, pizarra, laminas u

objetos materiales que sirvan de apoyo al desarrollo de la clase.

En caso de compartir el escenario con un profesor colaborador, deben respetar el espacio que cada uno
ocupa. No deben durante la filmacion ir de un lado para el otro, pues esto trae complicaciones en la

edicién del material.

Regulaciones en cuanto al tiempo.

No existe una regla precisa en cuanto a la duracion de los materiales, pero se recomienda no excederse

de 15 minutos, esto lograra mayor concentracion en el contenido tratado por parte del estudiante.

Si el profesor necesita mas tiempo que el expuesto, es preferible que seccione el video en varias

presentaciones, cada una de ellas no mayor del tiempo estipulado.

Recuerde que el tiempo no es indicador de la calidad de su audiovisual, es usted quién con su
preparacion, el empleo oportuno de los medios y la motivacién logra que el medio sea verdaderamente

eficiente  en el proceso de ensefianza -  aprendizaje de su  estudiante.
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Accion No. 9. Elaboracion de medios que acompanan la produccion de videos educativos.

Objetivo: Brindar orientaciones metodologicas y técnicas para la elaboracién de medios de ensefianza -

aprendizaje en apoyo a la explicacion del profesor en la produccién de videos educativos.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

Los medios audiovisuales permiten incorporar otros medios de ensefianza — aprendizaje en su elaboracion. Con
frecuencia el profesor utiliza varios soportes en apoyo a su discurso verbal, identificandose entre los mas
empleados en este empefio, las diapositivas en PowerPoint, sitios web y software educativos previamente

elaborados.

En muchos de los casos es el propio profesor — como experto del contenido que se presentara — quien produce el
medio, sin embargo en ocasiones se presentan deficiencias que tienen tras de si el uso incorrecto o el
desconocimiento de numerosos factores materiales y subjetivos, haciendo mal uso del tamafio de la fuente o
cantidad de texto en una diapositiva, contrastes inapropiados, imagenes de baja calidad, uso de animaciones
innecesarias, por solo citar algunas malas préacticas que dan al traste con la efectividad en la emision del

mensaje.

Es de vital importancia que los profesores que se encaminen a la produccion de videos educativos minimicen la
posibilidad de ocurrencia de estos errores tan comunes y a la vez tan lastrantes del proceso comunicativo. Para
ello se ofrecen un conjunto de orientaciones, que aunque no son absolutas, estan dirigidas a solventar las
principales deficiencias que se presentan en este sentido, y el profesor, como actor principal de la produccion de

estos medios, pueda utilizar ampliamente los recursos que tiene a su alcance.

Se propone la realizacién de un taller metodoldgico, donde se polemice la problemética detectada para la
elaboracion por parte del profesor, de medios que puede utilizar en apoyo a su explicacion verbal durante la

produccion de videos educativos. El debate se realizara en torno a las siguientes recomendaciones:

Recomendaciones a tener en cuenta para la elaboracion de presentaciones en PowerPoint a utilizar en un

video educativo:

— Todas las diapositivas deben tener un mismo formato o tema, tratando de no utilizar muchos colores ni

GIF animados que distraigan la atencion del estudiante de la explicacion del profesor. En este sentido

52



como parte del acompafiamiento ofrecido al profesor se les facilitara una plantilla disefiada por el

Departamento de Tecnologia Educativa de la universidad.

Evite animar innecesariamente los textos, eso le toma tiempo y distrae la atencién. Trate de utilizar las
animaciones con sentido didactico, para enfatizar, llamar atencion, hacer mas asequible su explicacion, y

demostrar un proceso.

El formato de la letra en cuanto a tamafio debe ser legible, tratando de no acumular demasiada
informacién en una misma diapositiva (no escriba mas de ocho lineas en una diapositiva), y en cuanto a
colores que puedan resaltar del fondo de las diapositivas, es recomendable no utilizar colores fuertes. De
esta forma el estudiante no se vera forzado a fijar la vista y el formato de la diapositiva le resultard mas

agradable.

Las diapositivas han de servir de guia al ponente, ideas que luego se generalizaran, hay que tener en
cuenta no caer en la monotonia de la lectura de cada una. Es recomendable el uso de graficos 0 mapas
conceptuales que relacionen varios conceptos sin caer en barroquismo. Esto permitird una mayor
asociacion por parte de los estudiantes de los conceptos que se abordan en el tema y facilita su

aprendizaje.

Se deben resaltar de alguna forma, ya sea con colores, diferentes tipos de letra o estilos, aquellos
conceptos e ideas mas importantes en cada diapositiva. Teniendo en cuenta los fundamentos

psicoldgicos de la percepcion en cuanto a los colores.

En los bloques de texto ajuste el interlineado para lograr un espaciado lo mas adecuado y agradable
posible. Las lineas demasiado pegadas resultan dificiles de leer.

Los puntajes y estilos varian segun la informacién que se quiere trasmitir, dandole relevancia e

importancia a los titulos y subtitulos.

Las palabras y frases escritas con combinaciéon de mayusculas y minusculas resultan mas féciles de leer

que las escritas Unicamente en mayusculas.

Obvie las “decoraciones” en las diapositivas, son de mal gusto. El criterio de los especialistas es que

mientras mas sobria, es mas elegante. No escriba textos encima de imagenes.

Los contenidos textuales y los mensajes deben carecer de errores ortogréficos y no deben ser en

negativos.
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Las diapositivas generalmente incluyen el correo electronico del autor (profesor) para lograr la

comunicacion entre el emisor y el receptor, en este caso entre estudiantes y profesores.

Recomendaciones a tener en cuenta para incorporar en el video educativo, fragmentos de videos

previamente elaborados.

Frecuentemente se reutilizan fragmentos de un video previamente elaborado para enriquecer la
presentacion de algun contenido o lograr mayor motivacién hacia un tema determinado. EI Departamento
de Tecnologia Educativa le auxiliara a separar los fragmentos que piensa reutilizar cuando se disponga a

realizar un video educativo.

En el guion literario ha de expresar el momento en que lo piensa usar, determinar el punto de comienzo y

fin del mismo, y el objetivo de su empleo.
El video no puede constituir la clase, es solo un medio de ella.

Un video no se debe utilizar en una clase, si requiere ser visto con anterioridad por los estudiantes, o si la

forma en que esta creado suprime la presencia directa del profesor permitiendo llegar al concepto.

Las imagenes han de ser claramente visibles, no debemos usar videos en que aparezcan imagenes

distorsionadas o borrosas. Esto es necesario para que el estudiante no se vea obligado a forzar la vista.

En los videos que presentan mensajes escritos hay que comprobar que el tipo de letra y su tamafio
permitan que al llevarlo al nuevo formato los estudiantes puedan leer con claridad. Es importante tener
esto en cuenta porque los mensajes escritos en un video forman parte del elemento comunicador y si se

pierden puede que el mensaje no llegue al estudiante de la forma que se pretende.

Recomendaciones a tener en cuenta para incorporar en el video educativo, software o multimedias

educativas ya elaboradas.

El software ha de estar correctamente instalado en la computadora antes de comenzar la clase, se ha de
tener en cuenta el tamafio de la letra, la calidad de las imégenes, y las posibles animaciones. En caso
necesario y de ser posible se realizaran las modificaciones en el Departamento de Tecnologia Educativa

para una mejor visualizacion.

En el caso de que estos medios posean sonido, es necesario que los mismos tengan buena calidad y

nitidez para ser capturados durante la clase.
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— Siempre que sea posible se realizara la presentacion del software o de la multimedia en cuanto a sus

posibilidades de empleo, los autores o institucion que la confecciond entre otros datos de interés.

Accion No 10. Implementacion de un sistema informatico para la socializacion de videos educativos.

Resulta necesario el disefio e implementacion de un servicio informatico que permita acceder y visualizar desde
cualquier computadora conectada a la red de la universidad, y en cualquier momento, los videos educativos
existentes en la carrera Ingenieria Agronoma, cuyo uso se ve limitado por las carencias de medios técnicos o de
aulas especializadas para su proyeccion, dificultando el acceso por parte de los estudiantes y profesores al
contenido que contienen estos medios, y por tanto incidiendo de forma desfavorable en su uso en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

La aplicacion desarrollada tiene como objetivo la socializacion de los videos educativos existentes en la carrera,
elaborados o no por los docentes. Crear un espacio de colaboracion entre los profesores que conlleve a la
reutilizacion de estos medios por diferentes asignaturas, y propiciar un entorno de aprendizaje colaborativo para

los estudiantes.

Su infraestructura estd basada en software libre, utilizando para su configuracion y desarrollo el subsistema de
tecnologias LAMP (Linux como sistema operativo, Apache como servidor web, MySQL para gestionar la base de

datos y PHP como lenguaje de programacion).

La seleccidn de estas herramientas y tecnologias se corresponde con la politica migratoria hacia software libre

que implementa actualmente el pais, acciones que marcan el camino hacia la independencia tecnoldgica.
Orientaciones organizativas y metodolégicas:

Se les ofrece a los estudiantes y profesores un sistema de gestion de videos educativos online, accesible a través

de la direccion http://unimedia.cug.co.cu/unimedia.

Tanto estudiantes como profesores pueden acceder al sitio y suscribirse en la pagina inicial, accion que sera
confirmada por el administrador del sistema. Crearse una cuenta le permitira usar servicios solo disponibles para
usuarios registrados, tales como: sistema de mensajeria interna, foros de discusiones para los videos y
configuracion del perfil de usuario, ademas de la visualizacion de videos educativos, también disponible para los

invitados.
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El profesor ademas de incentivar en sus estudiantes el uso de los videos contenidos en esta herramienta como
apoyo al proceso de ensefianza — aprendizaje, podra hacer uso de los foros habilitados para comentar estos
medios, sirviendo de refuerzo a las ideas en clases y permitiendo la reflexion y el debate, puntos que favorecen el

aprendizaje colaborativo y desarrollador en el educando.

Ademas, el profesor tendra privilegios para subir los videos educativos que considere necesarios para apoyar su
labor docente. Es valido aclarar que el medio no se publicaré inmediatamente, sino que se verificara que no
contenga informacion que no se corresponda con las politicas de seguridad declaradas por el Departamento de
Informatizacion, por lo que el docente debe prever la subida del video educativo con un tiempo prudencial de

antelacion al momento de su uso.

Desde el punto de vista metodologico, se designard un asesor metodoldgico del Grupo de Produccién de
Mediadores Didacticos Audiovisuales del Departamento de Tecnologia Educativa, el cual participara en la reunion
metodoldgica concebidas dentro del sistema de acciones metodologicas, con el fin de orientar a los profesores en

el uso de este sistema informatico.

El sistema desarrollado debe propiciar la constante actualizacion de los contenidos de las asignaturas a través de
novedosos videos educativos al alcance de profesores y estudiantes, en la medida que estos medios sean

cautivadores de estos ultimos, igual influencia tendran entre sus preferencias y estilos de aprendizajes.
Requisitos generales para la implementacion y funcionamiento del sistema de acciones metodoldgicas.

Resulta imprescindible para el buen desempefio del sistema de acciones metodoldgicas propuesto que se cuente
con la disponibilidad e implicacién del claustro y la direccion de la carrera Ingenieria Agrénoma. Las orientaciones
metodoldgicas pretenden no solo precisar elementos tedricos, sino establecer las relaciones de estos con la
practica docente, por lo que se concebira la produccion de videos educativos siguiendo la méxima de “aprender
haciendo”; por lo que con igual fuerza se requiere de la participacion del Grupo de Produccién de Mediadores
Didacticos Audiovisuales del Departamento de Tecnologia Educativa, el cual atesora ya mas de cinco afios de

experiencia en la labor.
2.3. Valoracion de la factibilidad del sistema de acciones metodoldgicas.

Una vez elaborado el sistema de acciones metodolégicas para el perfeccionamiento del uso del video educativo

en el proceso de ensefianza — aprendizaje, se plantea la necesidad de valorar la factibilidad del mismo,
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fundamentado en la concepcion tedrica expuesta en el Capitulo 1, utilizandose a tal efecto el método de criterio

de especialistas.

En el siguiente epigrafe se explica como se desarrollaron estos pasos del proceso de valoracion y se presentan

los resultados obtenidos.
Resultados obtenidos por el método de criterio de especialistas

Con el propdsito de obtener el criterio de especialistas, se utilizd la consulta como instrumento de valoracion de la
factibilidad, pertinencia y coherencia légica del sistema de acciones metodologicas propuesto. Fueron
seleccionados un total de 13 especialistas, de ellos 9 pertenecientes a 3 de los 9 Centros de Formacion
Audiovisual (CFA) que integran el proyecto nacional “La formacion a distancia del personal docente”, 5 de
ellos pertenecen al CFA de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas “Blas Roca Calderio” de la provincia
Granma, 2 corresponden al CFA de la Universidad de Ciencias Pedagogicas de Santiago de Cuba “Frank Pais
Garcia” y otros 2 integrantes del CFA de la Universidad de Guantédnamo. Ademas se seleccionaron 4

especialistas de la Vicerrectoria de Formacion del Profesional de la Universidad de Guantanamo.

Las principales caracteristicas que se tuvieron en consideracion para definir la capacidad de valoracion de los

especialistas fueron: (ver anexo )

— Su influencia formativa desde la tecnologia educativa tanto con los docentes en ejercicio como con los

que se encuentran en proceso de formacion profesional.

— La familiarizacién del especialista con el conocimiento técnico, teérico y metodoldgico para la produccidn

y el uso eficiente de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

— La experiencia acumulada expresada en: afios de trabajo, categoria docente y grado cientifico.

Los 13 profesores seleccionados autoevaluaron su contribucion a la formacion de profesores y dominio del tema
entre medio y alto. Su influencia formativa es valorada de alta por el 92, 31% y media por el 7,69%. Del mismo
modo su dominio del tema es autoevaluada como alta por el 76,92% y media por el 23,08%. Todo ello evidencia

la confiabilidad en las opiniones emitidas por los especialistas.

La aplicacion de este instrumento posibilité evaluar diferentes aspectos de la investigacion que necesitaban ser
expuestos a valoracion de los especialistas, dada la experiencia obtenida a partir de estudios teéricos realizados

sobre el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje y sus

o7



contribuciones al tema. Esto permitié identificar puntos débiles en la propuesta y su reestructuracion para el

perfeccionamiento de la investigacion.

Para que valoraran el sistema de acciones metodoldgicas, se pidié a los especialistas que evaluaran en una

escala del 1 al 5, teniendo en cuenta los aspectos siguientes (ver Anexo 6):

— Estructura del sistema de acciones metodologicas.

— Objetivos propuestos.

— Contenidos tratados en el sistema de acciones metodoldgicas y su relacién con los objetivos.
— Implicaciones précticas.

— Importancia en la superacion de los docentes.

— Factibilidad de su aplicacion.

Las valoraciones emitidas por los especialistas se comportaron de la siguiente manera:

El 100% de los especialistas coincidié en que la propuesta cuenta con una buena estructura al considerar su
enfoque sistémico dado la interrelacion entre sus componentes y el enfoque de su conjunto de acciones hacia el

logro del perfeccionamiento del uso del video educativo.

El 76,9% de los especialistas valoraron de apropiados los objetivos propuestos, estan muy de acuerdo con los
contenidos tratados y su relacion con los objetivos, no obstante emitieron algunas indicaciones en ese sentido. No
menos significativo resulté el hecho de que el 23,1% de los especialistas, propusieron que tanto los objetivos
propuestos como su relacidn con los contenidos no eran adecuados, ofreciendo sugerencias y recomendaciones

para el perfeccionamiento de la propuesta.

El 100% plantea estar muy de acuerdo con el componente préctico incorporado en el sistema de acciones
metodologicas por las caracteristicas propias del medio video, sus componentes estructurales, el sistema
simbdlico que utiliza y la necesidad de superacion del profesor en este sentido, pues sin el dominio del lenguaje
audiovisual resulta muy dificil usar eficientemente el video educativo en su labor docente. Asi mismo indicaron
que etas acciones practicas responden directamente a las proyecciones metodolégicas de la universidad de
integrar el uso de las tecnologias de la informética y las telecomunicaciones en el proceso de ensefianza —

aprendizaje.
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El 92,31% manifestd estar muy de acuerdo con la importancia del sistema de acciones metodologicas en la
superacién de los docentes, manifestando la posibilidad que ofrece la propuesta para actualizar a los profesores
en los fundamentos teéricos, procedimientos metodolégicos y técnicos no solo para el perfeccionamiento del uso
del video educativo, sino por la motivacion de la misma hacia procesos productivos, donde el profesor pueda
realizar sus propios medios y contextualizarlos a su asignatura. Por otro lado el 7,69% sefiala estar de acuerdo
con que el sistema de acciones metodoldgicas posibilita la integracion de conocimientos desde el tratamiento a

los componentes morfosintacticos del video educativo como mediador del proceso de ensefianza — aprendizaje.

En cuanto a la factibilidad de su aplicacion, el 100% de los especialistas expresaron estar muy de acuerdo con la
posibilidad de insertar el sistema de acciones metodoldgicas para el perfeccionamiento del uso del video
educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronoma de la Universidad de

Guantanamo.
Conclusiones del Capitulo 2.

1. El sistema de acciones metodoldgicas presentado, propone recuperar los audiovisuales existentes en la
carrera Ingenieria Agrénoma en formato VHS para su reinsercion en el sistema integrado y progresivo de
medios de ensefianza, y brindar desde un conjunto de acciones coherentes, un grupo de orientaciones
metodoldgicas a los profesores para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de

ensefianza — aprendizaje, de tal forma que incida positivamente en la formacién profesional.

2. La valoracion realizada por los especialistas corrobora la factibilidad del sistema de acciones

metodoldgicas propuesto.

59



Conclusiones generales

1. El estudio histérico del uso de los medios audiovisuales en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
permitid establecer los antecedentes de la integracion de estos soportes a los contextos educativos,
marcado por el rapido desarrollo de las tecnologias de la informética y las comunicaciones y las
revoluciones educacionales acometidas en funcién de aumentar la calidad en la formacion del

profesional.

2. La sistematizacion de los fundamentos tedricos sobre el objeto de investigacion permitid elaborar un
sistema de acciones metodoldgicas cimentado en fuertes argumentos desde el punto de vista filosofico,
psicoldgico, fisiolégico y tecnoldgico, teniendo un enfoque integrador, manifestado en el analisis de estos

soportes desde su estructura, naturaleza iconica y composicion.

3. Eldiagnéstico del estado actual del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje en
la carrera Ingenieria Agronoma revela las insuficiencias que se presentan al respecto, corroborando la
factibilidad de elaborar un sistema de acciones metodologicas que responda a las necesidades de los

docentes que alli laboran.

4. Laelaboracion del sistema de acciones metodolégicas concebidas comprende un conjunto de actividades
que permitira contribuir desde una secuencia de acciones coherentes y jerarquicamente estructuradas, a
la orientacion de los profesores de la carrera Ingenieria Agronoma en los contenidos necesarios para el

perfeccionamiento del uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

5. El sistema de acciones metodologicas es pertinente y factible de aplicar segun la valoracion de los
especialistas seleccionados, constituyendo con su puesta en practica a la solucion del problema de

investigacion declarado.
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Recomendaciones

1.

Coordinar con el Decano de la Facultad Agroforestal, la aplicacion del sistema de acciones metodologicas
propuesto en el segundo semestre del curso 2015 — 2016, a partir del cronograma propuesto en el anexo

8 y valorar su efectividad.

Proponer a la Vicerrectoria de Formacion del Profesional de la Universidad de Guantanamo, que valore la
posibilidad de hacer extensivo al resto de las facultades de la universidad en el préximo curso escolar
(2016 - 2017), el sistema de acciones metodoldgicas propuesto para el perfeccionamiento del uso del

video educativo en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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Anexos

Anexo # 1. Encuesta a profesores del Departamento de Agronomia.
Estimado(a) profesor(a):

Usted ha sido seleccionado para aportar sus valiosas opiniones acerca de los aspectos que indaga la presente
investigacion. El proposito de la misma es conocer sus criterios y tenerlos en cuenta para profundizar en la problematica del
uso del video educativo como medio de ensefianza — aprendizaje.

Este instrumento tiene caracter anénimo y sus resultados se procesaran con la mayor discrecion y Unicamente a los efectos
de este proposito; para ello se necesita que responda las preguntas siguientes:

Exprese su posicion (marcando con una X) respecto a las siguientes afirmaciones:

Totalmente de
acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en
desacuerdo

Indeciso

Conozco con plenitud que es un video educativo.

Utilizo frecuentemente el video educativo como medio de ensefianza -
aprendizaje.

Conozco detalladamente las posibilidades didacticas del video educativo.

Poseo una excelente preparacion metodologica para el uso del video educativo
como medio de ensefianza — aprendizaje.

Conozco los elementos morfosintacticos que componen un video educativo.

El uso de videos educativos contribuye a mejorar la ensefianza y el aprendizaje
en los estudiantes.

Utilizar videos educativos en las clases estimula la motivacién de los
estudiantes por el contenido tratado.

El uso de videos educativos contribuye a lograr los objetivos del programa de la
asignatura.

Domino el significado de los elementos del lenguaje audiovisual.

Domino la metodologia a aplicar al utilizar los videos educativos de forma
efectiva en clases.




Considero oportuno recibir un acompafiamiento metodolégico para el
perfeccionamiento del uso del video educativo como medio de ensefianza —
aprendizaje.

Aceptamos otros elementos relacionados con el tema que considere Util aportar para nuestra investigacion.

Gracias por su colaboracion.

Anexo # 2. Entrevista a profesores del Departamento de Agronomia.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacién metodologica de los docentes para el uso eficiente del video educativo en el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

Cuestionario de preguntas:

1. ¢ Como define video educativo? ¢ para qué lo utiliza?, ;con qué frecuencia?
2. ¢ Considera que es una herramienta importante en la labor docente? ; Por qué?

3. ¢ Podria describirnos una sesion de clase donde utiliza el video? ; Qué hace al finalizar la presentacion del video
educativo?

4, ;Harecibido alguna preparacion sobre el uso de videos educativos?

5. ¢ Considera necesario recibir un acompafiamiento metodoldgico para el perfeccionamiento del uso del video
educativo como medio de ensefianza — aprendizaje?

Gracias por su colaboracion

Anexo # 3. Guia para la revision de documentos.

Objetivo: Obtener informacién acerca de la planificacion y uso de videos educativos en el proceso de ensefianza -
aprendizaje en la carrera Ingenieria Agronomia, a partir de la revision de los expedientes de las asignaturas.

1. ¢Hay una presencialidad significativa en el sistema integrado y progresivo de medios de las asignaturas
correspondientes a la carrera Ingenieria Agrénoma de videos educativos?

2. ¢Cbémo es el tratamiento que se le ofrece al video educativo desde la preparacidn del sistema de clases, en
correspondencia con los objetivos planteados?

3. ¢ Cuales son las regularidades en torno al uso del video educativo en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la
carrera?




Anexo # 4. Estructura del sistema de acciones metodologicas propuesto.

v

v

| Sistema de acciones metodolégicas

?

Objetivo general

Acciones metodolégicas

Recuperacién de audiovisuales
en formato VHS

Orientaciones organizativas y

metodoldgicas para el perfeccionamiento
del uso del video educativo en el PEA

|

Valoracién de la propuesta.

!

Perfeccionamiento del uso del video

educativo en el PEA

Anexo # 5. Caracteristicas de los especialistas.

Fuentes de argumentacion Alto | Medio | Bajo
Influencia formativa en los docentes desde la tecnologia educativa. 12 1 0
Conocimiento técnico, tedrico y metodoldgico para la produccién y el uso eficiente de videos | 10 3 0
educativos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Tabla 1 Autovaloracion de los especialistas sobre su influencia formativa en los docentes y dominio del tema.
Anos de Cantidad Titulo o grado Cantidad Categoria Cantidad
experiencia cientifico Docente
5-15 1 Ingeniero 1 Instructor 1
16 - 24 Master Asistente 2
Mas de 25 8 Doctor 5 Auxiliar 6
Titular 4
Total 13 Total 13 Total 13

Tabla 2 Composicién de los especialistas en cuanto a afios de experiencia, categoria docente y grado cientifico.




Categoria docente

m Instructor m Asistente m Auxiliar m Titular

Grafico 1 Representacion grafica de los especialistas segun categoria docente.

" Mis de 25
P
16 -24
-
1 4 515
Anos de
experiencia

BE5-15 w16 -24 u Masde?25

Gréfico 2 Representacion grafica de los especialistas seglin afios de experiencia.

Titulo o grado Cllel’l!l!lc|0

Doctor  Master Ingeniero
n N N

Grafico 3 Representacion gréfica de los especialistas segun titulo académico o grado cientifico.



Anexo # 6. Instrumento para la valoracion del sistema de acciones metodologicas por criterios de especialistas.

Nombre y Apellidos:

Centro de Trabajo:
Ocupacion actual: Afios de experiencia:

Titulo o grado cientifico:

Categoria docente:

Compariero(a):

Usted ha sido seleccionado(a) como especialista por sus conocimientos cientificos y experiencia profesional para el analisis
y valoracion del sistema de acciones metodologicas propuesto para el perfeccionamiento del uso del video educativo en el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

Por tal motivo se le pide que analice detalladamente la propuesta y emita su evaluacién en una escala ascendente del 1 al
5, a partir de los criterios descritos en |a tabla, marcando con una X la puntuacién asignada a cada elemento, teniendo en
cuenta que 1 es la puntuacion mas baja y 5 la mas alta.

Criterios 1 2 3 4 5

Estructura del sistema de acciones metodoldgicas

Objetivos propuestos

Contenidos tratados y relacion con los objetivos

Implicaciones practicas

Importancia en la superacion de los docentes

Factibilidad de su aplicacion

Anexo #7. Ficha técnica para registrar los datos del audiovisual.

Ficha técnica

Titulo:




Productor:

Asignatura(s) a la(s)

que responde:

Forma organizativa: Duracion: Fecha(d/m/a):
Tema:
Objetivos:
Contenidos:
Conocimientos previos:
Otros datos de interés:
Anexo # 8. Cronograma para la aplicacion del sistema de acciones metodoldgicas.
No. Accion Objetivo Fecha Participan Ejecuta
1 Reunién Constatar una serie de factores | Febrero Profesores del Dpto. | Jefe de Dpto. de
metodolégica | que  son influyentes en la | (2¢2 semana) | 9€Agronomia. Agronomia.
instrumentaciéon del sistema de Asesores
acciones metodoldgicas. metodoldgicos  del
Dpto. de Tecnologia
Educativa.
2 Taller Acondicionamiento técnico para | Febrero Asesores Jefe de Dpto. de
metodolégico | llevar a cabo el proceso de| (4= semana) | Metodoldgicos  del | Tecnologia Educativa.
L i Dpto. de Tecnologia
digitalizacion de los medios Educativa
audiovisuales.




Taller Contribuir a la solucion de los | Marzo Profesores del Dpto. | Asesor  metodolégico
metodolgico | problemas relacionados con el | (2% semana) | 9€Agronomia. del Dpto. de Tecnologia
) , Educativa.
uso del video educativo como
medio de  ensefianza -
aprendizaje.
Taller Debatir sobre la problematica en | Marzo Profesores del Dpto. | Asesor  metodolégico
metodolégico | tomo a la elaboracién de guias de | (4= semana) | 9€ Agronomia. del Dpto. de Tecnologia
l . Educativa.
observacion de videos
educativos.
Taller Debatir aspectos metodoldgicos | Abril Profesores del Dpto. | Asesor  metodologico
metodolégico | para la realizacion del debate | (42 semana) | 9€ Agronomia. del Dpto. de Tecnologia
] . Educativa.
después de la observacidon de un
video educativo.
Taller Contribuir a que los profesores | Mayo Profesores del Dpto. | Asesor  metodolégico
metodolégico | adquieran habilidades para la | (2 semana) | 9€ Agronomia. del Dpto. de Tecnologia
C , . Educativa.
filmacion de videos educativos
contextualizados a la carrera. Grupo de realizadores
de medios didacticos
audiovisuales del Dpto.
de Tecnologia
Educativa.
Taller Polemizar  la problematica | Mayo Profesores del Dpto. | Asesor  metodol6gico
metodolégico | detectada para la elaboracion por | (4t2 semana) | 9&Agronomia. del Dpto. de Tecnologia

parte del profesor de medios que
puede utilizar en apoyo a su
durante la

explicacion  verbal

produccion de videos educativos.

Educativa.

Grupo de realizadores
de medios didacticos
audiovisuales del Dpto.
de Tecnologia
Educativa.




