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RESUMEN

El tratamiento a las tareas integradoras desde trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo
Leninismo,se fundamenta a partir de la necesidad de lograr la integraciéon de contenidos hasta la
implementacién practica de los modos de actuacién del profesional de la carrera de Marxismo
Leninismo e Historia, es un tema que ha sido investigado, pero las insuficiencias que subsisten

evidencian la necesidad de su perfeccionamiento.

Se ofrece la fundamentacion cientifica de la problematica en estudio, pues se destaca su
comportamiento en los diferentes momentos y se sistematizan los principales referentes teéricos que

permiten establecer las bases conceptuales del objeto de investigacion.

Con la utilizacion de diferentes métodos y técnicas de la investigacion educativa se realiza el estudio
diagndstico para la caracterizacion del trabajo metodolégico para el tratamiento a las tareas
integradoras en su etapa inicial que evidencia las limitaciones que presenta este proceso en la

Universidad de Guantanamo.

La metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo en
la Universidad de Guantanamo se ofrece como solucion a la problematica descrita, constituye una
forma concreta de expresar la modelacion de este proceso, se fundamenta y explica a través de sus
componentes estructurales y funcionales. Los resultados de la metodologia fueron sometidos al criterio
de especialistas, se tuvo en cuenta la sistematizacion de la experiencia pedagégica de la autora, y se

constato su validez.



ABSTRACT

The treatment of integrative tasks in the methodological work of the career collective from the discipline
Marxism Leninism is based on the need to achieve the integration of contents until the practical
implementation of the modes of action of the professional career of Marxism-Leninism and history, it is a
subject that has been investigated, but the insufficiencies that subsist show the need for its

improvement.

The scientific basis of the problem under study is offered, since its behavior is highlighted in the different
moments and the main theoretical references that allow establishing the conceptual bases of the

research object are systematized.

With the use of different methods and techniques of educational research, a diagnostic study is carried
out to characterize the methodological work for the establishment of integrating tasks in its initial stage

that demonstrates the limitations that this process presents at Guantanamo University.

The methodology for the establishment of integrating tasks from the discipline Marxism Leninism at the
University of Guantanamo is offered as a solution to the problem described, is a concrete way to express
the modeling of this process, is based and explained through its structural components and functional.
the results of the methodology were submitted to the specialists' criteria, the systematization of the

author's pedagogical experience was taken into account, and its validity was verified.



iNDICE

INTRODUCCION

Capitulo |

CAPITULO Il

CAPITULO 1 FUNDAMENTACION TEORICA DEL TRABAJO METODOLOGICO PARA
EL TRATAMIENTO A LAS TAREAS INTEGRADORAS

1.1 Antecedentes del trabajo metodolégico en la Disciplina Marxismo Leninismo

1.2 Fundamentos tedricos que sustentan el trabajo metodoldgico para el tratamiento a

las tareas integradoras en la Disciplina Marxismo Leninismo
Conclusiones del capitulo |

TRATAMIENTO A LAS TAREAS INTEGRADORAS DESDE LA DISCIPLINA
MARXISMO LENINISMO: UNA METODOLOGIA

2.1  Estado inicial del trabajo metodoldgico en la Disciplina Marxismo Leninismo
en la carrera Marxismo Leninismo e Historia

2.2 Metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras

2.3 Evaluacion de la factibilidad de la metodologia elaborada

Conclusiones del capitulo Il

CONCLUSIONES GENERALES

RECOMENDACIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

Pagina

16

33

34

45

68
73

74

75



INTRODUCCION

La construccién de la sociedad cubana exige la formacién de profesionales con una alta responsabilidad
social, una profunda cultura cientifica y solidas convicciones politicas e ideolégicas, que le permita
orientarse ante los profundos cambios que en la sociedad contemporénea se producen, y la universidad
a través de sus procesos sustantivos y en estrecha vinculacién con la sociedad tiene esa mision de

preservar, desarrollar y promover la cultura de la humanidad.

El Departamento de Marxismo Leninismo e Historia tiene una mision extraordinaria teniendo en cuenta
sus peculiaridades por ser un departamento carrera, que a su vez, asume una de las disciplinas de
formacion general que se imparte en todas las carreras de la universidad, potenciando el caracter
esencial e integrador del Plan de Estudios E, desde lo interdisciplinario, multidisciplinario y
transdisciplinario de las diferentes asignaturas por afio académico, articulados en forma de sistema
tributando a la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral, para la solucién de problemas
profesionales y los objetivos de la carrera. Ello contribuird a la formacién de un profesional con un alto
nivel cientifico, ético, axiologico y estético, politico-ideoldgico, tecnoldgico e innovador y humanista que

exige la ensefianza de estas disciplinas.

La Disciplina Marxismo Leninismo sirve de hilo conductor para la integracion vertical y horizontal de los
diferentes contenidos del Plan de Estudio y las asignaturas que la componen, tienen como mision
principal: que los estudiantes sean capaces de demostrar un modo de actuacion profesional sustentado
en sélidos valores, que le permita enfocar los problemas de la realidad social y de su labor profesional;
integrando lo filoséfico, lo econdémico, lo sociopolitico , cientifico-técnico y cultural en general, sobre la
base del conocimiento de los fundamentos de la ideologia de la Revolucion cubana ( el Marxismo
Leninismo y el Ideario Martiano), en las condiciones de crisis integral del sistema capitalista mundial, de
cambios en el escenario de las relaciones Estados Unidos-Cuba y de la actualizaciéon del modelo
econoémico y social cubano, con amplio empleo de las tecnologias de la informacion y las

comunicaciones,asi como el trabajo independiente del estudiante.

Las asignaturas Filosofia Marxista, Economia Politica y Teoria Sociopolitica forman parte de la
disciplina y permiten la integracion de contenidos como una de las vias més efectivas para lograr en los
estudiantes una vision del mundo integradora y sus consiguientes valores, actitudes y formas de
actuacion, para que puedan comprender y resolver los problemas complejos del conocimiento y de la

realidad en que viven en correspondencia con el modelo del profesional al que se aspira.



La integracion de los contenidos tiene su base en los principios de la Dialéctica Materialista, es muy
dificil lograr su integracién sin comprender los conceptos de desarrollo, concatenacion,
interdependencia e interaccion de los fenomenos. La concatenacion universal, la accion reciproca de
los fendmenos y procesos debe encontrar su reflejo en la interrelacion de los conceptos humanos, en
las asignaturas de la Disciplina Marxismo Leninismo se requiere de un abordaje en comun en el sistema

de conocimientos, en los objetivos, sistema de habilidades, valores, habitos.

Al respecto plantea F.Engels: “Es imposible comprender el desarrollo sin los conceptos de
concatenacion, interdependencia interaccion de los diferentes objetos y fendmenos, sera imposible todo
movimiento (...) la interdependencia interna e inseparable concatenacion de todos los fenémenos, que
ofrece un proceso Unico y légico universal del movimiento”,(1882: 48).Para entender este proceso

debemos partir del analisis de la categoria integracion de los contenidos.

En este sentido R.Portela (1981: 47) explica que “La integracion(...) implica una relacion mucho mas
estrecha y profunda entre las asignaturas del sistema educativo, alrededor de un objetivo

integrador(...)".

A partir de estos postulados aparecen normativas que regulan las funciones de los colectivos de
disciplina,entre estas se destaca, la Resolucion Ministerial No 2/2018 del MES referida al trabajo
metodoldgico,la cual en su articulo 28: La preparacion de la disciplina es el trabajo metodoldgico que
realizan los profesores que integran este colectivo con el propésito de optimizar el proceso docente
educativo de dicha disciplina en todos los tipos de curso. Su contenido se orienta hacia la construccion

de una didactica de la disciplina, apoyandose en las experiencias”, (2018: 8).

c) ‘“La propuesta de acciones que garanticen el uso de las estrategias curriculares integradas a los
contenidos de las asignaturas de las disciplinas, en correspondencia con las orientaciones emitidas por

el colectivo de la carrera y con los objetivos formativos de los afios en que se desarrolla ”.

d) “La precisién de los vinculos intra e interdisciplinarios que se han de lograr para preparar a los

estudiantes en la solucion de problemas profesionales con un enfoque integral”.

e) “La concepcidn de sistemas de evaluacion del aprendizaje cualitativos e integradores y basados en

el desempefio del estudiante, que permitan evaluar el cumplimiento de los objetivos de la disciplina”.

Articulo 30: “ Los colectivos interdisciplinarios en una carrera se podran constituir (...) con el propésito

de lograr los enfoques coherentes en la integracién y sistematizacion de contenidos de diferentes



disciplinas o0 a partir de otras necesidades que surjan en el desarrollo del proceso de formacion”,
(20180: 8).

A partir de estas normativas se tuvo en cuenta el criterio de diversos pedagogos de diferentes
asignaturas, en correspondencia con el grado de aporte de cada una a la solucién de problemas
inherentes a la realidad educativa. En este sentido se reconoce el planteamiento de algunos de ellos al

referirse a la integracion de conocimientos.

o N. G Barraqué (1991: 12) plantea que “Integrar es el proceso de coordinacion y unificacion de

elementos aislados en una totalidad”.

e P. Fiallo (1996: 20) reconoce que “Es el resultado de armonizar componer y unificar las partes

antagonicas de un todo(...)”

e G M:Merifio (1999: 15) expone que “Es un momento de organizacién y estudio de las
disciplinas, es una etapa para la interaccion que solo puede ocurrir en un régimen de

coparticipacion, reciprocidad y mutualidad”.

e E.Favier (2007 y 2017) propone nodos cognitivos de integracion en la Disciplina Marxismo
Leninismo a tener en cuenta en el proceso de integracion de contenidos entre las asignaturas
de la disciplina y del afio, lo que a nuestro juicio facilita el tratamiento a las tareas integradoras

a partir de ejes verticales y horizontales.

Los planteamientos anteriores permiten inferir que la integracion de contenidos pudiera considerarse
como la conformacion de algo integro, completo, entero que posibilita una comprension mas reflexiva y
critica de la realidad y permite formar individuos competentes, responsables, reflexivos, creativos y
capacitados para aplicar sus conocimientos, conocer sus limitaciones y superarlas, para responder
adecuadamente a una realidad y transformarla.Estos elementos deben continuar trabajandose por

constituir un problema no resuelto, lo que se evidencia en los analisis realizados sistematicamente

A partir del estudio factico, del anélisis de diversos documentos y de la experiencia de la autora como
profesora del colectivo de Disciplina Marxismo Leninismo se han detectado las siguientes

insuficiencias:

e Insuficiente preparacion metodoldgica de los profesores para el tratamiento a las tareas

integradoras.



e Predominio de un enfoque disciplinar en el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo

metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo

e Improvisaciones en la instrumentacion de las tareas integradoras para lograr enfoques
coherentes de integracion de contenidos con las asignaturas precedentes, concomitantes y

perspectivas.

Como consecuencia de esta apreciacion surge la contradiccion dialéctica entre la concepcion
disciplinar del trabajo metodolégico que se desarrolla en la Disciplina Marxismo Leninismo y la
necesidad de perfeccionarlo en respuesta a la demanda social del modelo del profesional de la carrera

de Marxismo-Leninismo e Historia.

La situacion analizada permiti6 identificar el siguiente problema cientifico: ;Como contribuir al
tratamiento de las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo en la carrera Marxismo-

Leninismo e Historia?

Se identificd como objeto: el trabajo metodolégico de la Disciplina Marxismo Leninismo en la carrera
Marxismo Leninismo e Historia. Se precisé como campo de accion: el tratamiento a las tareas

integradoras desde el trabajo metodolégico de la Disciplina Marxismo - Leninismo.

Se concibié como objetivo de la investigacion: Elaborar una metodologia para el tratamiento a las
tareas integradoras desde el trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo en el primer afio

de la carrera Marxismo-Leninismo e Historia.
Para dar cumplimiento al objetivo propuesto se disefian las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cuales han sido los antecedentes historicos relacionados con el trabajo metodoldgico de la

Disciplina Marxismo Leninismo?

2. iQué referentes teodricos y metodoldgico sustentan el trabajo metodolégico en la Disciplina

Marxismo Leninismo?

3. ¢Cual es el estado actual que presenta el tratamiento a las tareas integradoras desde el trabajo
metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo en el primer afio de la Carrera Marxismo

Leninismo e Historia?

4. ;Qué vias utilizar para la preparacion de los profesores en el tratamiento a las tareas

integradoras en el trabajo metodoldgico desde la Disciplina Marxismo Leninismo?



5.

¢ Qué nivel de factibilidad alcanzara la metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras

desde la Disciplina Marxismo Leninismo?

Se establecieron las tareas de investigacion siguientes:

1.

Determinacion de los antecedentes histéricos relacionados con el trabajo metodoldgico en la

Disciplina Marxismo Leninismo.

Sistematizacion de los referentes tedricos y metodolégicos que han caracterizado el trabajo

metodoldgico en la Disciplina Marxismo Leninismo.

Caracterizacion del estado actual de la preparacion de los profesores para el tratamiento a las

tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo en el trabajo metodolégico de la
Carrera de Marxismo Leninismo e Historia.

Disefio de una metodologia como via para el tratamiento a las tareas integradoras desde la

Disciplina Marxismo Leninismo en el primer afio de la Carrera Marxismo Leninismo e Historia.

Evaluacién de la factibilidad de la metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras
desde la Disciplina Marxismo Leninismo en el trabajo metodologico de la Carrera de Marxismo

Leninismo e Historia.

Para el proceso de investigacion se tuvieron en cuenta los métodos y técnicas de investigacion

siguientes:

Del nivel tedrico

Historico-l6gico: permitié analizar la evolucion del objeto de investigacion, la determinacion de
las regularidades historicas que caracterizan el trabajo metodolégico de la Disciplina Marxismo

Leninismo en el tratamiento a las tareas integradoras y la dinamica interna de su desarrollo.

Analisis y sintesis: para establecer una sintesis de las relaciones esenciales entre las diferentes
metodologias con el fin de efectuar el tratamiento a las tareas integradoras, lo que permitira

concebir una metodologia para incorporarla a la Disciplina Marxismo Leninismo.

Induccion y deduccion: para hacer inferencias y generalizaciones, a partir de las exigencias
actuales tanto del curriculo como de la sociedad para el desarrollo de tareas integradoras,

sobre la base de ellas, llegar a establecer las regularidades, los nexos vy las relaciones en el



objeto, que posibiliten concebir vias para su tratamiento metodolégico por el colectivo de

profesores.

Estudio documental: posibilitd la obtencion de informacion de caracter cientifico, contenida en
los documentos emitidos por el Ministerio de Educacion y el Ministerio de Educacion Superior
con el objetivo de analizar la base teorico-conceptual del objeto de investigacion. Recopilar
informacion contenida en el modelo del profesional, Resoluciones, planes de estudios, libros de
textos, revistas, articulos, tesis de maestrias y doctorados, materiales en soporte electrénico,
informes de trabajo metodoldgico, para la conformacion de una plataforma teérica sobre el
trabajo metodoldgico en el colectivo de profesores, que permita determinar la metodologia a

seguir por los profesores

Enfoque sistémico — estructural funcional: para integrar los componentes estructurales y
funcionales de la metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo de
profesores de la Disciplina Marxismo Leninismo que revele las relaciones y dindmica que se
establece entre los componentes como via para el desarrollo y formacion Integral del futuro
profesional.

Del nivel empirico

Observacion: se efectud en distintos momentos con el objetivo de verificar el tratamiento a las
tareas integradoras en el trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo como parte
del eslabon de base y para constatar las insuficiencias y comprobar los cambios operados

después de implementada la metodologia.

Encuestas: se aplico a los miembros del colectivo de carrera: al coordinador del colectivo de
carrera, a profesores principales de afios académicos, jefes de disciplinas, con el objetivo de
constatar la existencia del problema de investigacion y verificar la validez de la metodologia

propuesta.

Entrevistas: se aplicé a profesores del departamento, profesor principal de asignatura, jefe de
Disciplina de Marxismo Leninismo, jefe de departamento y profesores de la asignatura Filosofia

Marxista Leninista, Filosofia y Sociedad.



o Sistematizacion de la experiencia pedagogica: se utilizo como procedimiento cualitativo, para
relatar y analizar los resultados obtenidos en la practica pedagdgica con la Disciplina Marxismo

Leninismo como via para el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo.
Métodos matematico - estadisticos:

e Técnica de analisis porcentual: En la evaluacién estadistica de los resultados de los
instrumentos (encuestas, entrevistas) aplicados en la constatacion del problema y valoracion de

la propuesta.
Poblacién y muestra

La poblacién es de 40 profesores del departamento de Marxismo Leninismo e Historia de la Universidad
de Guantanamo. La muestra es intencional constituida por 23 profesores que forman parte del colectivo

de disciplina Marxismo Leninismo.

Novedad cientifica: se ofrece una metodologia que permite desde el trabajo metodoldgico establecer
nuevas relaciones entre los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje que reflejan el
caracter integrador del trabajo metodolégico en la Disciplina Marxismo Leninismo para contribuir a la

formacion integral del licenciado en Marxismo Leninismo con un perfil amplio.

Significacion Practica: La metodologia es contentiva de etapas y acciones que constituyen una
herramienta de trabajo para el docente, que le permita la elaboracién y aplicacion de tareas
integradoras durante el proceso de ensefianza aprendizaje de las asignaturas que conforman la

Disciplina Marxismo Leninismo en el proceso de formacion del profesional de perfil amplio.

La tesis se estructura de la siguiente manera: introduccion, dos capitulos, conclusiones parciales y

finales, recomendaciones, anexos y bibliografia.



CAPITULO 1 FUNDAMENTACION TEORICA DEL TRABAJO METODOLOGICO PARA EL
TRATAMIENTO A LAS TAREAS INTEGRADORAS

En este capitulo se analizan los antecedentes y evolucion histérica del trabajo metodoldgico para el
tratamiento de las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo en la Carrera de
Marxismo Leninismo e Historia, su comportamiento, asi como los referentes tedricos en que se sustenta

la investigacion.
1.1 Antecedentes del trabajo metodoldgico en la Disciplina Marxismo Leninismo

Para el andlisis de los antecedentes del trabajo metodoldgico en la Disciplina Marxismo Leninismo se

tuvo en cuenta los siguientes criterios.
e Exigencias organizativas y estructurales de la Disciplina Marxismo-Leninismo.
o Caracteristicas del trabajo metodoldgico (niveles en que se organiza y documentos normativos)
e Comportamiento del tratamiento a las tareas integradoras.

El andlisis de los criterios anteriores se sustenta en la interrelacion dialéctica existente entre ellos,
explicitandose desde la caracterizacion de la carrera que la formacién de profesores para la escuela
media en el area de las Humanidades se inicié en el 1964 con doble especialidad (Espafiol/Historia,

Geografia/Historia).

A partir del curso 1970-1971 las carreras se redujeron a una especialidad. Simultdneamente se
formaban profesores de nivel secundario superior en una especialidad (Historia), que trabajarian

indistintamente en los niveles béasico y superior de la Ensefianza Media General.

En 1972, surgié el Destacamento Pedagogico “Manuel Ascunce Doménech”, modelo pedagdgico que
concretaba el principio del estudio trabajo para la formacion de profesores en la Educacion Media
General por asignaturas. Con este plan del Destacamento Pedagdgico se formaron profesores de
Historia, que luego en dos afios se graduaron como licenciados en Educacién en la especialidad de

Historia y Ciencias Sociales.

Paralelamente se cred la Facultad de perfeccionamiento y recalificacion de profesores de Ciencias
Sociales, que asumio la formaciéon emergente y regular de profesores de Marxismo, incluyendo los
cursos para trabajadores a partir de diferentes variantes. Como parte del perfeccionamiento

educacional, en 1974 surge el Reglamento del Trabajo Metodolégico en la RM 220/74, donde se



definen su objetivo principal, su contenido, principios y organizacion, convirtiéndose en la via
fundamental, para enfrentar exitosamente la elevacion constante de la calidad del proceso docente

educativo.

En 1976, con la reestructuracion de la Educacion Superior, se reordend el sistema de formacion
docente, se crearon los Institutos Superiores Pedagdgicos como instituciones independientes adscriptas
al Ministerio de Educacion, dando paso en 1977 a las licenciaturas en Educacién como modalidad de
formacién de los profesores en especialidades unicas para toda la Educacion Media (Basica y
Superior), mediante los Planes de Estudio A, con 4 afios de duracién. En este contexto se implementa

la carrera de licenciatura en Educacion especialidad Historia y Ciencias Sociales.

Los primeros planes de estudio tenian un caracter predominante disciplinar, y solo en ocasiones se
establecian relaciones intermaterias, pocas veces planificadas y sin dar cumplimiento al enfoque

sistémico del trabajo metodoldgico.

La carrera se caracterizé por una doble especialidad y la formacidn de un pedagogo de perfil amplio que
pudiese impartir una o varias disciplinas, desde esta peculiaridad el trabajo metodolégico constituye una
necesidad e implica que en los colectivos pedagogicos se enfocara el trabajo con una concepcion
interdisciplinaria que requeria de tareas docentes integradoras que desde los colectivos debian

planificarse y desarrollarse, cuestion esta que no se cumplia.

En esta etapa el trabajo metodologico es méas centralizado, dirigido y se organiza como sistema,
emitiéndose en el afio 1976, la R/M 95/76 correspondiente al plan de estudio A, que es derogada en el
afio 1979 por la 220/79, que contd con un caracter mas detallado y centralizado, pero en ambas no se
reconoce la iniciativa del profesor en la elaboracion del plan de clases, asi como la contextualizacion de
su labor. Importantes pasos de avances se lograron con las resoluciones 88/88, 269/91 y la 85/99,
donde se explicitd el trabajo metodoldgico en sus dos formas (docente - metodoldgico y cientifico -

metodoldgico).

En el proceso de perfeccionamiento del nivel superior, en 1982 se puso en vigor el Plan de Estudio B,
concibiendo de forma mas coherente un nuevo sistema de formacion practico docente, favoreciendo la
formacion académica y laboral del futuro graduado, se denomina la carrera Marxismo-Leninismo e

Historia.



Hasta la puesta en practica del Plan de Estudios B, se recibian asignaturas independientes, sin tener en
cuenta los vinculos interdisciplinarios no se concebian desde el colectivo de asignaturas las tareas que

permitieran integrar los contenidos desde una materia determinada y entre las asignaturas recibidas.

Posteriormente las relaciones interdisciplinarias tuvieron una importante salida, siguiéndose en muchos
casos las propuestas de Pancheshnikova (1986), con trabajos realizados a partir de asignaturas como

Biologia, Fisica, Quimica e Historia con la Geografia.

En el ambito nacional en lo concerniente al tratamiento de relaciones intermaterias, a mediados de la
década de los 80 del siglo XX uno de los primeros ejemplos aparece en el trabajo de D. Gonzalez y S.
Lobaina (1989), en el cual se establecen dichas relaciones entre la Geografia, la Biologia, Matematica,
Quimica y la Historia, el cual representé un importante aporte al tema y un referente para el desarrollo
del trabajo metodoldgico, con un enfoque interdisciplinar a partir de tareas docentes que propician la

integracion de los contenidos.

No obstante, continué predominando una concepcién a sistémica y, aun cuando se establecian
relaciones intermaterias, pocas veces se planificaban, desde un enfoque sistémico del trabajo
metodoldgico encaminado al desarrollo de tareas docentes integradoras que desde los colectivos se

organizaran, planificaran y controlaran.

En 1990 se implementd el Plan de Estudio C (adecuado en 1992) como proceso cualitativamente
superior se intentd superar las insuficiencias de los planes “A” y “B”, con una descripcién mas definida
del modelo del profesional, pasé a un primer plano la necesidad de realizar el trabajo metodolégico mas
organizado y dirigido, en funcion de elevar la calidad en los nuevos profesionales que se formaban.
También se perfeccion6 dicho trabajo, dejando de ser esporadico y a sistémico hasta convertirse en
imprescindible para el proceso. Comenz6 a ganar espacio, de forma més planificada, ain de manera

discreta, el tratamiento de relaciones interdisciplinarias.

A partir del Plan de Estudio C, el trabajo metodolégico cuenta con una mejor planificacion para el
tratamiento de las relaciones interdisciplinarias con enfoque de sistema, hasta que, en su versién final,
se logra la estructuracion por areas de conocimientos lo que potencia la integracion de contenidos como

una de las fases de la interdisciplinariedad.

El investigador L.Jiménez en su obra “La interdisciplinariedad hoy: avances y retos. Experiencias en la
formacién del licenciado en Marxismo Leninismo e Historia®, afirma que:” (...) a nivel macro curricular la

interdisciplinariedad fue adquiriendo un lugar cada vez mas significativo como principio declarado,
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aunque en la practica no siempre se manifestd al nivel necesario en la preparacion de los profesores y

en la formacién de los estudiantes”. (2013: 8)

La autora de la investigacion comparte este planteamiento y concuerda en que realmente la
interdisciplinariedad adquiere un lugar significativo hoy, sin embargo, hay limitaciones en la practica
educativa en el tratamiento de las tareas integradoras que permitan desarrollar en los estudiantes una
vision integradora de los procesos y fendmenos del mundo en que viven. En este sentido el Plan de
Estudio de la carrera fue modificado en el curso 1995-1996, con el objetivo de lograr mayor coherencia

entre las necesidades de la practica laboral y la formacion académica e investigativa.

En ese momento no se consideraron adecuadamente las potencialidades del componente laboral como
espacio curricular interdisciplinario esencial en la preparacion del futuro docente de un departamento
multidisciplinario, la antigua catedra donde se organizaban profesores de una misma asignatura habia
sido sustituida por el departamento docente donde se integraban los profesores de una determinada
area de conocimiento. En el disefio del componente investigativo hubo un acercamiento a los problemas

de la escuela, pero esto no fue suficiente.

En el curso 1999-2000 se introdujeron modificaciones en el plan de estudio, que se acercaron a lo que
se aspiraba en relacion con la interdisciplinariedad: en el componente académico la asignatura
Panorama de la Cultura Universal, impartida paralelamente con Historia Universal, permiti6 la formacion
de un conocimiento mas amplio e integral de la época historica, se dio tratamiento tedrico y
metodoldgico a los programas directores de Lengua Materna e Historia, en el componente laboral se
mantuvo la préctica laboral sistematica y concentrada para primer afio y la practica laboral responsable
para segundo, se introdujeron los talleres metodoldgicos con el objetivo de preparar al estudiante para
asumir sus responsabilidades en la direccién del proceso educativo en la escuela; asi como se
perfeccion6 el sistema de evaluacion, orientdndose desde la clase el trabajo independiente a partir de

tareas docentes sustentado en la interdisciplinariedad.

Los pasos dados hasta aqui tuvieron su expresion mas acabada durante el curso 2001-2002 cuando se
introdujeron transformaciones con el objetivo de que “(...) la educacién en la interdisciplinariedad se
concrete en uno de los indicadores principales (...)" MINED (2009: 6).Para el logro de estos fines se
perfecciond el modelo del profesional de la carrera y se elaboraron los objetivos formativos generales y

sus principales funciones, precisandose las tareas y cualidades de este profesional.
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En el componente académico el nuevo plan de estudio se caracterizd por: nuevas disciplinas con una
concepcion integradora (Historia de la Cultura Universal, de América y de Cuba, Marxismo-Leninismo y
Problemas del mundo contemporaneo.) El primer afio super6 cualitativamente a los anteriores por el

grado de integracion que muestran en su concepcion las disciplinas del ciclo histérico y filosofico.

Para el segundo afio se modifico posteriormente, con el objetivo de adecuarlo a las condiciones de la
universalizacion de la Educacion Superior Pedagdgica. Hasta ese momento, segun plantea L. Jiménez,
fue el que, con mayor coherencia e integracion desde el punto de vista teérico, se aproximé al propdsito

de formar un egresado de doble especializacién y perfil amplio en esta especialidad.

En el 2001 el nuevo modelo de Secundaria Basica llevé a la creacion de la carrera Profesor General
Integral de este nivel educacional. Desde las propias exigencias de este profesional, fue necesario
fortalecer el trabajo metodoldgico con enfoque interdisciplinario y con ello las tareas docentes
integradoras como una herramienta necesaria en el proceso de formacién y en los modos de actuacién,
que desde la disciplina se planificaban, organizaban y ejecutaban en cada una de las actividades

metodoldgicas.

En este periodo la Disciplina Marxismo Leninismo trabaja en estrecha coordinacion con otras disciplinas
del area de las humanidades y cada una de las asignaturas se impartia con su metodologia lo que

requeria de un trabajo de integracién profundo y sostenido.

En el 2003, se transformaron los planes de estudio de todas las Licenciaturas en Educacion y se defini6
una nueva estructura de carreras pedagdgicas organizadas por areas de conocimientos para la
Educacion Media Superior: Ciencias Exactas, Ciencias Naturales y Humanidades. Esta ultima incluia la
formacion necesaria en los futuros egresados para impartir Historia y Marxismo Leninismo, ademas de
Espafiol- Literatura, desde esta concepcion el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias se
torna en necesidad y con ello las tareas integradoras una herramienta necesaria en el proceso de
formacion del futuro profesional que desde los colectivos de disciplina se organizaban, planificaban y
controlaban. En ese contexto se interrumpi6 momentaneamente la formaciéon del Licenciado en
Educacion especialidad Marxismo- Leninismo e Historia. La carrera Profesor Integral de Preuniversitario
en Humanidades constituyd un paso adelante en la busqueda de un mayor acercamiento a las
necesidades de la escuela, superd algunas carencias de los planes de estudio del profesional de la

educacion precedente.
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En las nuevas condiciones sobresale la correspondencia con la tendencia objetiva integradora del
desarrollo social, el caracter interdisciplinario de los complejos problemas educativos y la
interdisciplinariedad, no solo como resultado, sino, como modo de aproximacién del conocimiento

humano a la realidad.

La nueva concepcion curricular asumié como principios para el trabajo metodolégico: la
interdisciplinariedad, la multifactorialidad y la contextualidad. La interdisciplinariedad como principio no
siempre se habia mostrado de manera tan coherente y explicita, lo cual obedece a un proceso
dialéctico de multiples influencias generado por condiciones sociales particulares, a la tendencia
predominante integradora del mundo actual y la continuidad a los aspectos positivos alcanzados en la
formacién profesional pedagogica. En estas condiciones se realiza todo un trabajo estratégico en la
planificacion e implementacién de tareas integradoras a partir de las areas de conocimiento que se

integraban.

En este contexto la integracién de los contenidos como una fase inicial de la interdisciplinariedad se
enmarco en una dimension mas general, al identificarse con niveles de socializacién e interaccion
presentes desde el disefio curricular en la concepcion del plan de estudio, estructurado por modulos,
disciplinas y asignaturas organizadas en areas de integracion, asi como, por su impacto social en las

instituciones formadoras y de practica pre-profesional.

En la carrera Humanidades, como en el resto de las carreras pedagdgicas, los afios académicos se
organizaron en tres modulos. En el primer afio se integraron desde el componente académico, lo laboral

e investigativo en la preparacion intensiva del estudiante concebido como maestro en formacién.

El primer modulo tuvo un caracter general y propedéutico en el que predominaban elementos teéricos
generales y culturales de la profesion, organizando el trabajo metodoldgico teniendo en cuenta la

integracion de los componentes aglutinados en torno a la disciplina Formacién Pedagdgica General.

En el segundo mddulo la Disciplina Formacién Pedagogica General continud siendo rectora, pero
compartia esta funcion con el area Fundamentos Metodoldgicos de la Ensefianza, en aras de alcanzar
la preparacion integral necesaria en un profesor de Humanidades para el preuniversitario y no un

pedagogo en abstracto.

En el tercer modulo la practica de familiarizacion en la escuela favorecié el vinculo entre los

componentes académico y laboral donde los aprendizajes desarrollados en los modulos precedentes
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desde la teoria se llevaban a la practica en la escuela, que permitia un proceso de reajuste y

retroalimentacion.

Estas modificaciones conllevaron a que se continuara perfeccionando el trabajo metodologico ya no
solo desde una concepcion integradora de disciplinas, sino también desde otros componentes del
proceso de formacion como son el componente laboral y el investigativo; lo que demando un nivel de

exigencia mayor en la preparacion de los profesores.

La Disciplina Marxismo Leninismo encamina su trabajo metodologico en el periodo (2003-2004) a partir
de las prioridades del profesional en formacion. En este sentido se determinan los nodos cognitivos
imprescindibles para integrar los contenidos de las asignaturas de la carrera de humanidades y se
enfoca el trabajo metodolégico desde la interdisciplinariedad, a pesar de ello no se logra un trabajo
sistematico y arménico desde la planificacion, organizacion y control de las tareas docentes en

correspondencia con las areas de integracion.

Por otro lado, el mddulo no alcanzo el lugar que le correspondia como unidad de integracion horizontal
ascendente. En esto influy6 que no se declararan objetivos especificos por modulos, fueran limitadas
las relaciones entre las areas de integracion y no se identificaron la o las disciplinas integradoras que
posibilitaban la relacion didactica entre el mddulo y las areas. Una cuestion no lograda fue la
determinacién de la Disciplina integradora, Formacion Pedagdgica General y las Metodologias de la
Ensefianza de la Especialidad que cumplieron funciones que la aproximaban a ello pero no lograron esa

unidad de integracion.

Para el curso 2008- 2009, se introdujeron algunas transformaciones en el plan de estudio, que mantuvo
la concepcidn curricular inicial disciplinar-modular, un primer afio intensivo con objetivos similares y de

segundo al quinto afio universalizado.

El plan de estudio se caracterizd, respecto a la teoria y la practica de la interdisciplinariedad, por la
supresion de las areas de integracién como estructura curricular, eliminacién o incorporacion, algunas
veces de manera arbitraria e injustificada de disciplinas, denominacion de disciplinas o disciplinas-
asignaturas y tampoco se determiné la o las disciplinas integradoras, elementos que limitaron el trabajo

metodoldgico en funcién de las tareas integradoras.

En curso 2009-2010 se pone en vigor el Plan de Estudio D y en septiembre del 2009, se reabre la
Carrera de Marxismo Leninismo e Historia, desde los documentos normativos en el propio modelo del

profesional se establece con mayor coherencia las relaciones entre el objeto, el modo y las esferas de
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actuacion, campo de accion y objetivos. Otro aspecto positivo, expresion de la interdisciplinariedad
como principio, esta relacionado con la integracion de los componentes. Si en los modelos anteriores,
sobre todo para la formacion inicial intensiva en un primer afio, se priorizé el componente académico en
funcién de lo laboral, en la actualidad desde el primer afio se muestra mayor armonia entre los
componentes académico, laboral, investigativo y extensionista. Se mantiene lo laboral como elemento
aglutinador, que alcanza su expresion mas acabada en la concepcion de la Disciplina Principal

Integradora Formacion Laboral Investigativa.

La trayectoria hasta aqui expresada a grandes rasgos, muestra cierta continuidad y una logica
cualitativamente ascendente en la concrecion del trabajo metodolégico desde las relaciones
interdisciplinarias a partir de la integracion de contenidos como principio de gran significacion en la
formacién del profesional de la carrera pedagdgica, aunque en ocasiones se evidenciaron momentos de
relativo retroceso, siempre la esencia se manifestd en importantes experiencias que han enriquecido la

teoria y la practica.

Sin embargo, es importante sefialar que la experiencia de mas de 7 afios de aplicacién de los planes de
estudio “D” vigentes, con un modelo de formacién de perfil amplio en el pregrado (ya asumido desde los
planes de estudio “C”), revela que se ha logrado un incremento en la calidad del Proceso Docente
Educativo, avalado por los resultados de las acreditaciones de carreras e instituciones, de los informes
docentes y de los balances de cumplimiento de los objetivos del area de formacion; asi como una
colaboracion mas estrecha con el sector de la produccion y los servicios, en aras de conseguir una

mayor pertinencia de las carreras.

En este nuevo nivel de desarrollo alcanzado, se han detectado una serie de aspectos en el disefio y
ejecucion del Plan D que no estan en correspondencia con la realidad actual del pais y del entorno
mundial, y que no favorecen en toda su dimension el desarrollo de tareas integradoras entre las que se

encuentran:

e En el disefio de los planes de estudio de algunas carreras no se preciso6 el eslabon de base de
la profesidn y los problemas mas generales y frecuentes que en él se presentan, lo que incidi6
en la determinacién no adecuada de algunos de los objetivos y contenidos realmente
necesarios para la formacion del profesional de perfil amplio, elemento este que también limita

el trabajo metodoldgico en la disciplina en el tratamiento a las tareas integradoras.
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e El poco aprovechamiento de la flexibilidad de los actuales planes de estudio, debido

fundamentalmente a la escasa cultura institucional que se posee en este sentido.

e En el Proceso de Ensefianza Aprendizaje prevalece la didactica tradicional, utilizandose
métodos, medios y formas organizativas que no favorecen el papel activo de los estudiantes en

su proceso de formacion que permitan la integracion de los contenidos.

El resultado del desarrollo del sistema de Educacion Superior y la situacidn actual expuesta, demandan
cambios cualitativos en el disefio de los planes de estudio vigentes, que implican el perfeccionamiento
del modelo de formacion de perfil amplio enfocandolo al logro de una mayor pertinencia de las carreras
y universidades a las necesidades y demandas socioeconomicas actuales del pais, sobre la base del
fortalecimiento de la educacion durante toda la vida y la formacién integral de los estudiantes, mediante
un proceso docente educativo que priorice el aprendizaje y la formacion de habilidades para la gestion
del conocimiento. Lo anterior justifica el inicio de un proceso de disefio de una nueva generacion de
planes de estudio (Plan de estudio “E”) que ofrecen todas las facilidades para la planificacion e
implementacion de las tareas integradoras, teniendo en cuenta que en este las premisas fundamentales

para el disefio de los planes de estudio son:
e El proceso de formacion continua de los profesionales cubanos.
e El continuo incremento de la calidad en el proceso de formacion.
e El concepto de formacion integral.

e Laflexibilidad curricular, mayor grado de esencialidad, uso racional de los recursos, se concreta
en la ejecucion de los planes de estudio, las cuales se norman en el Reglamento del Trabajo

Docente Metodoldgico.

1.2 Fundamentos tedricos que sustentan el trabajo metodoldgico para el tratamiento a las tareas

integradoras en la Disciplina Marxismo Leninismo

El analisis de materiales relacionados con la evolucidn del trabajo metodoldgico, permitieron reconocer
la existencia de normativas o resoluciones para su planificacion, ejecucion y control en los diferentes
niveles de las carreras universitarias. Ademas de la existencia de un gran nimero de trabajos
investigativos realizados por profesionales de la Educacion que abarcan el tema, los que poseen puntos

comunes y divergentes, entre ellos se destacan:
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F. Vecino (1983: 76) sefiald: “Hemos definido como trabajo metodoldgico o trabajo didactico a las
actividades que realizan los profesores por mejorar o perfeccionar el desarrollo del proceso docente-
educativo’. En esta cita se explicita el objetivo del trabajo metodoldgico en la Educaciéon Superior,

igualandolo con el trabajo didactico, pero no tiene en cuenta los aspectos que los diferencian.

C. Alvarez de Zayas (1999: 67) plantea que: “El trabajo metodoldgico, como ya se definio, es la
direccion del proceso docente-educativo, en el cual se desarrollan tanto la planificacion y organizacion
del proceso como su ejecucion y control”, (...) “La direccion del proceso docente-educativo es una

direccion compartida entre los estudiantes y el profesor”.

Se destaca la determinacién de los componentes personales de ese proceso: profesor y estudiante, el
caracter directivo del trabajo metodolégico y sus funciones, no obstante, no explicita el papel que

desempefia la evaluacion.

E. Mingui (2002: 23) define el trabajo metodolégico como: “Una forma de organizacion del proceso de
formacion inicial del profesional de la Educacion, que aborda de manera sistémica los nexos de la
Didéactica y los elementos directivos del proceso de ensefianza-aprendizaje, para optimizar el proceso y
lograr los objetivos a través del tratamiento de relaciones interdisciplinarias, normas de relaciones con el
mundo y sus implicaciones en la estrategia educativa, donde se propicie el desarrollo de un modo de
actuacion interdisciplinario”. Aqui se resalta el papel que desempefia el trabajo metodoldgico en el
tratamiento de las relaciones interdisciplinarias y en el logro de la forma de pensar y actuar

interdisciplinaria en los estudiantes.

Segun G. Garcia (2004: 275), (...) “el trabajo metodolégico constituye la via principal para la
preparacion de los profesores con vistas a lograr la concrecion del sistema de influencias que permitan
dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional, asi como a las prioridades de
cada ensefianza”. Considera que el objetivo esencial del trabajo metodoldgico es la elevacion del nivel
politico-ideoldgico, cientifico-teérico y pedagdgico del personal docente con vistas a su optimizacion.
Criterio de mucho valor, al dejar implicitas las relaciones o influencias entre el trabajo metodolégico y
los elementos de superacion del profesional de la Educacién en funcion de elevar la calidad del proceso

ensefianza-aprendizaje de manera integral.

Importante resultan las consideraciones de P.Horruitiner (2006:24) al plantear que: “el trabajo
metodoldgico es, en su esencia, gestion de la didactica, lo que implica comprender que la universidad

tiene que asumir como algo esencial la formacién de los profesores en esa ciencia, para poder
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gestionarla adecuadamente. El propio término “metodoldgico “es realmente limitado, ya que lo didactico
va mas alla de los métodos, y abarca todas las categorias y leyes de esa ciencia, pero la tradicion ha

hecho que se siga utilizando, entendiéndose de ese modo mas abarcador”.

La investigadora M. Fernandez (2016), caracteriza el trabajo metodolégico como una actividad
planificada y dindmica, que responde a objetivos y lineas de trabajo bien definidos y en el que se
establecen multiples relaciones. Se distingue por su caracter sistematico y colectivo, por las relaciones
en sistema en que se planifican y ejecutan cada una de las actividades metodoldgicas, atendiendo al
nivel de organizacion, las formas y tipos de trabajo metodologico, en estrecha relacién con, y a partir de,

una exigente auto preparacion.

Entre sus elementos predominantes se encuentran: el diagndstico, la demostracion, el debate cientifico
y el control, aspectos que tributan a su dindmica desde un clima psicolégico adecuado, buena

comunicacion y disefio de las actividades.

Al asumirse que el trabajo metodoldgico se concreta, fundamentalmente, en el desarrollo con calidad
del proceso docente educativo, logrando una adecuada integracion de las clases con la actividad
investigativa y laboral, asi como con las tareas de alto impacto social y demés tareas de caracter
extracurricular que cumplen los estudiantes, se corrobora lo planteado en la Resoluciéon Ministerial
2/2018 articulo 17 al sostener que: “El trabajo metodoldgico es la labor que, apoyados en la Didéactica,
realizan los sujetos que intervienen en el proceso docente educativo, con el proposito de alcanzar
Optimos resultados en dicho proceso, jerarquizando la labor educativa desde la instruccién, para
satisfacer plenamente los objetivos formulados en los planes de estudio”. MES (2018:17) .Se asume
esta definicion de trabajo metodoldgico, por su caracter legal y por el alcance que posee, teniendo en

cuenta los propositos de la investigacion.

En la idea anterior se aprecia la significacion del trabajo metodologico para la obtencion de 6ptimos
resultados en el proceso docente educativo, con vinculo estrecho entre lo instructivo, lo educativo y lo
desarrollador, asi como la necesaria interrelacion que debe existir desde lo académico, laboral,
investigativo y lo extensionista en los diferentes niveles organizativos desde el colectivo de carrera,

disciplina, hasta el de asignatura, confiriéndole un lugar destacado a la Disciplina.

Importantes resultan las formas del trabajo metodoldgico que se declaran en la citada resolucién:

docente-metodoldgica y cientifico-metodoldgica, las que se encuentran en interrelacion dialéctica y en la
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gestion del trabajo metodoldgico deben integrarse como sistema en respuesta a los objetivos

propuestos, teniendo en cuenta su esencia.

El trabajo docente-metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar de forma continua el
proceso docente-educativo. Se basa fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los

profesores de las diferentes disciplinas y asignaturas, asi como en la experiencia acumulada.

Por otro lado, el trabajo cientifico-metodoldgico es la actividad que realizan los profesores en el campo
de la didactica, con el fin de perfeccionar el proceso docente educativo, desarrollando investigaciones, o
utilizando los resultados de investigaciones realizadas, que tributen a la formacion integral de los futuros
profesionales. Los resultados del trabajo cientifico-metodoldgico constituyen una de las fuentes

principales que le permite al profesor el mejor desarrollo del trabajo docente-metodoldgico.

La autora comparte esas consideraciones al reconocer que lo metodoldgico esta presente en todos los
procesos de la Educacién Superior, lo que demanda de una labor que integre lo académico, lo laboral,
lo investigativo y lo extensionista, esto puede lograrse con un trabajo metodologico con enfoque
interdisciplinario en el colectivo de profesores de la disciplina, facilitando la preparacion colectiva y
atendiendo a la realidad del proceso de formacion del profesional, de manera que amplien su perfil para
cumplir con su misién, toda vez que se les facilita la determinacién de forma cooperada, de los nexos
esenciales entre el “sistema de conocimientos, sistema de habilidades y habitos, sistema de relaciones

con el mundo y el sistema de experiencias de la actividad creadora”, F. Addine. et. al (2007: 60)

En la investigacion se asume la definicion de trabajo metodoldgico con enfoque interdisciplinario
ofrecida por E. Mingui (2002: 24) “Dimensién mas amplia del trabajo metodoldgico, aborda los nexos de
la base directiva, de la didactica y los elementos activos del proceso de ensefianza - aprendizaje, de
manera sistémica, para optimizar el mismo y lograr los objetivos a través de la integracion e
interrelacion de “saberes”, normas de relaciones con el mundo y sus implicaciones en la estrategia

educativa lo que propicia un modo de actuacion profesional interdisciplinario”.

Se asume esta definicion por tener un marcado caracter metodoldgico, porque permite abordar los tipos
y formas de trabajo metodoldgico a emplear y/o utilizar contenidos, métodos, medios, formas de
organizacion y evaluacion, siendo afin al trabajo que se realiza en el colectivo de la Disciplina Marxismo

Leninismo como via para el logro del trabajo metodoldgico con enfoque integrador.

El desarrollo del trabajo metodoldgico con enfoque integrador desde la Disciplina Marxismo Leninismo

demanda de una rigurosa atencidén de su contenido, en los problemas profesionales a resolver, en
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relacion con los objetivos del afio, y las formas organizativas del trabajo metodolégico que se
correspondan al mismo, esto puede lograrse mediante actividades planificadas con la cooperacién de

todos, potenciada por una comunicacion adecuada y clara en el colectivo.

La autora considera pertinente definir: trabajo metodoldgico con enfoque integrador: “ Dimension del
trabajo metodolégico que revela la unidad de los componentes académico, laboral, investigativo y
extensionista, sustentado en los aspectos que conforman la perspectiva teorico - metodoldgica de esta
disciplina”.

En correspondencia con la definicion, la autora tuvo en cuenta que el término dimension caracteriza el
modo en que un proceso puede ser estudiado o analizado desde diferentes posiciones teniendo en
cuenta un propdsito particular. La dimension expresa, por tanto, la perspectiva desde la cual se analiza
un determinado proceso en circunstancias especificas, posibilitando su caracterizacion parcial,

atendiendo a sus rasgos.

En el caso especifico de la investigacion, se aborda el trabajo metodoldgico con enfoque integrador,
sustentado en los aspectos que conforman la perspectiva teérica de la Disciplina, contribuyendo a la

formacion del profesional y a la conformacién de un modo de actuacion profesional interdisciplinario.

La integracion de los conocimientos esté relacionada con la historia del esfuerzo del hombre para unir e
integrar situaciones y aspectos que su propia practica cientifica y social separan, por lo que demanda el
conocimiento del objeto de estudio de forma integral, la historia de la sociedad asi lo demuestra,
pensadores como Félix Varela y Luz y Caballero, buscaron la renovacion de los métodos escolasticos
del aprendizaje en periodos de parcelacion del saber y de una concepcion de especializacién de objetos

de estudio en el desarrollo de los métodos y formas de ensefianza.

Por otro lado en este sentido J. Marti (1975: 234) en el siglo XIX hacia referencia a la ciencia como:
‘(...) conjunto de conocimientos humanos aplicables a un orden de objetos, intima y particularmente

”

relacionados entre si, (...) La inteligencia humana tiene como leyes la investigacion y el andlisis (...)

Por su parte J. Varona (1992: 9), también a finales del siglo XIX expresé “Cada alumno debe trazarse
su cuadro propio del contenido entero de la ciencia; debe en lo posible familiarizarse con todos los
hechos que la ciencia estudia, y aprender como se construye el andamiaje de principios que de lo

particular lo elevan a las leyes generales en que se engloba cada materia de estudio”.
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En correspondencia con lo anteriormente expuesto, el trabajo metodoldgico ha sido asumido y trabajado
en Cuba por estudiosos en la materia desde la década del 90 del siglo XX, hasta la actualidad.
Varcarcel N. (1998) la asume a partir de la superacion al profesional de la educacién, desde los
aspectos metodologicos, el proceso docente y la investigacion; ZilbersteinToruncha, J (1999) elabord
una didactica integrada en la ensefianza de las Ciencias Naturales y Caballero Camejo, C. A. (2000),
presupone las relaciones interdisciplinarias entre Biologia y Fisica en el proceso de la Quimica como

una necesidad educativa de la Secundaria Basica, el proceso docente y la investigacion.

Al respecto J. Nufiez (1996: 5) considera que: “La interdisciplinariedad no es un objetivo abstracto sino
el movimiento del conocimiento desencadenado por las necesidades de la actividad cientifica vinculada

ala practica social’.

Como referente importante de la investigacion F.Perera (2004: 86) reconoce que : (...) “ la
interdisciplinariedad en la estructuracion de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje dinamiza, en
el marco de los componentes internos de este proceso, las relaciones que la institucion social tiene con
la vida, con el medio social en el que esta inmerso y se contextualiza. Por ello en la formacion del

profesional se convierte en un elemento que no puede darse al margen de la profesionalidad”.

La autora de la investigacion considera importante las aportaciones realizadas por los investigadores
antes mencionados, al tener en cuenta la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje, su
contribucién a la formacion de profesionales con capacidad para dar respuesta de manera integral a los
problemas que enfrentara en su practica laboral, asi como por su reclamo de atender con una visién de
integracion los problemas profesionales a que se enfrentan en su condicién de sujeto en el proceso

cultural, historico y social.

Es consideracidn de la autora que para llevar a cabo el tratamiento a las tareas integradoras en el
colectivo de disciplina se debe tener en cuenta, el caracter de sistema de las mismas en torno a los
problemas profesionales a resolver, adecuar los objetivos a la carrera explicitando su caracter
interdisciplinario y la determinacion y disefio del sistema de evaluaciones interdisciplinares desde los

objetivos del afio, tributando a la carrera y no a disciplinas aisladas.

Todos estos elementos estan en correspondencia con las consideraciones del Plan de Estudio E
encaminado al fortalecimiento del trabajo metodoldgico trabajo colectivo de los profesores que tiene
lugar en los diferentes niveles organizativos de la carrera, priorizando la labor educativa desde la

instruccién.
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Renovar su contenido en funcién de los métodos y medios no tradicionales que se han de emplear, con
vistas a favorecer el papel protagonico del estudiante en su proceso de aprendizaje. Jerarquizar la labor
estratégica del colectivo de carrera y su articulacion con el eslabén de base como via fundamental para
materializar el proyecto curricular que se disefie. Mantener el enfoque en sistema del proceso de
formacion, en el cual los objetivos y contenidos esenciales se estructuran verticalmente en disciplinas y
horizontalmente en afios académicos, lo que hace que ambos subsistemas sean objeto del disefio
curricular, tanto a nivel de comisiones nacionales de carrera como a nivel de colectivo de carrera en

cada universidad.

Teniendo en cuenta estos elementos la autora considera necesario hacer referencia a diversos trabajos
acerca de las relaciones interdisciplinarias, J. Fiallo (1996: 5), las define como ‘integracion de las
ciencias en la escuela y contribuye al logro de la relacion mutua del sistema de conceptos, leyes,
teorias que se abordan en la escuela, garantizando un sistema de conocimientos, habilidades de
caracter intelectual, practico como valores y relaciones hacia el mundo real y objetivo en el que le

corresponde vivir”,

Por otro lado, R.M. Alvarez (1999: 37) puntualiza que “las relaciones interdisciplinarias abarcan no solo
los nexos que se puedan establecer entre los sistemas de conocimientos de una asignatura y otra, sino
también aquellos vinculos que se puedan crear entre el modo de actuacién, formas de pensar,
cualidades, valores y puntos de vistas que potencian las diferentes asignaturas.” Introduce ademas el
término interobjeto, los criterios para su determinacion y el uso del nodo cognitivo, diferenciado en
primario y secundario. Define nodo cognitivo como el punto de acumulacion de informaciones en torno a

un conocimiento que puede ser recuperado, ampliado, modificado o transformado.

Por su parte D. Salazar (1999: 26) considera las relaciones interdisciplinarias como tendencia del
desarrollo cientifico y plantea que estas son: “relaciones de especializacion, de cooperacion e
intercambios que dependen ademéas de la cultura heredada de otras generaciones, particularidad del

trabajo cientifico que refleja la interaccion de la propia realidad sobre la cual actia’.

En este sentido R.Mafalich (1999: 4) destacada autora cubana sobre el tema en el area de
humanidades interpreta la interdisciplinariedad como “(...)proceso que permite solucionar conflictos,
comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos, definir problemas, determinar lo necesario

de lo superfluo, buscar marcos integradores, interactuar con hechos (...)".
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Segun D. Calzado (2001: 35) relaciones interdisciplinarias “se entiende como los nexos entre
profesionales y/o disciplinas con el objeto de integrar contenidos en el proceso de solucién a los
problemas del desempefio. Permite garantizar un sistema general de conocimientos, habilidades,
valores, modos de actuar, tanto de caracter intelectual como practico, para el tratamiento de relaciones

hacia un mundo real y objetivo, en el que le corresponde vivir y laborar al profesional”.

Suiguiendo esta idea J. Fiallo (2001: 3) confirma la interdisciplinariedad como “(...) proceso y Filosofia
de trabajo (...) Forma de pensar y de proceder para enfrentar al conocimiento de la complejidad de la

realidad y resolver cualquiera de los complejos problemas que esta plantea (...)".

Estos autores desde presupuestos epistemologicos y metodolégicos acentlian su caracter de
instrumento para afrontar los retos del desarrollo del conocimiento y de la formacién de la personalidad
de manera integral, se enfatiza en la pertinencia de la integracion como fase de la interdisciplinariedad

desde la relacion teoria-préctica acorde con las condiciones de la sociedad del siglo XXI.

Otros puntos de vista asociados a la construccion y reconstruccion de saberes en el plano curricular
expresan F.Addine y G .Garcia. (2004: 117) al identificar la interdisciplinariedad como:"(...) principio
que posibilita el proceso significativo de enriquecimiento del curriculo y de los aprendizajes de los
participantes que se alcanza como resultado de reconocer y desarrollar las interrelaciones existentes
entre las diferentes disciplinas con objetos comunes, mediante los componentes del sistema didactico y
que convergen hacia intercambios que favorecen un enriquecimiento mutuo desde encuentros
generadores de reconstruccion del conocimiento cientifico cuya interaccion hace aparecer nuevas

cualidades integrativas”.

Aqui se destaca su condicion de principio y su relacién con el curriculo, en tanto favorece el

enriquecimiento de los participantes generando un proceso de sintesis del conocimiento.

Estas definiciones marcan la tendencia actual a superar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
profesion pedagégica la predominante asociacion de la interdisciplinariedad con los sistemas de

conocimientos, habitos y habilidades, caracteristicas de momentos anteriores.

Al respecto, D.Salazar, (2004: 43) afirma que “(...) abarca no solo los nexos que se pueden establecer
entre los sistemas de conocimientos de una disciplina y otra, sino también aquellos vinculos que se
pueden crear entre los modos de actuacién, formas de pensar, cualidades, valores y puntos de vista

que potencian las diferentes ciencias (...)".
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Se insiste en las interrelaciones entre los modos de actuacién de los profesores, lo cual fortalece las
disciplinas, asi como, los procesos de interrelacion dialéctico y didactico que se generan entre ellas y

los profesores responsables de su imparticion.

Siguiendo este andlisis D.Salazar y F. Addine (2004: 142) plantean que “(...) el profesor que asume la
interdisciplinariedad como filosofia de trabajo, la incorpora a su cultura profesional y deviene una forma
de trabajo cientifico que en su naturaleza especial contiene la interrelacion y cooperacién como funcién

basica de su actividad cientifica-”

Para el tratamiento de las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico desde la disciplina cobran vital
importancia los principios de la Dialéctica Materialista: concatenacion universal, objetividad, desarrollo y
andlisis histérico-concreto. Al respecto F. Engels (1982: 48) plante6 en Dialéctica de la Naturaleza.
“Toda la naturaleza asequible a nosotros forma un sistema, una concatenaciéon general de cuerpos,
entendiendo aqui por cuerpos todas las existencias materiales, desde los astros hasta los atomos, més
aun hasta las particulas del éter, de cuanto exista. El hecho de que estos cuerpos aparezcan
concatenados lleva ya implicito el que actuan los unos sobre los otros, y en esta accién mutua consiste

precisamente el movimiento”.

En el tratamiento de las tareas integradoras se debe atender el desarrollo de la actividad, durante la
cual se establecen multiples formas de comunicacion y se propicia el trabajo con la zona de desarrollo

préximo hacia un aprendizaje cada vez mas desarrollador.

Visto asi se reconoce que en el tratamiento a las tareas integradores no basta solo la atencion al
contenido, sino también a otros componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto personales
como no personales; asi como el tipo concreto de actividad y forma de comunicacion que se manifiesta

durante el desarrollo de la misma.

La actividad ha sido abordada en diferentes trabajos en el campo de la Filosofia, la Psicologia,
Pedagogia y la Didactica, pero se asume la definicion de N Talizina (1988: 58), quien la reconoce “como

un proceso de solucion a tareas vitales impulsadas por el objetivo hacia el cual esta orientada”.

Esta definicion de actividad, permite relacionarla con la solucion de los problemas profesionales de la
carrera, encaminada al desarrollo de un modo de actuacion profesional interdisciplinario en el egresado,
para que pueda desempefiarse en consecuencia con su esfera de actuacion y el encargo social a

cumplir.
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De lo anterior se desprende la relacion indisoluble de lo afectivo, lo cognitivo y lo motivacional, asi como
la influencia que ejerce en la dinamica de la actividad que realiza el sujeto en el proceso docente

educativo, pudiendo operar, resolver situaciones y problemas.

En el desarrollo del trabajo metodolégico con enfoque integrador, se requiere prestar una rigurosa
atencion al contenido del mismo desde los problemas profesionales a resolver, en consonancia con los
objetivos de la carrera y las formas organizativas del trabajo metodoldgico que correspondan, esto es
posible mediante una actividad planificada con la cooperacion de todos, potenciada por una

comunicacion adecuada y clara en el colectivo.

Es importante prestar atencion interdisciplinaria a las caracteristicas gnoseolégicas del contenido, las
que se presentan a través del sistema de conocimientos, debiendo ser vistos estos, desde los diferentes
niveles de sistematicidad, (conceptos, leyes, teoria) a partir de los cuales se caracteriza el objeto de

estudio y su movimiento.

Importante resulta tener en cuenta los niveles de profundizacién del contenido (desde la familiarizacion
hasta la creatividad), en correspondencia con los objetivos de la carrera derivados del modelo del
profesional, en estrecha relacion con las precisiones que aporta la Disciplina en lo concerniente a los
niveles de asimilacion de la formacion profesional, los que se centran en las habilidades
profesionales,los niveles de profundizacién a alcanzar en la carrera desde los diferentes afios
académicos estaran acordes con el alcance que ha tenido el tratamiento metodoldgico a la integracion
de contenidos desde las tareas integradoras que deben ser organizadas y potenciadas por la Disciplina

Marxismo Leninismo.

Al respecto,la autora considera pertinente referir algunos elementos relacionados con las tareas
integradoras,los cuales seran utiles para el desarrollo de la investigacion .Multiples son los autores que
definen tareas integradoras y abordan desde diversas aristas las tareas integradoras,entre ellos se
destacan los pedagogos G.Batista (2005), F. Addine (2005), M. Gonzalez (2006) entre otros.

Segln A. Herndndez (2005: 5), "Es la tarea final de cada objeto de conocimiento o mddulo para
vincular los aprendizajes parciales, propiciar una integracion interdisciplinaria y generalizar y aplicar los

conocimientos a la practica”.

El investigador J. Gonzélez (2009: 20) define la tarea integradora como "aquella que en su solucion

involucra los conocimientos precedentes de diferentes disciplinas, con la implicacion personal de los
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estudiantes para alcanzar un conocimiento integro sobre su fenémeno en cuya explicacion se muestre

la utilizacion de varias asignaturas”

También los investigadores G. Garcia y F. Addine(2005) definen las tareas integradoras y la consideran
como una situacion problémica estructurada a partir de un eje integrador (el problema cientifico)
conformado por problemas y tareas interdisciplinarias. Su finalidad es aprender a relacionar los saberes
especializados apropiados desde la disciplinariedad mediante la conjugacion de métodos de
investigacion cientifica, la articulacion de las formas de organizacion de la actividad. Su resultado es la
formacion de saberes integrados expresados en nuevas sintesis y en ideas cada vez mas totales de los
objetos fendmenos y procesos de la practica educativa y en consecuencia de comportamientos y
valores inherentes a su profesion con un enfoque interdisciplinario, 1o que implica un modo de

actuacion. Ofrecen ademas sugerencias para el abordaje de las tareas integradoras.

De la misma manera los autores M.Garcia, en su trabajo ; Como concebir tareas docentes integradoras

que contribuyan al desarrollo del pensamiento légico de los alumnos en la Secundaria Basica?;asi como

M.Gonzalez Arancibia en su trabajo: Integracion en el proceso docente educativo: una propuesta
metodoldgica para el desarrollo de la tarea integradora ofrecen una visién general desde el punto de

vista tedrico acerca de la tarea integradora.

En nuestro territorio se destacan las investigaciones de E. Jarrosay y R. Clairat (2005:20) y (2015:5)
que ofrecen tareas integradoras como vias estratégicas para la elevacion de la calidad del aprendizaje
en la secundaria Bésica y abordan los elementos esenciales a tener en cuenta en el proceso de

integracion de contenidos y en las tareas integradoras a partir de ejes verticales y horizontales.

Fueron referentes importantes en esta investigacion otras aportaciones relacionadas con la temética de
las investigadoras E. Favier, (2007-2017) con sus propuesta de nodos cognitivos de integracion, B.
Cufa, (2015) y M. Fernandez, (2012) las que a partir de sus investigaciones ofrecen vias para el

establecimiento de relaciones interdisciplinarias desde diferentes disciplinas.

Constituyeron fuentes de necesaria consulta la Didactica integradora o desarrolladora (Zilberstein,
1999), modelo muy acorde con el contexto sociohistérico cubano y las tendencias que en el plano de la
Pedagogia sigue la educacion actual, asi como la concepcion desarrollada por Doris Castellanos en lo
referente al aprendizaje desarrollador, ademas de los resultados de N.Andreu relacionada con su
propuesta metodoldgica para elevar la profesionalizacion docente en el disefio de tareas docentes

desarrolladoras en profesores de la Educacion Media General.
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La insercion de la tarea integradora como fundamento de evaluacion sustentada en la necesidad de
comprobar los resultados que se logran en el proceso de ensefianza aprendizaje, observando los
sujetos y objetos de la integracién, y viabilizando el aprendizaje colaborativo entre estos empleando
novedosos recursos educativos, los que constituyen aspectos esenciales de la concepcion curricular

universitaria actual.

El efecto es que las tareas integradoras, se conciben como un componente revolucionador del proceso
de evaluacion, que tiene un caracter sistematico, por el que debe transitar el estudiante en su
interrelacion con el profesor, combinando de forma arménica y proporcional todos los componentes del
proceso docente y educativo de forma dindmica, reflexiva, y planificada, propiciando la consolidacion de
valores, sentimientos y el tratamiento de los contenidos principales, objetivos formativos, conocimientos

y habilidades en funcion de elevar su cultura general integral.
Por consiguiente, se podria expresar que la tarea integradora esta dirigida a:

Desarrollar competencias, concebidas estas como un proceso dinamico e integrado de valores,

conocimientos, habilidades y/o actitudes, que pueden ser inducidas y desarrolladas.

En correspondencia, con lo expresado por G. Batista se asume en lo adelante el concepto de tarea

integradora como una realidad que se mueve en diversas direcciones:

Como solucién de problemas, en el marco de una situacion problémica, por grados de aplicacion, como

respuesta, y como un proceso complejo y multifacético.
a) Como solucion de problemas

Las tareas integradoras pueden concebirse como modalidad para dar solucién a uno o varios
problemas, objetivos, conocimientos o aplicacion de habilidades, habitos, utilizando diversidad de
métodos y de medios para su solucién. Ello indudablemente requiere de una correcta orientacion de lo

que se desea lograr.
b) Sobre la base de una situacion problémica.

Se sugiere que en el proceso de orientacion de la tarea integradora se maneje una situacion problémica
organizada en torno a un eje integrador sobre la base de problemas y tareas interdisciplinarias. Su
finalidad es aprender a relacionar los saberes culturales, propiciar el desarrollo de habilidades
investigativas, de forma que los estudiantes desarrollen competencias profesionales en los diferentes

modos de actuacion y campos de accion ligados a su formacion profesional.
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c) Grados de aplicacion

Las tareas integradoras se aplican en correspondencia con el plan de estudio de cada afio, los objetivos
formativos, las invariantes por etapa, y pueden ser evaluadas desde las asignaturas y componentes
educativos que aportan mayores posibilidades para el desarrollo integral del estudiante mediante las

actividades planificadas.

Por consiguiente, tomando como criterio la finalidad formativa de las tareas integradoras planteadas por

G. Batista (2015:4) pueden ser clasificadas en estos dos tipos.

Siguiendo la ldgica de que el proceso docente educativo en su transcurso se expresa como ensefianza
y aprendizaje, partimos del criterio de identificar |a tarea integradora en estas dos direcciones por lo cual

esta presentacion define a estas como:

a) Tareas de ensefanza: Entendidas como aquellas desarrolladas por los docentes con el
objetivo de dirigir, de manera dptima, el proceso autbnomo y consciente de construccion de
conocimientos, habilidades y valores por parte de los estudiantes, en cuyo orden y organizacion

se evidencia el método empleado por éstos para estructurar el proceso.

b) Tareas de aprendizaje: Comprendidas como aquellas que promueven en los estudiantes una
actuacion encaminada a construir autbnoma y conscientemente, un repertorio cognitivo

instrumental que le permita desempenarse eficientemente en determinado contexto.

La tarea integradora es aquella en que para su solucion el estudiante debe hacer uso de contenidos de

diferentes asignaturas que llevan a:
e Conformar una vision méas global del objeto de estudio.
e Activar contenidos en torno a un tema.

La tarea integradora, mas que una via, es la expresion de una concepcidn didactica en que se conjugan
aspectos del contenido de varias asignaturas para dar solucién a una tarea disefiada especialmente
para ello. En consecuencia, puede tomar la forma de cualquiera de las otras vias que aparecen

enumeradas en la Resolucion Ministerial

Las tareas integradoras tienen un eje integrador que toma su génesis en la asignatura desde la que se
orienta y a la cual tributa el resto de las asignaturas involucradas. Este tipo de tareas tendra una

evaluacion Unica para el estudiante y se registrara en la asignatura desde la cual se orient6 la tarea. Al
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respecto somos del criterio que pudiera evaluarse no una asignatura, sino varias, segun el peso del

contenido de las mismas.

Esta modalidad de la evaluacion sistematica se concibe como un proceso y no como un acto en si
mismo y puede tener un caracter colectivo o individual, es decir, no constituye una prueba en tanto, su
realizacion tiene lugar a lo largo de un periodo de tiempo durante el cual los alumnos, organizados en
equipos o de forma individual y con la ayuda del profesor, realizaran las actividades que sean

necesarias para alcanzar el o los objetivos de la tarea planteada.

El colectivo de afio debera planificar las tareas integradoras, a aplicar durante el curso, para lo cual
deberan tener en cuenta los objetivos formativos generales, los objetivos del afio y los objetivos de cada
una de las asignaturas. La tarea integradora debera estar orientada a la solucion de uno o mas

problemas, teoricos, tedrico-practicos o practicos que requieran de los contenidos propios del afio.

Las Tareas Integradoras deberan responder a una secuencia légica para su presentacién a los
alumnos, en correspondencia con el avance del desarrollo de los contenidos de cada una de las

asignaturas.

Los resultados del aprendizaje se evallan cuantitativamente de forma individual, asi como

cualitativamente segun la actitud de los alumnos en el proceso de su realizacion.

La calificacién de cada uno de los miembros del equipo se decidira colectivamente con la direccion del
profesor, a partir de una propuesta del propio equipo, que toma en consideracion la participacion de

cada uno de sus miembros en el proceso de realizacion y presentacion de los resultados de la tarea.

Por consiguiente, se podria expresar que la tarea integradora esta dirigida a desarrollar competencias,
concebidas estas como un proceso dinamico e integrado de valores, conocimientos, habilidades y/o
actitudes, que pueden ser inducidos y desarrollados durante el proceso formativo y cuyo grado de

adquisicion y/o avance es susceptible de evaluarse
Requisitos que deben cumplir las tareas integradoras:

Cada uno de los principios planteados tiene que repensarse en relacion con los requisitos que debe
cumplir la planificacién, orientacion, implementacion y proyeccion de la tarea integradora. En esta
direccion se pudiera pensar que esta cumpla los siguientes requisitos, que sea: realistas, variadas,

suficientes, y diferenciadas.
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Realistas: Significa desplegar actividades de caracter realista, con diversos grados de requerimiento que
conduzcan a la aplicacion del conocimiento en situaciones conocidas y no conocidas, que promuevan el

esfuerzo intelectual del estudiante y lo conduzcan hacia etapas superiores de desarrollo.

Variado: El caracter variado se refiere a las propias exigencias en la planificacion de la tarea, es decir,
que se manifiesten los diferentes niveles de complejidad, y aumentar siempre el grado de dificultad, de
manera tal que el estudiante haga un mayor esfuerzo intelectual en funcion de estimular su desarrollo y
tenga una mejor apropiacion y utilizacion mas productiva del conocimiento profundizando en la

consolidacion de valores, convicciones y sentimientos.

Suficientes: La propia actividad articulada, debe incluir la repeticion de un mismo tipo de accion, en
diferentes situaciones tedricas o practicas. Las acciones a repetir deben promover el desarrollo de las
habilidades intelectuales, la apropiacion del contenido de aprendizaje y la formacién de habitos. El
caracter suficiente estd determinado, por la forma en que se asegura la ejercitacion necesaria del
estudiante para la consolidacion de los objetos de la tarea integradora con los que se va a relacionar y
para la aplicacion de estos, a las nuevas situaciones o para la diversidad de métodos y de medios para

su solucion. Ello indudablemente requiere de una correcta orientacion de lo que se desea lograr.
Su orientacion e implementacion paulatina

Es recomendable que su orientaciéon esté a tono con la complejidad de la tarea y con el tiempo
suficiente para lograr una autopreparacion adecuada en cada una de las actividades que correspondan
al tema central. Estas se van contextualizando en correspondencia con las aspiraciones formativas y se
tratan desde las clases como eslabdn fundamental, los turnos de reflexion y debate, la capacitacion y
talleres estudiantiles, los programas formativos televisivos, los diez minutos de intercambio, los
matutinos y entrevistas relacionadas con los objetivos propuestos. Estas tareas no se deben concebir
como un fin para otorgar calificaciones, sino como un proceso para el desarrollo del estudiante desde el

componente instructivo y educativo.

Lo antes planteado supone trabajar la tarea integradora no solo en lo curricular, sino en lo
extracurricular, es decir esta no culmina en la clase y mucho menos con un trabajo referativo al final del
curso, es importante considerarla en lo extracurricular por lo que debe desarrollarse con amplio sentido

de motivacion tanto para el estudiante como para el profesor.
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El colectivo debera establecer el nimero de tareas integradoras, el momento del curso en que deberan
ser desarrolladas por los alumnos y las asignaturas desde la cual tendra lugar su ubicacién. Deben

orientarse con suficiente tiempo de antelacion.

Las tareas integradoras dan respuesta a un proceso arménico, integrador, interdisciplinar y
desarrollador que debe culminar con el otorgamiento de los niveles de evaluacion en lo cognitivo y lo
educativo (cuantitativa y cualitativa). Su importancia radica en el vinculo estrecho desde su planificacion

de los diferentes componentes del proceso docente educativo.

La integracion profesor - profesor es un hecho que debe quedar bien claro en la tarea integradora pues
requiere de un profundo trabajo metodolégico que debe realizarse entre los profesores de la asignatura
y entre estos y ofras asignaturas es esencial, para garantizar esa formacién integral. Por ello es
indispensable, la organizacidn, delimitar el tiempo del cronograma de ejecucion, su control, el desarrollo

de talleres que permitan medir el avance de la tarea.

Es importante en la planificacion de la tarea integradora que queden bien claro sus componentes
referidos a objetos y sujetos: Los primeros se refieren a los contenidos a trabajar, los objetivos del afio y
de la carrera, los valores que se van a consolidar, los métodos a emplear habilidades, orientaciones
metodoldgicas. Para el caso de los sujetos, esta presentacion identifica las siguientes en lo individual al
profesor y al estudiante, desde el punto de vista de las interrelaciones es posible destacar, la relacion

profesor-profesor, la relacion profesor estudiante, y la relacion estudiante - estudiante.

En el tratamiento a las tareas integradoras es de extraordinaria importancia definir los nodos cognitivos
de integracion en las humanidades la autora de la investigacion asume la definicién dada por la Dr.C

Rosario Mafialich Suarez(2005:4) por ajustarse a los objetivos de la investigacion.

La pedagoga en su articulo "Interdisciplinariedad y didactica de las humanidades”, define los nodos de
articulacion interdisciplinaria en las humanidades como los puntos de encuentros y contacto que
facilitan la articulacion interdisciplinaria generalizadora, al hacer coincidir las diferentes materias de las
disciplinas humanisticas posibilitando un sdlido conocimiento cientifico cultural de los profesores y

estudiantes.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO 1

El estudio histérico permitié identificar la evolucion del trabajo metodolégico en la Educacién Superior
en Cuba en las carreras de perfil pedagdgico, pasando de ser una tarea esporadica donde prevalecia la

empirea, hasta la actualidad donde prevalece el enfoque sistémico del mismo.

La integracion de los conocimientos a partir de tareas integradoras constituye una prioridad, aunque en

la préctica esto se revela de manera insuficiente predominando el enfoque disciplinar y fragmentado.

En la determinacion de los sustentos tedricos se enfatiza la necesidad de compensar la dicotomia
existente en el tratamiento, tanto desde la teoria como desde la practica, a las tareas integradoras en el

trabajo metodoldgico desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

Las reflexiones de la autora sobre los enfoques actuales en torno al trabajo metodologico desde una
Optica de integracion de contenidos, permiten afirmar que el trabajo metodologico de la Disciplina
Marxismo Leninismo requiere de un perfeccionamiento que contribuya al tratamiento y resolucién de
tareas integradoras, como una de las vias mas eficaces para cumplir los objetivos del Plan de Estudio E

y el encargo social de la Educacion Superior en Cuba.
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CAPITULO 2 - TRATAMIENTO A LAS TAREAS INTEGRADORAS DESDE LA DISCIPLINA
MARXISMO LENINISMO: UNA METODOLOGIA

Tomando como punto de partida los resultados del diagndstico en este capitulo se presenta una
metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras desde el trabajo metodolégico de la Disciplina

Marxismo Leninismo en el colectivo de Carrera Marxismo Leninismo e Historia.

2.1 Estado inicial del trabajo metodoldgico de la disciplina marxismo leninismo en la carrera

Marxismo-Leninismo e Historia en el primer aiio

La realizacion del diagnostico constituyd el punto de partida con el objetivo de obtener y recopilar la
informacion necesaria, a partir de los instrumentos confeccionados por la autora, en correspondencia
con los propositos especificos. Los métodos aplicados fueron la encuesta, la entrevista y la observacion
participante, en el periodo 2016 — 2017 en la Facultad de Educacién, Departamento de Marxismo

Leninismo e Historia de la Universidad Guantanamo, sede Raul Goémez Garcia.

Para la seleccion de la disciplina se tuvo en cuenta, el nivel de representatividad de sus profesores en la
institucion. La autora considerd, ademas, que las asignaturas que conforman esta disciplina se imparten
en diferentes carreras y se incluyen ademas los de la carrera Marxismo Leninismo e Historia con otras

especificidades.

Para la determinacion de la muestra se tuvo en cuenta el nivel de representatividad, la muestra fue
intencional estuvo integrada por directivos, profesor principal de afio académico, profesores de la

disciplina y jefe de disciplina.

El proceso de indagacién empirica comprendi6: entrevista a directivos (Ver anexo 1), encuesta a los
profesores, encuesta a los profesores de la disciplina y profesor jefe de disciplina (Ver anexo 2) y la
guia de observacion inicial (Ver anexo 3). Finalizada la aplicacién de los instrumentos se procedio a la
tabulacion y al procesamiento de la informacion para su interpretacion. Se aplicd el andlisis porcentual

para todos los indicadores que se determinaron en los instrumentos.

Se aplico el método de la entrevista con el objetivo de conocer el estado actual de la preparacion de los
directivos, para orientar el trabajo metodologico en cada una de sus etapas y los requisitos para el

trabajo con las tareas integradoras en el proceso pedagogico.
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En la entrevista se tuvo en cuenta los indicadores siguientes:

e Nivel de conocimientos sobre los documentos que norman el trabajo metodoldgico relacionado
con: enfoque metodoldgico adecuado para su desarrollo, teniendo en cuenta el papel de las

estrategias curriculares, los vinculos con otras disciplinas y entre asignaturas.

e La constitucion de los colectivos interdisciplinarios en una carrera con el proposito de lograr los
enfoques coherentes en la integracion y sistematizacion de contenidos de diferentes disciplinas

0 a partir de otras necesidades que surjan en el desarrollo del proceso de formacion.

e Los métodos de trabajo, las vias empleadas para la preparacion del colectivo pedagdgico y las

limitaciones que afectan esta labor en el area que dirige.

Se realizd un diagndstico en el primer afio de la carrera Marxismo-Leninismo e Historia que abarcé a
directivos y profesores, la poblacion estuvo compuesta por 23 profesores de ellos: 1 es jefe de
departamento, 3 jefes de Colectivos de asignaturas y 1 jefe de carrera de la especialidad de Marxismo-
Leninismo e Historia, el jefe del colectivo de afio de primer afio, el jefe de la Disciplina Marxismo

Leninismo, 5 profesores de la disciplina y 13 profesores que forman parte del colectivo de primer afio.

Entre sus caracteristicas generales se encuentra que, todos son licenciados en Educacion, especialidad
Marxismo Leninismo e Historia 0 graduados en especialidades afines (licenciados en Filosofia y/o en

Historia) que tributan a la conformacion del modelo del profesional de la Carrera objeto de investigacion.

El 62,8 % de los profesores tenidos en cuenta en el diagnéstico (14) superan los quince afios de
experiencia en la Educacion superior, asi como de imparticion de sus respectivas asignaturas; tres de
ellos (14,2%) estén entre diez y quince afios y solo 1 (4,7%) tiene menos de 5 afios de experiencia,

tanto de trabajo en el nivel superior como con la asignatura.

Desde el punto de vista metodoldgico primero se sistematizaron las observaciones a clases (anexo 3) a
los profesores que integran, tanto el colectivo de Disciplina Marxismo Leninismo como los del colectivo
de primer afio; asi como las actividades metodoldgicas a los directivos a nivel de departamento, carrera,

disciplina y afio (anexo 5).

Posteriormente se procedié a revisar los documentos que conforman el protocolo de la preparacién a
nivel de departamento carrera, disciplina y afio de sus respectivos responsables y los del resto de los
profesores de la disciplina y el afio; (anexo 6 ) luego se procedi6 a encuestar a los profesores, jefes de

departamento, carrera, disciplina y afio académico (anexo 7), y finalmente se hicieron entrevistas
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grupales a profesores tanto del colectivo de disciplina como del primer afio, jefes de departamento y

carrera, disciplina y afio (anexo 8 ).

Los analisis revelan que en cuanto al indicador conocimiento teérico que posee el docente sobre la
integracion de contenidos, solo el 13, 6 % evidencié dominio en el orden tedrico para establecer dichas
relaciones, desde el contenido de sus clases. Unido a lo cual, se aprecia un insuficiente
aprovechamiento de las potencialidades que ofrecen los contenidos de los diferentes programas para el
establecimiento de tareas integradoras desde las clases.

Este mismo indicador, en las observaciones realizadas a las actividades metodoldgicas, arrojé que en el
59, 35 % de los profesores discuten acerca del principio de la interdisciplinariedad, asi como la
importancia de la integracion de contenidos y su concrecion en las tareas integradoras para elevar la
calidad del proceso de ensefianza aprendizaje, no obstante estas reuniones adolecen de un analisis a
profundidad en torno a las carencias que, en el orden tedrico metodoldgico tienen los profesores y que

dificultan su materializacion en la practica educativa.

La revisién de los documentos que forman parte del protocolo de las asignaturas que se imparten en
primer afio, evidencia en el 67,54% de los casos las insuficiencias que, en orden tedrico tienen los
profesores y directivos en torno a la planificacion, organizacién y control de las tareas integradoras por
lo que no se asume con la necesaria profundidad desde la concepcion tanto de las actividades docentes
como metodoldgicas.

Por su parte, las encuestas evidencian en un 94,8 % que si se puede establecer la integracion de
contenidos a partir de la planificacién de tareas integradoras desde las asignaturas que conforman la
Disciplina Marxismo Leninismo en la estructura del afio académico; sin embargo, solo el 15,65 % logra
identificar como hacerlo. (Anexo 7). Lo anterior se corrobora en la entrevista grupal en la que el 88,44 %
considerd que lograr el establecimiento de las tareas integradoras contribuye a la preparacion integral
de los estudiantes, al mismo tiempo que se logra desarrollar en ellos modos de actuacion

interdisciplinarios que luego podran aplicar en su desempefio profesional.

En relaciéon al Conocimiento sobre los requisitos y vias para el establecimiento de las tareas
integradoras, asi como las potencialidades del contenido de las asignaturas para las tareas
integradoras, se pudo apreciar que en el 72,13 % de las clases observadas se evidencian insuficiencias
en lo referente a las vias para establecer las tareas integradoras aun cuando, es valido destacar que en

el 100% de los casos el contenido propiciaba el establecimiento de estos vinculos, y si se hacian era al

35



nivel de la simple mencion de un contenido relacionado con otras asignaturas. Solo en un 27,87% de
las clases observadas se privilegia este tipo de actividad docente de manera planificada y explicita
sobre todo, valiéndose de las nuevas tecnologias de la informatica y las comunicaciones, a partir del
empleo por parte del docente de métodos, medios y formas de organizacion como las tareas
integradoras que permitan al estudiante operar con las herramientas (conocimientos, habilidades y
valores aportados por otras asignaturas) y aplicarlos creadoramente para dar solucion a las actividades

orientadas por los profesores.

En las actividades metodologicas se observd que, si bien en un 89,25 % de ellas se posibilita el
intercambio entre los profesores, para que puedan exponer sus experiencias en relacion con la manera
en que establecen las tareas integradoras esto no se hace con la intencién de realizar un andlisis
profundo en torno a las potencialidades reales que poseen los diferentes programas para establecer
dichos nexos, asi como de determinar los posibles nodos de integracién o interdisciplinarios, y las vias
para su posterior materializacion en las clases, sino mas bien para que cada profesor demuestre el nivel

de actualidad y el desarrollo que ha ido alcanzando en diversos aspectos en el orden tedrico.

La revisién de los documentos por su parte, arrojé en el 66,54% que los métodos que se conciben para
las clases no propician, al nivel que se precisa, el desarrollo de tareas integradoras pues existe un
predominio de métodos tradicionales y reproductivos, que no implican la indagacion ni recurrir a los
conocimientos, habilidades y valores aportados por otras asignaturas en la estructura del afio

académico.

En las encuestas aplicadas a los profesores el 81, 97 % reconocen tener insuficiencias en cuanto a
planificacion de las tareas integradoras, para establecer los nodos cognitivos de integracién de los
contenidos de la asignatura que imparte con otras que inciden en el afio, especialmente con el sistema

de conocimientos que aporta la Disciplina Marxismo Leninismo.

Los resultados de la entrevista grupal corroboran estos argumentos, el 92, 2% de los profesores
asevera que aun cuando existe la posibilidad para la integraciéon de contenidos a partir de las tareas
integradoras, pues se manifiesta en la propia ciencia que se imparte, al constituir aspectos a connotar

en su desarrollo historico y social, la dificultad estriba en los métodos a aplicar para lograrlo.

Sobre este indicador en la entrevista grupal a directivos y profesores se constatd que el 59,6% de ellos
considera no dominar lo suficiente, los métodos y procedimientos para el establecimiento de tareas

integradoras con otras asignaturas que inciden en el afio, solo el 39,34% de ellos reconoce que emplea
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en sus clases métodos que conllevan a que el estudiante indague y logre aplicar los conocimientos

aportados por otras asignaturas, en la solucién de tareas integradoras.

En cuanto a los resultados de la observacién a clases en el indicador enfoques coherentes en la
integracion y sistematizacién de contenidos se constatd que el 70, 4 % de los profesores muestra
insuficiencias al respecto, al no explotar suficientemente no solo los contenidos con potencialidades
para ello, sino ademas de las habilidades y valores a tener en cuenta en el afio por las asignaturas que
en él concurren; mediante el empleo de métodos en los que orientan al estudiante a investigar y denotar

los nodos de articulacion existentes entre las asignaturas.

Desde este indicador se aprecia el insuficiente dominio por parte de los profesores de métodos que
revelen estos nexos y motiven a los estudiantes a investigar y profundizar en ellos por medio de tareas

integradoras dirigidas a este fin.

La observacion de las actividades metodoldgicas permitié constatar lo anterior, pues solo en el 35.7%
se determinan los posibles nodos de articulacion entre las disciplinas y/o asignaturas, tomando como
referencia tanto los objetivos por afio, contenidos en el modelo del profesional de la Carrera Marxismo
Leninismo e Historia, como los objetivos especificos de los programas de las asignaturas que inciden en

el afo.

En el caso de los documentos revisados, en el 42.9% de ellos (planes metodoldgicos) se observé que
no se declara, de manera explicita, la necesidad de determinar los nodos cognitivos existentes entre las

asignaturas del afio, como paso esencial para establecer las tareas integradoras.

En la revisidn de los planes de clase por su parte, se evidenci6 en el 65,8% de los casos que, los
profesores no revelan suficiente dominio de los nodos cognitivos,puesto de manifiesto en que las
actividades concebidas no conducen al estudiante a hacer uso eficiente de los conocimientos,

habilidades que aporta el resto de las asignaturas.

La realizacion de la encuesta reveld que solo el 34.3% de los profesores consideran tener cierto
dominio acerca de los nodos que pudieran establecerse entre las asignaturas del afio y reconocen
ademas limitaciones en el orden tedrico metodoldgico para su adecuada determinacion y

materializacion en las clases. (Anexo 7)

Este instrumento ademas arrojo que el 92, 7 % de los profesores consideran que orientar actividades en

las que deban investigar y emplear los conocimientos y habilidades aportados por otras asignaturas, a
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partir de que sean revelados de manera coherente los nodos interdisciplinarios, favorece el
cumplimiento de los objetivos del afio contenidos en el Modelo del profesional; aun cuando concuerdan

en el 73.4% de los casos tener limitaciones para concebir actividades de esta naturaleza y alcance.
El analisis de los datos obtenidos de este indicador permite confirmar que:

Si bien los profesores poseen determinados conocimientos en el orden tedrico, acerca de las tareas
integradoras y reconocen su importancia para elevar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje,

persisten insuficiencias que entorpecen su materializacion en la practica educativa.

Se reconocen las posibilidades para el establecimiento de tareas integradoras desde el contenido de las
asignaturas que conforman la Disciplina Marxismo Leninismo con otras que inciden en el primer afio de
la carrera de Marxismo Leninismo e Historia. Este vinculo en el mayor por ciento de los casos se
produce de manera espontanea y pocas veces se proyecta desde la concepcion de la clase, a partir de
las potencialidades que brindan los contenidos. La vinculacion de manera general no obedece a una

asimilacion consciente de la necesidad de realizar este tipo de actividad docente.

Se evidencia que el empleo de métodos que dinamicen la ensefianza en las asignaturas, a partir de las
potencialidades de las mismas para el establecimiento de taras integradoras, son viables para lograr un
aprendizaje en el estudiante y que la falta de practica de estos en sus clases se debe entre otros
factores a la insuficiente busqueda, por parte de los profesores del soporte tedrico para su puesta en

practica.

En sentido general este indicador se comporta como sigue: un total de 3 profesores, que representa un
13, 3%, se hallan en un nivel bajo en cuanto al conocimiento que se poseen sobre los nexos que se
establecen entre las disciplinas. En el nivel medio se encuentran 16 de ellos, para un 72,7% y en el

nivel alto 3 profesores, para un 13,3%. (Anexo 8)

En el indicador acerca de la concepcidn del trabajo metodolégico dirigido a establecimiento de tareas
integradoras en clases, los analisis realizados arrojaron que en cuanto a: pertinencia del tratamiento
que recibe desde la preparacion metodologica de la disciplina, el establecimiento de tareas integradoras
en el afo; las observaciones a clases evidenciaron que en el 64,56% de las mismas no estan lo
suficientemente respaldadas por un trabajo que, desde el punto de vista metodoldgico, propicie a partir
de tareas integradoras revelar los nodos de articulacion interdisciplinarios que existen entre las

asignaturas del afo.

38



En tal sentido se pudo constatar ademas que, en el 33,88% de las clases observadas, no se
aprovechan suficientemente los conocimientos que aporta el Marxismo y que devienen soporte o punto
de partida para revelar la relacion de lo general y lo particular, visto desde la propia contextualizacion

del origen de la ciencia que como arreglo didactico devienen en las asignaturas que se imparten.

Lo anterior se constaté en la observacidn a las actividades metodoldgicas realizadas, ya que en el
65,08% de los casos no se observo un tratamiento, al nivel que requiere, la proyeccion de manera
coherente, gradual y sistematica de tareas integradoras, tomando como punto de partida la
determinacién y connotacién tanto de los nodos cognitivos, asi como de las posibles vias para

materializar estos nexos en las clases.

La revision de los planes de clase arrojo en un 47.8% que no se explicitan, por medio de las acciones
concebidas en las mismas, los nodos cognitivos existentes entre las asignaturas y por ende las
actividades previstas desde la clase no conllevan a que los estudiantes tengan que aplicar los

conocimientos adquiridos por medio de otras asignaturas.

Las encuestas por su parte revelan que el 53.4% de los profesores reconocen no aprovechar
suficientemente los nodos de articulacion interdisciplinarios para la planificacion de tareas integradoras,
aun cuando admiten que los diferentes programas que tributan al afio poseen puntos de encuentro que

viabilizan la realizacion de tareas integradoras, sin necesidad de forzarlas.

Lo anterior fue corroborado en la entrevista grupal pues el 63.5% de las opiniones coinciden en
reconocer el débil trabajo realizado para desarrollar, desde las actividades planificadas, los nodos
cognitivos de integracion de manera que los estudiantes puedan resolver consciente y creativamente

las tareas que requieran una visién integral del problema a resolver.

En cuanto al indicador concrecion en las clases de las tareas integradoras en el 63.7% de las clases
visitadas se evidencié una insuficiente concrecion de dichas actividades, a partir de aprovechar las
potencialidades que brindan los contenidos de las asignaturas que se imparten en el afio, las cuales
incluso pudieran establecerse con un caracter precedente, concomitante y perspectivo. Solo en el
36.3% de ellas se constatd una intenciéon marcada hacia este tipo de actividad, aun cuando se realiza a
un nivel muy elemental y en ocasiones no cumplen con los requisitos establecidos para lograr los

objetivos de las tareas integradoras.

En el 47.6% de las actividades metodoldgicas por su parte, se pudo apreciar que no se demuestra, con

el nivel de precisién que se requiere, las posibles vias que pudieran emplear los profesores para
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concretar estos tipos de tareas en clase. En sentido general dichas actividades solo llegan a plantear la
problematica existente y desde la teoria argumentar la existencia de nexos entre las asignaturas. Pero
no se concretan en la practica metodologica las orientaciones que requieren los profesores, mediante
ejemplos concretos de tareas integradoras de como materializar estos nexos entre las asignaturas del

ano.

En la revisién de planes de clase y otros documentos de caracter metodolégico se comprob6 en el
97.2% de los casos que, no se explicitan desde la propia concepcion de las actividades, las tareas

integradoras.

No obstante, es necesario destacar que en el 82.5% de los planes revisados los profesores, toman
como punto de partida los conocimientos adquiridos por los estudiantes, en los niveles anteriores lo

cual, en cierta medida, denota el aprovechamiento de los conocimientos precedentes. (Ver anexo 8)

El 43.2% de los profesores encuestados, reconoce tener dificultades para revelar los nexos existentes
entre las asignaturas que concurren en el afio, pues no cuentan con todas las herramientas

metodoldgicas para llevarlas a vias de hecho.

En la entrevista por su parte el 100% de los profesores concuerdan en reconocer la significacion que
tienen las tareas integradoras, al permitir que los estudiantes se apropien de los conocimientos, no de
una manera fragmentada y asistémica sino que puedan percibir la interrelacion que existe entre todas

las asignaturas del curriculo.

A su vez sefalan que la dificultad mayor estriba en el insuficiente dominio, por parte de algunos
profesores, de los programas que se imparten en el afio, lo cual entorpece la concrecion efectiva de

tareas integradoras en clase.

En lo referente al indicador: nivel de actualizaciéon de los métodos y habilidades especificas para el
disefio de tareas integradoras se constatd en el 67.8% de las clases visitadas que, los métodos
empleados por los profesores no poseen el nivel adecuado de actualizacion que conlleven a la
concrecion en clases de tareas integradoras. Por el contrario, prevalece el empleo de métodos
reproductivos que no implican la busqueda y la reflexion, por parte de los estudiantes sin recurrir a los

conocimientos que aportan otras asignaturas.

Las actividades metodoldgicas no cumplen en el 48.8% de los casos con las expectativas de los

profesores, para concebir nuevos métodos y habilidades que le permitan planificar actividades con un
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enfoque integrador, mediante la concepcion de formas de organizacion y de evaluacién dindmicas que

potencien este tipo de actividad.

El 53.7% de los documentos revisados permitié corroborar lo observado en las visitas a clases y
actividades metodoldgicas, ya que en los mismos no se explicitan métodos y procedimientos que
propicien la planificacion, orientacion, ejecucion y control de tareas integradoras, sino que predominan
los métodos reproductivos, no se potencia suficientemente el empleo de la informatica y otras fuentes

para enriquecer y profundizar los conocimientos y consolidar las habilidades concebidas para el afio.

La encuesta reflejo el insuficiente nivel de actualizacion, en cuanto a métodos para la realizacion de
tareas integradoras. Resultado esto de las carencias que, en el orden tedrico poseen los profesores en
torno al tema de las tareas integradoras, asi como los aspectos a tener en cuenta para su

materializacion en el proceso docente educativo.

En este sentido el 68.2% de los encuestados reconoce tener limitaciones para concebir actividades y/o
situaciones en clase, que conduzcan al estudiante a plantearse la necesidad de recurrir a los

conocimientos y habilidades aportadas por otras asignaturas para darles solucién.

La entrevista grupal permitié profundizar mas tanto en las limitaciones como en sus posibles causas. En
tal sentido el 58.4% reconoce que la causa esencial estriba en que, en sentido general, es insuficiente
el conocimiento en torno a qué abordan los programas de las asignaturas que tributan al afio y sus
objetivos esenciales. EI 100% de los profesores concuerda que debe potenciarse un trabajo
metodoldégico que, desde un enfoque de integracién de contenidos, oriente y enriquezca teérica y

metodoldgicamente a los profesores para la puesta en practica de tareas integradoras.
A partir del analisis de los resultados obtenidos en este indicador se pudo concluir que:

Si bien los profesores y directivos reconocen la necesidad de proyectar desde el trabajo metodoldgico la
realizacion de tareas integradoras, dada su importancia para elevar la calidad del proceso de
ensefianza aprendizaje el tratamiento que recibe, desde la preparacion metodoldgica de la disciplina, es

insuficiente.

Como consecuencia de lo planteado anteriormente el nivel de concrecion en las clases a partir de las
tareas docentes integradoras no se logra como demanda el Modelo del profesional y el propio Plan de
Estudio E.
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Se evidencian insuficiencias en el nivel de actualizacion en cuanto al empleo de métodos que
dinamicen la ensefianza en las asignaturas, a partir de sus potencialidades para la integracién no solo
de conocimiento sino también de habilidades y valores, prevaleciendo en este caso métodos

reproductivos que no conducen a la realizacion de tareas integradoras.

En sentido general en relacion, a la concepcién del trabajo metodolégico dirigido a la realizacién de
tareas integradoras en clases se comportd de la manera siguiente: 4 profesores, que representan el
18,2% del total se hallan en un nivel bajo, por su parte 14 de ellos que representan el 63,6% se hallan
en el nivel medio; lo cual evidencia limitaciones en la proyeccion. La entrevista grupal permitio
profundizar mas, tanto en las limitaciones como en sus posibles causas. El 56.4% reconoce que la
causa esencial estriba en que, es insuficiente el conocimiento en torno a los métodos y procedimientos

interdisciplinarios para la solucion de tareas con este enfoque.

El 100% de los profesores concuerda que debe potenciarse un trabajo metodolégico que, desde un
enfoque interdisciplinario, que oriente y enriquezca tedrica y metodologicamente a los profesores, a

partir de la demostracidn de los procedimientos mas acertados para ello.

El analisis de los resultados obtenidos acerca de esta dimensidn permite confirmar que existen

insuficiencias:

En la preparacion teérico-metodoldgica en torno a los métodos a poner en practica para la realizacion
de tareas integradoras lo cual dificulta su concrecion en clases, lo que se pone de manifiesto en el
hecho de que el 40.9% y el 50% de los profesores se encuentran en los niveles bajo y medio

respectivamente.

En la concrecion del sistema de habilidades concebidas para el afio, desde un enfoque integrador, lo
cual obedece, en sentido general al insuficiente dominio del rol que desempefia cada asignatura en la
materializacién de las mismas. Pues solamente 3 profesores que representan el 13,3% del total

diagnosticado evidencian dominio del sistema de habilidades concebidas para el afio.

En el nivel de preparacion para la aplicacién de métodos y procedimientos interdisciplinarios en la
solucion de tareas integradoras, obedece entre otros factores a deficiencias en la preparacion tedrica de
actividades en el trabajo metodoldgico para dinamizar la realizacién de tareas integradoras, asi como a

un insuficiente nivel demostrativo en las actividades metodoldgicas realizadas.
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La valoracion de los indicadores antes mencionados permitié llegar a la caracterizacion del estado
actual del tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera,
desde la Disciplina Marxismo Leninismo de la misma se infiere el comportamiento siguiente, que
justifica la construccion de una propuesta de solucidn en correspondencia con el objetivo de la

investigacion.

1. Los profesores no cuentan con una adecuada preparacion en el orden metodologico para el
tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo. Se refieren como
causas el limitado tratamiento metodolégico del tema y la falta de orientaciones hacia como

proceder metodolégicamente para su consecucion.

2. Es insuficiente la utilizacion de los aspectos que conforman la Disciplina Marxismo Leninismo como
via para el tratamiento a las tareas integradoras, en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera,

desde la asuncion de la obra de los clasicos como nodos cognitivos.

3. Se aprecian limitaciones en el conocimiento de los problemas profesionales de la carrera como ejes

integradores del desempefio.

Los resultados orientan la investigacion hacia la necesidad de elaborar una metodologia que propicie el
tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera, desde la

Disciplina Marxismo Leninismo, en la carrera de Marxismo Leninismo e Historia.
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2.2 - Metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras

El término metodologia es uno de los mas recurrentes y a la vez méas polémicos en la practica y la
teoria pedagdgica. El andlisis etimoldgico revela que proviene del griego “methodos” que significa
camino, via, camino para llegar a un fin. Es una palabra compuesta por tres vocablos griegos: meta
(‘mas alld”), odos (“‘camino”) y logos (“estudio”). El concepto hace referencia a los métodos de
investigacion que permiten lograr determinados objetivos en una ciencia; por lo que, la metodologia no

es mas que el conjunto de métodos que rigen una investigacion cientifica 0 en una exposicion doctrinal.

Desde el punto de vista del materialismo- dialéctico, el método “(...) es la manera de reproducir, en el
pensar, el objeto que se estudia” M. Rosental (1973:113). Constituye un procedimiento para ordenar la
actividad y por ello es también un medio del conocimiento, lo cual explica por qué la utilizacién de un
método se haya incuestionablemente ligado a la teoria que describe, explica y a la vez permite
transformar un objeto determinado. En este sentido, la Filosofia marxista-leninista aporté un método
universal de conocimiento: el dialéctico- materialista el cual dotd a las ciencias particulares, entre ellas a

la Pedagogia, de un fundamento filoséfico comun.

Al referir la esencia del término metodologia, se parte de considerar que, en la ciencia pedagdgica, ha
tenido multiples definiciones e interpretaciones, en dependencia del propésito para el cual se establece.
Razén por la que, ha sido abordada por diferentes autores como: R. BermUdez y M. Rodriguez (1996);
N. De Armas; et al, (2006); A. Valle (2007) los cuales coinciden en considerar que la misma constituye
‘Una secuencia sistémica de etapas cada una de las cuales incluye acciones o procedimientos

dependientes entre si y que permiten el logro de determinados objetivos” (N. De Armas, 2006:87).

En este sentido, se comparte el criterio de la investigadora Z. Matos, (2003:14) ya que en su definicion
estan implicitos los rasgos que distinguen al método como via que permite transformar un objeto dado.
Ella considera que metodologia: “Es la expresion del método, del camino que de forma operacional y
funcional permite transformar el objeto del estado inicial al estado deseado. Se asocia a los aspectos
operativos del método, a una secuencia ldgica de procedimientos que permite acceder al objeto de
investigacion”. Por otro lado, la metodologia entendida como resultado cientifico, de acuerdo con los
criterios planteados por N. De Armas (2006) y A. Valle (2007), refiere el modo de organizar determinada
actividad o proceso educacional; pues constituye una manera de reflejar y definir el camino a seguir
para transformar el objeto y revelar la esencia de este, en tanto deviene en una herramienta en la

accion.
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A tal efecto la metodologia se concreta en una secuencia sistémica de pasos, cada uno de los cuales
incluyen a su vez acciones o procedimientos dependientes entre si que permiten el logro de los
objetivos y tiene un carécter flexible, aunque responde a un ordenamiento l6gico. Pero el contenido de

este tipo de resultado supone una conceptualizacion que le atribuye identidad propia.

Entre los autores que enfocan sus investigaciones, a partir de concebir la metodologia como resultado
cientifico y consiguen develar la unidad/diversidad de enfoques, se destacan: R. Bermudez y A.
Rodriguez, (1996), F.Addine(1998), N.De Armas (2006), Valle, A. (2007). Cufa,B. (2016), Fernandez.
(2016) Bermudez, R. y Rodriguez, M. (1996:16) consideran la metodologia como "(...) un sistema que
relaciona los procedimientos, acciones, medios y técnicas en un proceso légico”. La metodologia, por

tanto, se concibe a partir del enfoque sistémico entre todos sus elementos estructurales y funcionales.

Se coincide con N.De Armas (2006: 48), al precisar que la metodologia puede ser entendida en un
plano mas general, particular o mas especifica. A partir de los intereses de la investigacion se asume la
siguiente “(...) proceso légico conformado por etapas (...) 0 pasos condicionantes y dependientes, que

ordenados de manera particular y flexible permiten el logro del objetivo propuesto

Al asumir esta definicion se tuvo en cuenta que la misma lleva implicita la presencia de un objetivo que
guia la actividad consciente del sujeto, contiene un sistema de acciones en una secuencia logica, dando
cumplimiento a una serie de requisitos o exigencias y conduce a la obtencion de un resultado:la

transformacion del objeto sobre el cual incide la metodologia.

Si se parte del hecho de reconocer que las metodologias determinan su direccidn, en dependencia de la
parte del objeto que se pretenda explicar; en el caso concreto de la presente, consiste en como
contribuir al desarrollo de tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo. En este sentido
la metodologia que se propone permite representar integralmente como debe ocurrir ese proceso a

partir de determinar sus componentes esenciales.

Una metodologia para el tratamiento de tareas integradoras en la Disciplina Marxismo Leninismo, desde
el trabajo metodologico debe ser fundamentada y sustentada en las ciencias filosdficas, socioldgicas,
psicologicas, pedagdgicas, didacticas, de direccion y legales a partir de que sus categorias, leyes y
principios constituyen el sustento tedrico para la organizacion estructural y funcional del sistema de
trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo, de manera que responda a las exigencias y

condiciones actuales de la formacion pedagdgica en Cuba.

A continuacion, se explican los fundamentos de la metodologia que se propone:
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La educacion cubana tiene como fundamento filosofico el Materialismo Dialéctico e Histdrico,
enriquecido por las mejores tradiciones del pensamiento cubano, en particular de José Marti,
conjugadas creadoramente para establecer una concepcion,que tiene como rasgo distintivo el
humanismo (que se revela en la practica pedagogica), ya que,concibe al hombre como totalidad y busca

las vias para su plena realizacion.

En la investigacion se asume la Filosofia de la Educacion como base metodolégica para la
interpretacion del fendémeno educativo y su aplicacion en la practica, en tanto el trabajo metodoldgico
que se lleva a cabo en la Disciplina Marxismo Leninismo es una actividad concebida desde, y para la

practica.

A escala social se producen transformaciones cuyo impacto en la educacién originan formas diferentes
en la percepcion de la calidad educacional, por lo que se producen cambios en cuanto al contenido y

forma del trabajo metodoldgico para superar dichas contradicciones dialécticamente.

El disefio de una metodologia para el tratamiento de las tareas Integradoras en la Disciplina Marxismo
Leninismo pretende garantizar un sistema estructurado, ordenado, razonado, logico, de acciones y
procedimientos que permitan la elaboracidn de estas partiendo de un trabajo metodoldgico (integrado,
interdisciplinar y desarrollador,sistémico) desde las estructuras de direccién en su incidencia a través de
los entrenamientos conjunto, las clases metodoldgicas instructivas y demostrativas y las diferentes vias
de control, que garantice su aplicacion integralmente desde las invariantes del contenido de las
asignaturas del curriculo, y los nodos cognitivos expresados en contenidos principales en los programas
directores y en los objetivos formativos, utilizando para ello los indicadores y criterios para evaluar los
componentes cognitivo y educativo seleccionados por los profesores a partir de las necesidades,
potencialidades y aspiraciones formativas del grupo y cada alumno en particular para la preparacién de

los sujetos para la solucion de las tareas integradoras.

El disefio de la metodoldgica desde una concepcion didactico-metodoldgica permite a los directivos una
vision integradora del marco escolar y social, la combinacién racional de los elementos cientificos
pedagogicos con los politicos e ideoldgicos y su caracter sistémico, pondera el modelo de escuela, su

fin y objetivo en la formacion de una cultura general integral.

46



Desde la teoria de Freire, importante epistemdlogo de la educacion latinoamericana y tercermundista,
se asumen las consideraciones teoricas referidas al papel de lo dialogico y lo participativo en la
busqueda de soluciones colectivas, ajustada a los contextos y necesidades individuales y grupales, la
trascendencia de la huella cultural en la educacion de las masas y el grado de concientizacion de ese

proceso.

Se trata de que los adolescentes y jovenes aprendan a reflexionar, valorar y hallar soluciones a sus
problemas de manera individual y grupal implicarse en la construccion de estrategias a partir del
autodiagndstico, obtener informacién y apropiarse de herramientas que les permitan aprendizajes para
enfrentar la diversidad del medio escolar — familiar con recursos personales en su vida cotidiana. Esto

se concreta para R. M. Alvarez (1997) en la escuela del desarrollo integral.
Socioldgico:

Desde el punto de vista del presupuesto socioldgico, la metodologia se sustenta en la Sociologia de la
Educacion que tiene sus bases en la Filosofia Marxista Leninista, donde el método Dialéctico
Materialista posibilita comprender el caracter transformador de la practica educativa, con énfasis en la
formacién del hombre, como ser social. Se fundamenta en la esencia de la educacién como fenémeno

social determinado y determinante.

En este sentido, se plantea que: “(...) la educacion como fenémeno social tiene en la escuela la
institucion encargada de modelar la personalidad de los estudiantes en correspondencia con los
objetivos de la clase social a que esta responde y teniendo en la historia de esa sociedad un poderoso
recurso para conformar la ideologia y conciencia de sus ciudadanos acorde al ideal de hombre que esta
necesita” A. Blanco (2008: 40)

Asimismo, devienen fundamentos desde el punto de vista sociolégico, el modelo del profesional por ser
un reflejo de las exigencias sociales acerca del ideal moral del maestro, el mismo desde su analisis,
ofrece una visién primaria de los problemas profesionales a solucionar en la carrera, mientras que a
partir del plan de estudios y los objetivos de afio, se reafirma la Disciplina Principal Integradora, a partir
de la cual se deben analizar los elementos del conocimiento que potencia la interdisciplinariedad, los
nexos entre lo académico, lo laboral, lo investigativo y lo extensionista para la solucién de los problemas

profesionales.

47



Se convierte en sustento de la metodologia la psicologia historico cultural de esencia humanista basada
en el materialismo dialéctico, en particular en las ideas de L. S. Vigotsky y sus seguidores,
especificamente la relacion entre conocimiento e interaccion social., la que determina que en la medida
de lo posible, el objeto del conocimiento debe situarse en un ambiente real, en situaciones significativas,
que permitan que el aprendizaje o la construccion de los conocimientos se realice a partir de la
busqueda, la indagacion, la exploracion, la investigacion y la solucion de problemas, los que en su
conjunto juegan un papel destacado desde el punto de vista de su asimilacién, que favorecen el

desarrollo de las relaciones interdisciplinarias.

Al respecto el psicdlogo ruso L.S. Vigotsky, (1930) enunci6 una peculiar relacion entre la educacion, el
aprendizaje y el desarrollo: estos son procesos que poseen una relativa independencia y singularidad
propia y al mismo tiempo, en la vida humana, se integran conformando una unidad dialéctica. La
educacion promueve el desarrollo cuando es capaz de conducir a las personas mas alla de los niveles

alcanzados y propicia la realizacion de aprendizajes que superen las metas ya logradas.

La zona de desarrollo proximo a la luz de las relaciones interdisciplinarias, debe verse en el proceso de
ensefianza aprendizaje no solo en desarrollo hacia si, hacia dentro, sino también hacia fuera, en medio
de las mdltiples relaciones que se producen en la escuela, familia y comunidad; es decir, teniendo en
cuenta lo antes expuesto se aprecia la esencia del hombre como ser bio-psico-social, asi como la
necesidad de las relaciones sociales en el eslabon de base, escenario donde la accién de los agentes

que intervienen es determinante para lograr la formacion integral de los graduados.

A la escuela le corresponde el papel de activar la zona de desarrollo proximo, posibilitando que cada
estudiante desarrolle su personalidad; atendiendo a ello asumimos la definicion de personalidad del
psicologo F. Gonzalez (1995: 6) como: "una organizacion estable y sistémica de los contenidos y
funciones psicoldgicas que caracterizan la expresion integral del sujeto, sus funciones reguladoras y
autorreguladoras del comportamiento, es decir, como una integracion sistematica. De lo antes expuesto
se aprecia la esencia del hombre como ser bio-psico-social, asi como la necesidad de las relaciones
sociales en el eslabon de base, escenario donde la accion de los agentes que intervienen es

determinante para lograr la formacién integral de los graduados.
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Al respecto se hace necesario establecer durante las interrelaciones una adecuada comunicacion entre
los sujetos interactuantes, propiciando un escenario favorable para el logro de las relaciones

interdisciplinarias, cobrando importancia la actividad comunicativa como esencial relacién sujeto-sujeto.

Los elementos anteriores, ponderan el papel del colectivo de carrera en la adquisicion gradual y
ascendente por el futuro profesional de los conceptos leyes y teorias mas generales del Marxismo
Leninismo; asi como su comprension y utilizacion en la solucion de los problemas profesionales de su

esfera de actuacion y la vida en general.

Desde el punto de vista pedagdgico, la metodologia se fundamenta en las posibilidades que esta brinda
para el logro de los objetivos en la formacion del profesional de la carrera Marxismo-Leninismo e
Historia, que determina que el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo de carrera desde la
Disciplina Marxismo Leninismo debe ser de forma planificada, ejecutado y controlado como parte de la

labor dirigente del docente en funcion del aprendizaje de los estudiantes.

Como resultado del perfeccionamiento continuo de la educacion, de las demandas sociales a la practica
educativa escolar y de la construccion tedrica que se lleva a cabo en las ciencias pedagogicas, se ha
producido en nuestro pais una profunda reconceptualizacion del vinculo entre los procesos de
ensefianza, aprendizaje y desarrollo, enfatizandose en el caracter socializador, formas y recursos a
través de las cuales el sujeto, de forma activa y en intima interrelaciéon con los demas -los adultos y los
coetaneos- que lo rodean hace suyos los conocimientos, las técnicas, las actitudes, los valores, los
ideales de la sociedad en que vive, asi como los mecanismos a través de los cuales logra su auto
desarrollo, es decir, convierte en cualidades personales la cultura que caracteriza la sociedad en que
vive, el sujeto no solo se apropia de la cultura, sino que en ese proceso también la construye, la critica,

la enriquece y la transforma proporcionando asi un verdadero legado para las futuras generaciones.

Importante resulta tener en cuenta las observaciones siguientes: “Las actividades docentes que se
desarrollan en el proceso de ensefianza aprendizaje y en la realizacién del trabajo interdisciplinario,
precisan al igual que todo proceso que se desarrolla en el contexto educativo, centrar sus fundamentos

en los principios para la direccion del Proceso Pedagégico”. F. Addine. (2002: 34)

Los principios pedagdgicos por su funcién légica-gnoseoldgica y practica que rigen la actividad, sirven
de instrumento l6gico para explicar, organizar o fundamentar la busqueda de conocimientos y cumplen

la funcion metodoldgica a la hora de realizar el trabajo interdisciplinario, pues a la hora de explicar un
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nuevo conocimiento que surja del establecimiento de las relaciones entre las disciplinas que actian

como elementos formativo y desarrollador del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al realizar las valoraciones de los principios pedagogicos, la autora de la tesis considera necesario
destacar para el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodolégico del colectivo de

carrera los siguientes principios:

1. Principio de la vinculacién de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo, en el

proceso de educacion de la personalidad.
2. El principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y personalidad.

3. El principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el proceso de la

personalidad.

En el tratamiento a las tareas integradoras el papel del lenguaje es determinante para la actividad
cognitiva, por cuanto el primero es una forma de actuacion comunicativa, social y humana que utiliza un
sistema complejo de signos con los cuales se recepcionan y se transmiten conceptos, pensamientos,
sentimientos y vivencias. Por otra parte el conocimiento es el resultado del proceso de interaccion
hombre realidad mediado por la comunicacion y en consecuencia profesor-estudiantes, entran en
situacion de intercambio de significados cosa esta necesaria para que pueda materializarse es de
extraordinaria importancia en la formacion del modo de actuacion interdisciplinario, se convierte en via
para que se incorpore la integracion de contenidos como una filosofia de trabajo, una forma de pensar y

de actuar, aspecto este que desde el punto de vista social repercute positivamente.

En este sentido la metodologia revela los principios y las leyes de la pedagogia que evidencian el
vinculo esencial de la escuela con la vida, lo que se potencia desde el trabajo con la Disciplina

Marxismo Leninismo.

Tomando en consideracion que el trabajo metodoldgico tiene su base en la Didactica, segun se afirma
en los diferentes reglamentos metodologicos del Ministerio de Educacion Superior, al abordar las
relaciones interdisciplinarias, se deben tener en cuenta las cuatro leyes de la didactica declaradas por
Alvarez de Zayas (1996)
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La primera ley de la didactica plantea que los objetivos son la categoria rectora del proceso docente-
educativo. Toda relacion interdisciplinaria en este caso a partir de las tareas integradoras debe propiciar
el cumplimiento del objetivo de la carrera, asi como el modo de actuacion que se desea a partir del

mismo.

La segunda ley aborda la relacién entre objetivos, contenidos y métodos de ensefianza-aprendizaje. En
la carrera, en correspondencia con los afios y los objetivos a cumplir segun el Modelo del Profesional,
se deben determinar los contenidos a integrar, los métodos y los medios para el logro de los fines

propuestos encaminados a la formacién de un modo de actuacion integral.

La tercera ley aborda la derivacién y la integracion del proceso docente-educativo. Permite la
interrelacion de contenidos de diferentes ciencias, direccionado este proceso por la Disciplina Principal
Integradora que en su concepcion integradora e interdisciplinaria permite el cumplimiento de las

exigencias del Modelo del Profesional de la carrera.

La cuarta ley se refiere a la relacion entre la instruccion y la educacion. Esta ley se materializa en las
propias exigencias emanadas del Modelo del Profesional donde se declaran qué objetivos deben
lograrse en la formacion y la interrelacion dialéctica que se da en el proceso entre lo instructivo y lo

educativo en cumplimiento con el encargo social.

Los objetivos de la Educacién, desde el punto de vista histérico cultural, contemplan la vision holistica
de la personalidad del profesor, partiendo del estudio de sus formaciones psicologicas complejas y esta
determinada por la adquisicion de conocimientos, habitos, habilidades, valores e intereses, que se
reflejan en su modo de actuacion acordes con las caracteristicas de la personalidad y necesidades

histérico- sociales.

Por eso, el proceso formativo se dirige a la busqueda de modos de actuacion que evidencien un
profesor integral, con conocimientos, habilidades, valores, expresados en sus contextos de actuacion,
para lo cual es menester desarrollar en los estudiantes, desde la Disciplina Marxismo Leninismo, la
integracion de contenidos a partir de la solucidn de tareas integradoras como aspecto que funciona en
dos direcciones: a) como contribucidn a su concepcion cientifica del mundo y b) como via para ensefiar

a aprender a sus futuros estudiantes en diferentes niveles de educacion.

Tanto los principios didacticos como las leyes planteadas, al ser analizadas garantizan el desarrollo de
intervenciones integrales en el proceso, propiciando modos de actuacién mas flexibles, reflexivos y

desarrolladores.
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En correspondencia con lo anteriormente expuesto se debe tener en cuenta que el trabajo metodoldgico
requiere de una correcta direccion, por tanto se precisa que desde el punto de vista de la direccion
educacional en Cuba se asume como fundamento la concepcién materialista-dialéctica de la direccion,
esbozada por C. Marx (1967: 286) El Capital : “Todo trabajo directamente social o colectivo en gran
escala, requiere en mayor 0 menor medida una direccidn que establezca un enlace armonico entre las
diversas actividades individuales y ejecute las funciones generales que brotan de los movimientos del

organismo productivo total, a diferencia de los que realizan los érganos individuales”.

Multiples autores han aportado significativas consideraciones en el tema de la direccion integral de los
procesos, pero de una forma u otra su esencia esta dirigida a las ideas de los clasicos del Marxismo

Leninismo.

En la investigacion se asume la concepcion de direccion educacional de A. Valle (2003: 12), el cual la
concibe como: “(...) el proceso de planificacion, organizacion, desarrollo, control y evaluacién de la
Educacion considerando los recursos de que se dispone y los resultados del trabajo para lograr

determinados objetivos.”

La autora al asumir esa concepcidn se sustenta en la posibilidad que ofrece al referirse a las diferentes
etapas por las que transita, los objetivos, recursos y resultados esperados, o antes expuesto se revierte

en mayor calidad en el proceso.

En la metodologia como referente legal y a su vez metodoldgico se tiene en cuenta lo estipulado en la

Resolucion Ministerial 2/2018, la cual en su articulo 32 plantea:

“El colectivo de carrera es el encargado de llevar a cabo el trabajo metodolégico en este nivel
organizativo. Agrupa a los profesores que dirigen los colectivos de disciplina y de afio que integran la
carrera en la sede central, a los coordinadores de carrera de las sedes universitarias y a la
representacion estudiantil. Tiene como proposito lograr el cumplimiento con calidad del modelo del

profesional, dirigiendo asi el trabajo de las disciplinas y los afios”. MES(2018: 09)

Desde el punto de vista del presupuesto legal, la metodologia se fundamenta en la Constitucion de la
Republica de Cuba como documento juridico, en los objetivos de la Conferencia del Partido Comunista

de Cuba y en los Lineamientos de la Politica Econémica y Social del Partido y la Revolucion.

Estos lineamientos expresan, que la elevacién del rigor y la efectividad, dependientes en lo fundamental

de la calificacion y desempefio del claustro, que para los efectos de esta tesis puede garantizarse desde
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un trabajo metodoldgico con enfoque integrador direccionado desde la Disciplina Marxismo Leninismo,
donde se atiendan los problemas profesionales, los objetivos de la carrera y las formas organizativas

del trabajo metodoldgico correspondiente.

El Plan de Proceso Docente de la especialidad de Marxismo Leninismo e Historia, asi como el Modelo

del profesional, constituye fundamentos legales de la metodologia.

Determinados estos fundamentos generales, se presenta la metodologia elaborada, compuesta de un
aparato cognitivo y uno instrumental, asi como recomendaciones y sugerencias para su introduccion en
el tratamiento de las tareas integradoras en el colectivo de carrera de Marxismo Leninismo e Historia

desde la Disciplina marxismo Leninismo.

En correspondencia con lo anterior se define Metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras
desde la Disciplina Marxismo Leninismo como. “Una via elaborada que posibilita el tratamiento a las
tareas integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera, a partir de la preparacion
tedrico-metodologica, de directivos y profesores direccionada por los aspectos que conforman los nodos

cognitivos de integracion en la disciplina Marxismo Leninismo.”

Son asumidas las caracteristicas de la metodologia propuesta por A. Colas (2008), por ajustarse al
objeto de investigacion consistente en el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo
metodoldgico del colectivo de carrera, asi como por propiciar mejor interpretacion en la conduccién y

realizacion de cada una de las acciones que conforman la metodologia. Destacandose las siguientes:

1. la flexibilidad. Identifica y respeta las particularidades y condiciones concretas de los miembros
del colectivo de carrera, tanto del departamento de Marxismo-Leninismo e Historia, como de los
coordinadores de carrera de las filiales universitarias en el territorio guantanamero, para la
aplicacion de la Metodologia. Las acciones e indicaciones metodol6gicas propuestas se pueden

adecuar o modificarse en dependencia a las situaciones diagnosticadas.

2. la funcionalidad. La intenciéon es lograr una metodologia que tenga utilidad a partir del objetivo
por el que se concibid, es decir, que los miembros del colectivo de carrera, profundicen en los
aspectos tedricos y metodolégicos que la integran, con el fin de facilitar su implementacion,

segun las potencialidades y necesidades evidenciadas en el diagnéstico realizado.

3. la singularidad: la metodologia se distingue por su caracter singular que la diferencia de otras

realizadas, con las particularidades centradas en el tratamiento a las tareas integradoras en el
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trabajo metodologico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo, lo que

tributa a la formacion de un modo de actuacion interdisciplinario.

4. la operatividad. Se revela en la posibilidad que tiene de causar el efecto que se pretende en el
tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico, desde la Disciplina Marxismo
Leninismo, en funcion de lograr la formaciéon de un pensamiento interdisciplinario en los

estudiantes.

5. Sistémica : permite analizar sistémicamente los momentos estructurales que la conforman para
el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera,

desde la Disciplina Marxismo Leninismo
6. Integradora donde debe existir unidad de accion entre todos, lo que constituye un sistema.
Los componentes estructurales de la metodologia

El objetivo general de la metodologia que se propone es: Orientar tedrica y metodoldgicamente a los
profesores del colectivo de carrera para el tratamiento de las tareas integradoras desde la Disciplina

Marxismo Leninismo.

La propuesta es consecuente con la estructura sefialada por R. Bermudez y M. Rodriguez (1996:16),
quienes consideran que la metodologia por arreglo didactico posee dos aparatos “(...) el aparato tedrico

o cognitivo y el aparato metodoldgico o instrumental”.

Entre los componentes de la metodologia se establecen relaciones de jerarquizacion, subordinacion y
de coordinacion y cooperacion entre los elementos que la conforman, tanto el aparato cognitivo como
el instrumental, estan presididos del objetivo general estableciéndose una relacion de jerarquia de este
con todas las partes que la conforman que en su interrelacion dialéctica conforman un todo para dotar al
profesor del proceder metodoldgico para el tratamiento de las tareas integradoras desde la Disciplina

Marxismo Leninismo.

El componente teérico que recoge los aspectos cognitivos y axiologicos, esta compuesto por los
principios, leyes, categorias y conceptos fundamentales que sustentan el tratamiento a las tareas

integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo
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Leninismo, y el metodoldgico o instrumental estd formado por los objetivos, las etapas con sus
correspondientes pasos logicos, acciones e instrumentacion metodoldgica, en aras de alcanzar el

propdsito de la misma.

En el componente tedrico los aspectos cognitivos y axiologicos estan conformados por los contenidos
Filosoficos, Pedagdgicos, Psicolégicos, sociologicos mientras que los axiologicos comprenden el

sistema de valores, principios, leyes, categorias.

Desde esta perspectiva, entre estos componentes se producen relaciones de caracter sistémico, con
una secuencia légica y ordenada de actividades y recursos, que posibilitan que la metodologia sea
integradora y flexible, de manera que logren una dinamica en el tratamiento a las tareas integradoras en
el trabajo metodolégico desde la Disciplina Marxismo Leninismo en el colectivo de carrera de la
especialidad Marxismo-Leninismo e Historia como se ilustra en el grafico que se muestra a

continuacion.

Grafico 2.1 Representacion Grafica de la Metodologia para el tratamiento de las tareas integradoras
desde el trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo en la carrera Marxismo Leninismo e

Historia.
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REPRESENTACION GRAFICA DE LA METODOLOGIA
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Para concebir la metodologia y su funcionamiento fue necesario la determinacidn de algunos principios,
que constituyen las bases teoricas que direccionaran y guiaran la misma partir de la sistematizacién y la
generalizacion teoricas realizadas, asi como la experiencia investigativa y profesional de la autora de la
tesis, se propone un sistema que posee una logica interna implicita, que permite modelar y conducir el
tratamiento a las tareas integradoras desde el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera, en la

Disciplina Marxismo Leninismo.
1. Principios

En este sentido conviene precisar que segun consigna el Diccionario Filosofico, “el término principio
proviene del latin “principium” (fundamento, inicio), Punto de partida, idea rectora, regla fundamental de
conducta”,M. Rosental y P. Ludin (1981: 374).

Estos principios son asumidos y guiaran el funcionamiento de la metodologia en tanto, presupuestos

metodoldgicos que facilitan la comprension y reordenamiento de la Disciplina Marxismo Leninismo.
En correspondencia con lo anterior se asumen los siguientes:

Concatenacion universal de los fendmenos: principio de la Dialéctica Materialista, reflejo de la unidad
material del mundo, como regularidad mas general de la realidad, resultante de la interaccion de los
objetos, fendmenos, procesos, y unidad estructural interna de todos los elementos, propiedades y nexos
que condicionan su existencia misma, propicia un enfoque integral desde el punto de vista gnoseologico
que favorece el tratamiento de las relaciones interdisciplinarias en el trabajo metodolégico del colectivo

de carrera desde el trabajo con la Disciplina principal integradora.

Principio interdisciplinar profesional: “el principio interdisciplinar-profesional se entiende como la
orientacion del proceso de ensefianza aprendizaje, dirigido hacia la preparacion de un futuro docente
capaz de realizar transferencias de contenido, que le permitan solucionar holisticamente los problemas

que enfrentara en su futuro desempefio profesional”. F. Perera (2004: 86)

Este principio se justifica y deriva de todos los referentes que en el plano teorico y metodoldgico se han
estado planteando, pero encuentran su fundamento epistémico en el contexto de las leyes de la

Didactica.

La interdisciplinariedad en la estructuracion de cualquier proceso de ensefianza aprendizaje dinamiza,
en el marco de los componentes internos de este proceso, las relaciones que la institucion social tiene

con la vida, con el medio social en el que esta inmerso y se contextualiza. Por ello en la formacién del
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profesional de la docencia se convierte en un elemento que no puede darse al margen de la

profesionalidad.

Para que la formacion del futuro profesional de la docencia sea una formacién contextualizada con su
época, su entorno, comprometida con las necesidades y demandas de la sociedad y el pais en que
vive, al mismo tiempo que sea cientifica, profundamente humana y le permita a este profesional

trascender formas tradicionales

Principio de la estructuracion metodolégica: significa que para cumplir con las exigencias del tratamiento
a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico desde la Disciplina Marxismo Leninismo en el
contexto de la formacién del profesional de Marxismo- Leninismo, teniendo como base la preparacion
de los profesores, este debe poseer una estructura légica, ordenada a nivel tedrico-metodolégico, es
decir, articular metodologicamente el trabajo, a la vez que la metodologia esta estructurada por fases y

sus respectivas acciones presentan una secuenciacion para lograr esa finalidad. Z. Matos (2003).
2. Las leyes

Ley: “Conexion interna y esencial de los fendmenos, que condiciona el desarrollo necesario, regular, de
los mismos”. M. Rosental (1981:268).

Al ser consideradas nexos esenciales de maxima generalidad, se constituyen en esta metodologia en
un elemento del componente tedrico de mucha importancia para los objetivos de la investigacion por
abordarse el trabajo metodol6gico que tiene su base en la didactica y por ende para el funcionamiento
de la metodologia, por lo tanto, se asumen las cuatro leyes de la didactica declaradas por Alvarez de
Zayas. (1996)

La primera ley de la didactica plantea que los objetivos son la categoria rectora del proceso docente-
educativo. Para el tratamiento de las relaciones interdisciplinarias en el trabajo metodolégico, se debe
partir del modelo del profesional, de los objetivos a cumplir en correspondencia con los problemas

profesionales.

La segunda ley aborda la relacion entre objetivos, contenidos y métodos de ensefianza- aprendizaje. En
la carrera a cada afio le corresponden objetivos especificos en correspondencia con los problemas
profesionales, en vinculo estrecho con los contenidos y los métodos, estos elementos deben tenerse en

cuenta para el tratamiento de las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico desde la Disciplina
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Marxismo Leninismo, para el logro del necesario vinculo entre lo académico, lo laboral, lo investigativo y

lo extensionista.

A partir del modelo del profesional se definen los contenidos fundamentales a trabajar y sobre la base
de ello, los conocimientos, habilidades y valores que deben servir de centro para el desarrollo de tareas
integradoras, respondiendo al objetivo como categoria rectora en el proceso docente educativo y a los

métodos como medio para el alcance de los mismos.

Tabla 1. Expresion de la segunda ley de la didactica en el tratamiento a las tareas integradoras.

Objetivo

Contenido

Métodos

iPara qué se establecen las
tareas integradoras? Permiten la
solucion a los  problemas
profesionales de la carrera.

¢Qué voy a integrar con las
tareas? y ¢a qué le daré solucion
por esa via? Indica los elementos
cognitivos y axiolégicos con los

iComo lo voy a lograr?,
¢,Cémo lo voy a transformar en
funcion del objetivo? Ofrece
vias, en este caso se propone

Define el fin a alcanzar desde el | que se operara para definir | la disciplina Marxismo
objeto de la carrera y su | nucleos 0 nodos | Leninismo

declargmon en el modelo del | interdisciplinarios en la carrera. Como la via para el
profesional hasta la tarea tratamiento  a las tareas
docente.

integradoras en la carrera,
formas, métodos para alcanzar
el objetivo propuesto, propicia
modos de actuacién y la
busqueda de nuevas
propuestas o alternativas de
soluciones.

La tercera ley expresa la derivacion y la integracion del proceso docente educativo. Permite la
interrelacion de contenidos desde el trabajo con los aspectos que conforman la disciplina Marxismo

Leninismo, que posibilita el vinculo entre lo académico, lo laboral, lo investigativo y lo extensionista.

La cuarta ley expresa la relacion entre la instruccion y la educacion. Declarada en el modelo del
profesional a partir de los objetivos instructivos y educativos. La instruccion y la educacion revelan su

unidad dialéctica desde el trabajo con la Disciplina Marxismo Leninismo.
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3. El sistema categorial

Categoria: (del griego kateyopia: declaracion, testimonio). En filosofia” conceptos fundamentales que
reflejan las propiedades, facetas y relaciones mas generales y esenciales de los fendomenos de la

realidad y la cognicion”. M. Rosental (1981:61)

Son las categorias que se utilizan en esta metodologia y que, por ende, deben ser comprendidas por
los profesores del colectivo de carrera para que puedan operar con la Disciplina Marxismo Leninismo,

las mismas fueron definidas en momentos anteriores. Pueden sefialarse:

e Tareas integradoras

o Relaciones interdisciplinarias

o Trabajo metodol6gico

e Nodos Cognitivos
Estas categorias ya fueron definidas en los referentes tedricos de la investigacion.
Aparato metodolégico-instrumental de la metodologia

Se organiza en cuatro etapas, las que se establecen en pasos logicos y acciones metodoldgicas a
ejecutar por los profesores del colectivo de carrera, para el tratamiento a las tareas integradoras desde

la Disciplina Marxismo Leninismo.

e Preparacion de las condiciones previas para el tratamiento a las tareas integradoras desde la

Disciplina Marxismo Leninismo.

e Determinacion del proceder metodologico para el tratamiento a las tareas integradoras desde la

Disciplina Marxismo Leninismo.

e Aplicacion del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras desde

Disciplina Marxismo Leninismo.

e Evaluacion del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras desde

Disciplina Marxismo Leninismo.

A continuacién, se presenta para cada una de estas etapas, los pasos logicos y las acciones

metodoldgicas a ejecutar por los profesores del colectivo de carrera de Marxismo-Leninismo e Historia.
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Primera etapa: Preparacion de las condiciones previas para el tratamiento a las tareas integradoras

desde la Disciplina Marxismo Leninismo

En esta primera etapa se preparan las condiciones para que prime un clima afectivo, de cooperacién,

de familiarizacién con la Disciplina Marxismo Leninismo que posibilite direccionar el tratamiento a las

tareas integradoras desde los aspectos que conforman su perspectiva teérica.

Objetivo: Preparar las condiciones previas para el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo

metodoldgico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

Tabla 2. Pasos y acciones metodoldgicas de la primera etapa

No

Pasos légicos

Acciones metodologicas:

1.

Exploracion de los conocimientos
previos, habilidades, puntos de vistas,
sentimientos e intereses cognoscitivos
de los profesores respecto al
tratamiento a las tareas integradoras
desde la Disciplina  Marxismo
Leninismo

Aplicacion de instrumentos e intercambio con los
profesores para conocer el dominio de las habilidades
integradoras y requisitos indispensables que posibilitan
el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo
de carrera.

Valoracién de los resultados y determinaciéon de las
necesidades que en el aspecto cognoscitivo tienen los
profesores del colectivo de carrera para este tipo de
actividad en la Disciplina Marxismo Leninismo

Estudio del programa de la Disciplina
Marxismo Leninismo para comprobar
su conveniencia para el tratamiento a
las tareas integradoras en el colectivo
de carrera.

Determinacién de las potencialidades de los aspectos
que conforman los nodos cognitivos para el tratamiento
a las tareas integradoras en el colectivo de carrera.

Seleccion de aquellas obras de los
clasicos del Marxismo-Leninismo y de
los clasicos cubanos donde se revelan
con mayor claridad los aspectos que
conforman nodos cognitivos en la
Disciplina Marxismo Leninismo.

Determinacién de los articulos donde se revela el
cumplimiento de los aspectos que conforman los nodos
cognitivos en la Disciplina Marxismo Leninismo.

Estudio del contenido de esas obras
en funcién del establecimiento de
tareas integradoras desde los aspectos
que conforman nodos cognitivos en la
Disciplina Marxismo Leninismo.

Estudio de los aspectos a tener en cuenta para el
tratamiento de las obras de los clasicos seleccionadas.

Determinacion de las relaciones causa-efecto desde el
contenido de las obras objeto de estudio.

Delimitar lo historico concreto de lo conceptual general,
depurando aquellos aspectos que no trascienden la
esencia de la obra tratada.
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Respecto a la preparacion de las condiciones previas para el tratamiento a las tareas

integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

El jefe de disciplina aplicara diferentes instrumento y realizara intercambios para determinar el nivel de
conocimiento que poseen los profesores del colectivo respecto al tratamiento a las tareas integradoras
desde Disciplina Marxismo Leninismo, para ello ocupa un lugar esencial, el dominio de las

especificidades del programa de la disciplina, para esto realizaran las siguientes acciones.

Estudiar y analizar el programa de la disciplina que contempla desde la fundamentacién que la misma,
contribuye a una vision integra de los contenidos de todas las disciplinas del plan de estudio, asi como

la implementacién practica de los modos de actuacion del profesional de la educacién.

Segunda etapa: Determinacion del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras

en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera desde la disciplina Marxismo Leninismo.

En esta etapa corresponde determinar del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas
integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo
Leninismo, esta etapa debe caracterizarse por la produccion de ideas, valoraciones, discusiones de la

problematica desde diferentes posiciones y puntos de vista.

Objetivo: Determinar el proceder metodologico para el tratamiento a las tareas integradoras en el

trabajo metodoldgico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

Tabla 3. Pasos y acciones metodoldgicas de la segunda etapa

No | Pasos logicos Acciones metodologicas:

1. | Determinacion de las formas | Determinacion de las formas de organizacion del trabajo

métodos y medios para el | integradoras en el colectivo de carrera.
trabajo  metodolégico  del
colectivo de disciplina, asi
como del proceder para el

desarrollo de tareas
integradoras desde los | Seleccion de los medios (obras de los clasicos) que devienen en

aspectos que conforman la | nodos cognitivos para el tratamiento a las tareas integradoras en el

Seleccidn de los métodos para dar tratamiento a las tareas
Seleccion interdisciplinarias desde la perspectiva teorica de la
disciplina Marxismo Leninismo

Disciplina Marxismo Leninismo | Marxismo Leninismo.
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Disefio, orientacion, ejecucion y control de actividades de
aprendizaje con enfoque interdisciplinario apoyadas en los aspectos
que conforman la disciplina Marxismo Leninismo.

Tercera etapa. Aplicacion del proceder metodologico para el tratamiento a las tareas integradoras

desde la disciplina Marxismo Leninismo.

En esta etapa se aplicara el proceder metodologico para el tratamiento a las tareas integradoras desde

la Disciplina Marxismo Leninismo.

Objetivo. Aplicar el proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras desde la

Disciplina Marxismo Leninismo.

Tabla 4. Pasos y acciones metodoldgicas de la tercera etapa

Pasos logicos Acciones metodoldgicas

1 | Estudio de las obras de los clésicos en que | Analisis de los diferentes aspectos teoricos de la
se comprobaran las potencialidades de la | disciplina Marxismo Leninismo y su aporte en la
Disciplina Marxismo Leninismo para su | conformacién de tareas integradoras desde el
utilizacion en la conformacion de tareas | tratamiento a las obras de los clasicos.

integradoras en el colectivo de carrera.

Vinculo teoria — préactica.
El principio estudio trabajo
El caracter activo de la personalidad.

La actividad practica como fuente de estimulacion
motivacional.

Unidad de la actividad y la comunicacion en la
practica laboral.

El caracter de sistema de la direccién del proceso
pedagagico.

2. | Desarrollo de las actividades de aprendizaje | Orientacion de las actividades metodol6gicas
disefiadas para el tratamiento a las tareas | disefiadas para el tratamiento a las tareas
integradoras en el colectivo de carrera desde | integradoras en el colectivo de carrera desde la
la Disciplina Marxismo Leninismo Disciplina ~ Marxismo  Leninismo. ~ Reunién
Metodoldgica,  Taller ~ Metodologico  Clase
Metodoldgica |, Clase Metodoldgica D.

. Explicacion del objetivo de cada una de las
actividades metodolégicas a desarrollar en el
colectivo de carrera, a partir del trabajo con la obra
de los clasicos donde se revelan los aspectos que
conforman nodos cognitivos de integracion.
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Cuarta etapa: Evaluacion del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras en el

trabajo metodoldgico del colectivo de carrera.

Objetivo: Evaluacion del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras en el

trabajo metodoldgico del colectivo de carrera Marxismo Leninismo.

Tabla 5. Pasos y acciones metodoldgicas de la cuarta etapa

No.

Pasos logicos

Acciones metodoldgicas

1

Valoracion de las actividades
metodoldgicas propuestas para
el tratamiento a las tareas
integradoras en el colectivo de
carrera desde los aspectos que
conforman la disciplina
Marxismo Leninismo.

Andlisis de las actividades metodoldgicas realizadas con la
aplicacion de diversas técnicas que permitan obtener
informacion precisa para favorecer el tratamiento a las tareas
integradoras desde los aspectos teoricos que conforman la
Disciplina Marxismo Leninismo.

Métodos y procedimientos seleccionados para el tratamiento

a las tareas integradoras.

Cambios operados en el modo de pensar y actuar en los
profesores a partir del tratamiento a las tareas integradoras
en el colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo
Leninismo.

. Actividades disefiadas no solo para la evaluacion de los
conocimientos adquiridos sino para el desarrollo de
habilidades, sentimientos, puntos de vista en los estudiantes
como resultado del cumplimiento de las actividades
metodoldgicas desarrolladas, que tributen a la formar un
modo de actuacién interdisciplinario.

En la instrumentacion de la metodologia se consideraran los siguientes elementos didacticos y
metodoldgicos para el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo de carrera desde la

Disciplina Marxismo Leninismo.

Con respecto a la organizacion del proceder metodologico para el tratamiento a las tareas integradoras

desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

Este momento propicia que los profesores del colectivo de carrera se doten de los elementos que les
permita proceder metodolégicamente para el tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina

Marxismo Leninismo.
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Para el tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo, luego de haber
profundizado en el programa y determinar las potencialidades de los aspectos que conforman su
perspectiva teorica, deben seleccionar los métodos, se recomiendan aquellos que conduzcan a la
formacién de un pensamiento interdisciplinar, ejemplo la exposicion problémica, la busqueda parcial, la

conversacion heuristica y el método investigativo entre otros.

Como medios se proponen las obras de los clésicos devenidas en nodos cognitivos por las
posibilidades que brinda para el tratamiento de los aspectos que conforman la Disciplina Marxismo

Leninismo y por las potencialidades que poseen para el logro de los objetivos propuestos.

Deben disefiarse actividades de aprendizaje teniendo en cuenta los nodos cognitivos de integracion
trabajados por la investigadora E. Favier (2017:61) de la Disciplina Marxismo Leninismo, tributando a la
integracion de los componentes académico, laboral, investigativo y extensionista, se sugieren las tareas

integradoras por su trascendencia.

Con relacion a la aplicacion del proceder metodolégico para el tratamiento a las tareas

integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

En este momento los miembros del colectivo de carrera, después de tener conocimiento de los
aspectos que conforman la disciplina, de su importancia, asi como del papel que desempefian las obras
de los clasicos para el trabajo con los mismos, se encuentran en condiciones de realizar una seleccion
de aquellas obras donde se revelan con mayor claridad sus potencialidades para el trabajo con los

aspectos antes mencionados.
Luego de seleccionadas las obras se procede a su analisis, utilizando para ello el siguiente algoritmo:
e Autory fecha en que se escribe la obra.
e Analisis del contexto histérico.
e Lecturay comprension del escrito. (Extraer las incognitas Iéxicas y buscar su significado).
e Extraer las ideas esenciales e interpretarlas.

e Valoracion integra del escrito (importancia histérica, contribucion al estudio del hecho y juicio

critico).
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Luego el coordinador de carrera orienta las actividades metodoldgicas disefiadas para el tratamiento a
las tareas integradoras en el colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo, con la
necesaria base orientadora para la acciéon con la explicacion del objetivo de cada una mediante el
trabajo con las obras de los clasicos, donde se revelan los aspectos constituyen nodos cognitivos de

integracion de la Disciplina.

Con respecto a la evaluacion del proceder metodoldgico para el tratamiento a las tareas integradoras

desde la Disciplina Marxismo Leninismo

El jefe del colectivo de disciplina, evalUa el desarrollo de las actividades metodoldgicas propuestas para
el tratamiento a las tareas integradoras desde los aspectos significativos de la Disciplina Marxismo

Leninismo, para ello tendra en cuenta:

e La orientacion de las actividades metodolégicas que favorezcan el tratamiento a las tareas
integradoras desde los aspectos que conforman nodos cognitivos de integracion en la Disciplina

Marxismo Leninismo.

e Que los métodos y procedimientos seleccionados propicien una relacion productiva entre los
miembros del colectivo y como esto se promueve con la utilizacion de los métodos problémicos

que posibilitan el tratamiento a las tareas integradoras desde la disciplina Marxismo Leninismo.

e Que las actividades no estén disefiadas solo para la evaluacién de los conocimientos
adquiridos, sino para el desarrollo de habilidades, sentimientos, puntos de vistas en los
estudiantes que tributen a la formar un modo de actuacion interdisciplinario, en correspondencia

con las exigencias del Modelo del Profesional

e Los cambios operados en el modo de pensar y actuar en los profesores a partir del tratamiento

a las tareas integradoras en el colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

e La autora considera pertinente insertar la metodologia en el sistema de trabajo metodoldgico

del colectivo de carrera.
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2.3 Evaluacion de la factibilidad de la metodologia elaborada

Con el objetivo de conocer, en qué medida la metodologia que se propone contribuye al tratamiento a
las tareas integradoras en el trabajo metodolégico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo
Leninismo .La validez de la metodologia se valor6 a partir de los Métodos: Consulta a especialistas y

sistematizacion de la experiencia pedagogica.
Valoracion de la metodologia por el método consulta a especialistas

Para valorar la validez de la metodologia, desde un punto de vista teérico, se realiz una consulta a
especialistas con el proposito de obtener una valoracion sobre las caracteristicas esenciales de la
metodologia y su valor como solucidn al problema de investigacion. Para la seleccion se tuvo en cuenta

los siguientes criterios.
¢ Afos de experiencias en la formacion del profesional de la especialidad.

o Investigaciones realizadas donde se revele la integracién del componente del proceso

de formacion (académico, laboral, investigativo y extensionista)
e Imparcialidad o escaso nivel de compromiso con el investigador

e Titulo académico, grado cientifico, categoria docente e importancia atribuida al tema

para la formacion del profesional.

Se selecciond un grupo de 16 profesores miembros del colectivo de carrera de la especialidad de
Marxismo-Leninismo e Historia, con méas de 20 afos de experiencia en la Educacion Superior para ello
fue necesario determinar una muestra, seleccionada de manera intencional integrada por dieciséis

profesores del colectivo de carrera de la referida especialidad en la Universidad de Guantanamo.

Entre ellos se encuentran dos licenciados en la especialidad de Historia, doce son licenciados en
Educacion, en la especialidad de Marxismo-Leninismo e Historia y dos en Filosofia. Los afios de
experiencia en diez de ellos sobrepasan los 25 en la Educacion Superior, 20 de los cuales,
desempefiandose como profesores de la especialidad de Marxismo-Leninismo e Historia. Como dato

significativo de la muestra se expresa en que tres son Doctores en Ciencias de ellos dos ostentan la
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condicion de Profesor Titular y el resto son Master en Ciencias de la Educacion y 14 tienen la condicion

de Profesor Auxiliar.
La determinacion de esta muestra obedece a los siguientes criterios.

Los programas que imparten ofrecen posibilidades para el tratamiento a las tareas integradoras desde

la Disciplina Marxismo Leninismo, como parte de sus exigencias profesionales.

Los especialistas seleccionados poseen vasta experiencia en la direccién del trabajo metodoldgico en
las diferentes estructuras de la carrera, lo que confiere confiabilidad a los criterios que se emitan

relacionados con la valoracion de la propuesta.

Se solicitd la opinidn de los especialistas acerca de los fundamentos de la metodologia, la pertinencia
de los principios que se asumen, estructura de la metodologia: etapas, pasos légicos y acciones
metodoldgicas, y sugerencias para su implementacion practica,la evaluacion de la propuesta y para

contribuir a la solucién del problema identificado. .

Con el propésito de procesar las opiniones de los especialistas se ofrecieron las categorias siguientes:

Adecuado (1) Poco adecuado (2), No adecuado (3) obteniendo los resultados siguientes:
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Teniendo en cuenta el comportamiento en cada uno de los aspectos valorados por los especialistas
como se muestra en la tabla, la metodologia puede considerarse como satisfactoria. A pesar de ello,

algunos hicieron sugerencias a la metodologia propuesta, entre las que podemos citar las siguientes:

Las observaciones realizadas por los especialistas fueron objeto de analisis en un taller, evaluandose

de adecuadas para la instrumentacién de la propuesta. Los sefialamientos realizados y la solucién

Aspectos de la metodologia 1 123
Fundamentos de la metodologia 14 1110
Pertinencia de los principios asumidos 151210
Estructura de la Metodologia 14 13 (0
Propuesta de dimensiones e indicadores. 131210
Evaluacion
Recomendaciones para su introduccion en la practica 16 |10 |0
Factibilidad de la propuesta para contribuir a la solucién del
problema identificado 161010
Primera etapa 151110
Pasos logicos y acciones metodolégicas 1312 (1
Segunda etapa 151110
Pasos logicos y acciones metodoldgicas 16 |0 (0
Tercera etapa 131310
Pasos logicos y acciones metodoldgicas 151110
Cuarta etapa 131310
Pasos logicos y acciones metodoldgicas 131310
Pertinencia para la preparacion de los profesores 16 |10 1|0
Validez para la solucion del problema 131310
General 230 | 25 |1

Lograr mayor precision en las acciones metodolégicas segun pasos 6gicos.

Las acciones metodolégicas correspondientes a la etapa del proceder metodolégico deben

explicitar mas detalladamente el accionar de los profesores para concretar en la practica

educativa las tareas integradoras.
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ofrecida a estos no invalidan la aplicabilidad de la metodologia, ni su valor para dar respuesta a la

problematica planteada. De todo lo anterior se puede arribar a las siguientes conclusiones.
e Los especialistas valoran positivamente aspectos tales como:
e Laestructura en la que se organiza la metodologia.

e La pertinencia de las etapas para la implementacion, los pasos ldgicos y las acciones a ejecutar

para su cumplimiento.

e La pertinencia de los principios asumidos para la realizacion del trabajo metodologico, de modo

que contribuya al tratamiento a las tareas integradoras desde la disciplina.

En sentido general se considera que los resultados de la aplicacion del método consulta a especialistas
son satisfactorios, por lo anterior, se procede a aplicar la metodologia para las tareas integradoras
desde la Disciplina Marxismo Leninismo en la carrera de Marxismo- Leninismo e Historia de la

Universidad de Guantanamo.

Resultados de la sistematizacion de la experiencia pedagdgica con la implementacién practica

de la metodologia.

La autora de la investigacion especialista en Marxismo-Leninismo e Historia, con 18 afios de
experiencia en la Educacion Superior y en la Disciplina Marxismo Leninismo, teniendo en cuenta el
objetivo de la investigacion, concreta la implementacion de la metodologia en el sistema de trabajo

metodoldgico del colectivo de carrera.

Los resultados obtenidos de la sistematizacién de la experiencia pedagdgica, segun los criterios

determinados se manifiestan de la siguiente manera:

Estructuracion: la metodologia responde a las exigencias para este tipo de aporte y los pasos

metodoldgicos seguidos favorecen su implementacion.

Conveniencia: la metodologia es conveniente para el tratamiento a las tareas integradoras en el
colectivo de carrera, desde los aspectos que conforman la perspectiva teérica de la Disciplina Marxismo

Leninismo.

Implicaciones précticas: la metodologia disefiada permite que el proceso pedagdgico cuente con una
herramienta cientifica que facilite la integracion de los componentes organizacionales del plan de

estudio: académico, laboral, investigativo y extensionista.
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Utilidad metodoldgica: su utilidad se revela en que se presentan las etapas, los pasos logicos y las
acciones metodologicas, asi como las recomendaciones metodolégicas, sirviéndole de modelo
operativo para el desempefio profesional y la formacién del modo de actuacion en los estudiantes desde

el trabajo con la Disciplina Marxismo Leninismo.

Posibilidades de insercion en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera de Marxismo-Leninismo e
Historia: el trabajo realizado y sus resultados evidencian que la metodologia es operativa y funcional
para el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo de carrera de Marxismo-Leninismo e
Historia, se tomd en consideracion las caracteristicas de los profesores de dicho colectivo, por lo que se

considera que es valida su insercion.

Con la implementacion de la metodologia se corroboré el desarrollo alcanzado en el tratamiento a las
tareas integradoras en el colectivo de carrera y un cambio en el modo de pensar y de actuar tanto de
los directivos como de los profesores, dando muestras de las potencialidades de la Disciplina Marxismo

Leninismo.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO 2

La metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodolégico desde la
Disciplina Marxismo Leninismo en la carrera Marxismo-Leninismo e Historia esta estructurada en cuatro
etapas, con sus correspondientes pasos logicos y acciones metodoldgicas, asi como las
recomendaciones requeridas en el orden metodoldgico, para que el profesor de la especialidad pueda

materializar en la practica educativa la propuesta.

Del analisis de los resultados obtenidos a partir del criterio de especialista y de las consideraciones
realizadas, la investigadora puede concluir que las evidencias obtenidas en la trasformacion de
directivos y profesores son expresion de las potencialidades de la metodologia para el tratamiento a las

tareas integradoras en el colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo.
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CONCLUSIONES GENERALES

1.

El estudio del trabajo metodologico para del tratamiento a las tareas integradoras en la
disciplina Marxismo-Leninismo permitié establecer los antecedentes del objeto de investigacion

y la necesidad de su perfeccionamiento.

La sistematizacion de los referentes tedricos sobre el objeto de investigacion posibilitd elaborar
una metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo-

Leninismo.

El estudio del estado actual del tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico
desde la Disciplina Marxismo-Leninismo revela las insuficiencias que al respecto se presentan

en el orden metodolégico.

La elaboracion de la metodologia como aporte fundamental de la tesis permitié discernir un
instrumento metodoldgico de base didactica como respuesta de solucion al problema que se da
en la practica educativa, la propuesta define los pasos a seguir por los profesores para el

tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo-Leninismo.

La valoracion de la factibilidad de la metodologia en la practica educativa permiti6 comprobar
que mediante la Disciplina Marxismo-Leninismo se hace una contribucién al tratamiento a las

tareas integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo.

73



RECOMENDACIONES

Considerando la experiencia en la investigacién se propone promover investigaciones donde se

profundice en los aspectos siguientes:

1. Planificacion organizacién y control de las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo

Leninismo.

2. En el alcance de los aspectos que conforman la perspectiva tedrica de la Disciplina Marxismo

Leninismo para el tratamiento a las tareas integradoras, en otras carreras.

3 Meétodos y vias de implementacién del trabajo con las obras de los clasicos como nodos

cognitivos de integracion.

4 Generalizar la propuesta de metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras desde el

trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo en otras carreras de la universidad.
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Anexos

Anexo 3. Guia de observacion a clases y para la observacion a clases de las asignaturas

impartidas al 1er afio de la carrera Marxismo-Leninismo e Historia.

Objetivo: Constatar el tratamiento a las tareas integradoras desde la Disciplina Marxismo Leninismo.
(DML).

Nombre(s) y apellidos del docente

Nombre(s) y apellidos del visitante:

Licenciado
Otra categoria
Afo:

Grupo

Tema de la clase

Tipo de clase:




Evaluacion de los indicadores

Aspectos a evaluar

Bajo

Medio

Alto

a)

Revela dominio acerca de los aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la Disciplina Marxismo Leninismo
(DML) como via para el tratamiento a las tareas
integradoras (TI) con otras disciplinas.

El profesor revela mediante los métodos empleados, el
tratamiento de los aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DML como via para establecer
tareas integradoras (Tl)

Concibe tareas que implican para su solucion, el empleo
del contenido aportado por otras disciplinas.

El profesor conoce los problemas profesionales de la
carrera y las vias de solucién, tomando como punto de
partida los aspectos que conforman la perspectiva
tedrica de la D ML establecer tareas integradoras(Tl)

El profesor da tratamiento a los problemas profesionales
de la carrera, mediante las actividades que desarrolla,
tomando como punto de partida los aspectos que
conforman la perspectiva tedrica de la DML para
establecer tareas integradoras (Tl).

Concibe actividades con un enfoque profesional
pedagogico, teniendo en cuenta los aspectos que
conforman la perspectiva tedrica de la DML

Revela dominio de las potencialidades de las obras de
los clasicos como nodos cognitivos para el tratamiento
de las (TI) desde los aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DML.

Concibe actividades que tributan a la formacion
investigativa del estudiante, tomando en consideracion
los aspectos que conforman la Disciplina principal
Integradora.

Otras observaciones que considere destacar:




Parametrizacién de los indicadores de la guia de observacion a clases.

Alto Medio Bajo
a | Cuando logra articular de | Cuando logra articular de | Cuando no logra articular
manera  coherente  los | manera coherente los aspectos | de manera coherente los

aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DML
como via para el tratamiento
a las tareas integradoras (TI)
con otras disciplinas, en los
diferentes momentos de la
clase.

que conforman la perspectiva
tedrica de la DML como via para
el tratamiento a las tareas
integradoras  (TI) con otras
disciplinas, en determinados
momentos de la clase.

aspectos que conforman la
perspectiva teodrica de la
DML como via para el
tratamiento a las tareas
integradoras (Tl) con otras
disciplinas, en los
diferentes momentos de la
clase.

b | Cuando emplea métodos que
propician el tratamiento de
los aspectos que conforman
la perspectiva tedrica de la
DML como via para
establecer (TI)

En ocasiones emplea métodos
que propician el tratamiento de
los aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DML
como via para establecer (Tl)

Pocas veces emplea
métodos que propician el
tratamiento de los aspectos

que conforman la
perspectiva teodrica de la
DML como via para

establecer (TI)

¢ | Cuando concibe tareas en los
diferentes momentos de la
clase que requieren para su
solucion, el empleo del
contenido aportado por otras
disciplinas.

Cuando concibe tareas en
algunos momentos de la clase
que requieren para su solucion,
el empleo del contenido
aportado por otras disciplinas.

Cuando concibe tareas en
las que predominan los
métodos reproductivos y es
limitado el empleo del
contenido aportado  por
otras disciplinas.

d | Cuando revela desde la
concepcion de la clase los
problemas profesionales de
la carrera y las vias de
solucién, tomando como
punto de partida los aspectos
que conforman la perspectiva
tedrica de la DML establecer

Revela en ocasiones desde la
concepcion de la clase los
problemas profesionales de la
carrera y las vias de solucion,
tomando como punto de partida
los aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DML
establecer (TI)

No revela desde la
concepcion de la clase los
problemas profesionales de
la carrera y las vias de
solucién, tomando como
punto de partida los
aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la

(T1) DML establecer (TI)

e |Cuando las actividades | Cuando las actividades | Las actividades
desarrolladas posibilitan el | desarrolladas posibilitan, | concebidas no conducen al
tratamiento a los problemas | algunas veces, el tratamiento a | tratamiento a los

profesionales de la carrera,
tomando como punto de
partida los aspectos que
conforman la perspectiva
tedrica de la DML establecer

los problemas profesionales de
la carrera, tomando como punto
de partida los aspectos que
conforman la perspectiva tedrica
delaD ML

problemas profesionales de
la carrera, tomando como
punto de partida los
aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la




(T). DML

Cuando las actividades | En ocasiones las actividades | Cuando las actividades
concebidas tributan a la | concebidas tributan a la | concebidas no tributan
formacion profesional | formacion profesional | suficientemente a la
pedagdgica, teniendo en | pedagdgica, teniendo en cuenta | formacion profesional
cuenta los aspectos que | los aspectos que conforman la | pedagdgica, teniendo en
conforman la perspectiva | perspectiva tedrica de la DML cuenta los aspectos que

teorica de la DML

conforman la perspectiva
tedrica de la DML

Cuando desarrolla
actividades donde se
potencia el trabajo con las
obras de los clasicos como
nodos cognitivos para el
tratamiento de las (Tl) desde
los aspectos que conforman
la perspectiva tedrica de la
DML.

No siempre en las actividades
desarrolladas se potencia el
trabajo con las obras de los
clasicos como nodos cognitivos
para el tratamiento de las (TI)
desde los aspectos que
conforman la perspectiva teorica
de la DML.

Casi nunca en las
actividades  desarrolladas
se potencia el trabajo con
las obras de los clasicos
como nodos  cognitivos
para el tratamiento de las
(Tl) desde los aspectos
que conforman la
perspectiva tedrica de la
DML.

actividades
posibilitan el
desarrollo de habilidades
investigativas tomando en
consideracion los aspectos
que conforman la perspectiva
tedrica de la DML

Cuando las

planificadas

Las actividades planificadas en

ocasiones posibilitan el
desarrollo  de  habilidades
investigativas, tomando en

consideracion los aspectos que
conforman la perspectiva tedrica
de la DML

Las actividades
planificadas  tienen un
caracter reproductivo y casi
nunca posibilitan el
desarrollo de habilidades
investigativas, tomando en
consideracion los aspectos
que conforman la
perspectiva tedrica de la
DML




Anexo 3. Resultados de la guia de observacion a clases

Total de clases observadas 12

items
. a b c d f g h
Evaluacion
% |C| % |C| % |C % C % | C % % | C| %
Alto 416| 2 |166| 3 | 25 | 8 | 666 | 4 [333| 3| 25 416| 2 | 16,6
Medio 58,3| 4 [333]| 7 |583| 3| 25 5 1416 1 0,8 58,3| 4 |33,3
Bajo - | 6|50 |2 (1661 0,8 3 | 25| 8| 66,6 - | 6] 50




Anexo 5. Guia de observacion de actividades metodoldgicas y Parametrizacion de los

indicadores

Asignatura:

Nombre del profesor:

Objetivo: Identificar, desde la preparacion metodoldgica del colectivo de carrera, el tratamiento a las

tareas integradoras desde los aspectos que conforman la Disciplina Marxismo Leninismo.

Aspectos a evaluar Alto | Medio | Bajo

a) Explicita el tratamiento de los aspectos que conforman la perspectiva
tedrica de la DML

b) b. Se demuestra, mediante ejemplos concretos, la concepcion de
tareas integradoras

c) Se demuestra mediante ejemplos concretos el tratamiento a los
problemas profesionales, tomando como punto de partida los
aspectos que conforman la perspectiva teérica de la DML

d) Demuestra mediante ejemplos concretos la concepcion de tareas
integradoras con un enfoque profesional pedagégico

e) Demuestra con ejemplos concretos, la concepcion integradora de la
actividad investigativa desde el tratamiento de las obras de los
clasicos donde se revelan los aspectos que conforman Ila
perspectiva tedrica de la DML.

f) Demuestra mediante ejemplos concretos la concepcion de
actividades extensionistas con un enfoque integrador, de manera
que contribuyan a la formacién de un modo de actuacion
interdisciplinario.

Observaciones:




Parametrizacion de los indicadores

Alto

Medio

Bajo

Cuando  explicita en las
actividades  desarrolladas, el
tratamiento de los aspectos que
conforman la perspectiva tedrica
delaD ML.

Cuando explicita en algunas
de las actividades
desarrolladas, el tratamiento
de los aspectos que
conforman la perspectiva
tedrica de la DML.

Cuando no explicita en
las actividades
desarrolladas, el
tratamiento  de  los
aspectos que conforman
la perspectiva teorica de
la DML.

Cuando demuestra, mediante | No siempre logra | No demuestra, mediante
ejemplos concretos, la concepcion | demostrar, mediante | ejemplos concretos, la
de tareas integradoras. ejemplos  concretos, la | concepcion de tareas
concepcion  de  tareas | integradoras.
integradoras.
Cuando demuestra mediante | No siempre demuestra | Cuando no demuestra
ejemplos concretos el tratamiento | mediante ejemplos | mediante ejemplos
a los problemas profesionales, | concretos el tratamiento a | concretos el tratamiento a
tomando como punto de partida | los problemas | los problemas
los aspectos que conforman la | profesionales, tomando | profesionales, tomando

perspectiva tedrica de la DML.

como punto de partida los
aspectos que conforman la
perspectiva teodrica de la
DML

como punto de partida los
aspectos que conforman
la perspectiva teérica de
la DML.

Cuando demuestra mediante | En ocasiones demuestra | No demuestra la

ejemplos concretos actividades | mediante ejemplos | concepcion de

concebidas con un enfoque | concretos actividades con | actividades con  un

profesional pedagégico un enfoque profesional | enfoque profesional
pedagogico pedagogico

Demuestra con ejemplos | En ocasiones demuestra | No  demuestra  con

concretos, desde el tratamiento de | con ejemplos concretos, | ejemplos concretos,

las obras de los clasicos los
aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DML y
aporta una concepcion
integradora de la  actividad
investigativa.

desde el tratamiento de las
obras de los clasicos los
aspectos que conforman la
perspectiva teodrica de la
DML y aporta una
concepcion integradora de
la actividad investigativa.

desde el tratamiento de
las obras de los clasicos
los aspectos que
conforman la perspectiva
teérica de la DML, ni
aporta una concepcion
integradora de la
actividad investigativa.

Demuestra mediante ejemplos
concretos la  concepcion de
actividades extensionistas desde
los aspectos que conforman la
perspectiva tedrica de la DMLI y

En ocasiones demuestra
mediante ejemplos
concretos la concepcion de
actividades extensionistas
desde los aspectos que

No demuestra mediante
ejemplos  concretos la
concepcion de
actividades extensionistas
desde los aspectos que




aporta un enfoque integrador a las
mismas.

conforman la perspectiva
tedrica de la DML y aporta
un enfoque integrador a las
mismas.

conforman la perspectiva
teérica de la DML y
aporta  un  enfoque
integrador a las mismas.




Anexo 5. Resultados de las actividades metodoldgicas observadas

Total de actividades observadas 8

items
Evaluacion
c d e
% % C % C % C % %
Alto - 2 25 - - 3 | 375 -
Medio 12,5 25 3 37,5 2 25 2 25 37,5
Bajo 87,5 75 3 37,5 6 75 3 | 375 62,5




Anexo 4 Seleccion de obras de los clasicos mediante las cuales se pueden establecer relaciones
interdisciplinarias a partir de tareas integradoras desde los diferentes aspectos de la Disciplina

Marxismo Leninismo
Escritos de José Marti como clasico cubano

e La escuela nueva. Obras completas tomo 8 paginas 298-299 y en el Ideario Pedagdgico

paginas 17-18.

e La escuela del trabajo. Obras completas tomo 8 paginas 279-281 y en el Ideario Pedagdgico

paginas 19-21.

e Maestros ambulantes, Obras completas tomo 8 paginas 288-292 y en el Ideario Pedagdgico

paginas 49-52.

e El hombre y la tierra. Obras completas tomo 8 paginas 15 — 16 y en el Ideario Pedagogico

paginas 55-56.

e A aprender en las haciendas. Obras completas tomo 8 péaginas 275-277 y en el l|deario

Pedagogico paginas 57-58.

e Trabajo Manual en las escuelas. Obras completas tomo 8 paginas 285-288 y en el Ideario

Pedagdgico paginas 59-61.

e Educacion y Nacionalidad. Obras completas tomo 5 péaginas 259-264 y en el Ideario

Pedagogico paginas 31-36.
e De los clasicos del Marxismo Leninismo:

e Articulo: “El papel del trabajo en el proceso de transformacién del mono en hombre”. Federico

Engels. Dialéctica de la naturaleza, pagina 48.



Anexo Tarea integradora 1
Titulo: Origen de la filosofia. Su objeto de estudio y funciones

Objetivo: Explicar la esencia del objeto de estudio de la filosofia y sus funciones a partir de la
comprension de la evolucion historica de su objeto, desde una concepcién cientifica que permita

entender los problemas del mundo de hoy con un enfoque de integracion de los contenidos.

Para la explicacion del origen de la filosofia se sugiere al profesor tener en cuenta el diagnéstico
realizado en la conferencia introductoria y los elementos del conocimiento que tienen los estudiantes
para comenzar el nuevo contenido. Aprovechando las potencialidades del grupo debe retomar los
contenidos recibidos en Cultura Politica relacionado con los origenes del saber filoséfico, recordando
los elementos fundamentales y la orientacion del trabajo independiente de la clase anterior que permite

su profundizacién a partir de las siguientes tareas docentes.

1. Realiza una lectura del libro Lecciones de Filosofia Marxista - Leninista. Direccién de Marxismo-

Leninismo. Ministerio de Educacion Superior. Editorial Pueblo y Educacién. C. Habana. 1-21

2. Lee detenidamente la obra de Engels, F: Dialéctica de la Naturaleza. Editora Politica. 1974.

Introduccién p. 17-20
3. Extraiga las palabras claves e incognitas |éxicas
4. Elabore un parrafo donde explique el origen y evolucion del objeto de estudio de la filosofia

5. Confeccione un cuadro resumen que muestre las condiciones socio econémica que propiciaron

el surgimiento de la filosofia.

6. Intercambie con otro estudiante lo copiado en la ficha de contenido y realice su auto evaluacion

0 coevaluacion.

7. ¢Qué importancia tiene el conocimiento del objeto de estudio de la filosofia para su futura labor

profesional?

Aprovechar este momento para establecer la integracion de los contenidos con pedagogia y
especificamente con la evaluaciéon como uno de los componentes del Proceso de Ensefianza

Aprendizaje.

Esta actividad tiene potencialidades para la integracién de contenidos de carécter antecedentes

abordados en Historia Antigua, donde se estudian las caracteristicas de las primeras FES, ademas con



Cultura Politica al abordar estudio de los primeros sistemas filoséficos, ambas recibidas en grados
anteriores,en el 1er afio en la asignatura Espafiol Comunicativo, donde desarrollaron la habilidad de
confeccionar fichas de contenidos y la construccion de textos, habilidades profesionales basicas de
comunicacion dialégicas basadas en el intercambio de opiniones y respeto al criterio divergente, trabajo
en equipos y socializar con ética los diferentes criterios con respecto al trabajo propio, permite ademas
aplicar conocimientos recibidos en la asignatura Historia de Cuba,especificamente el pensamiento

cubano en la sociedad colonial.

Nodos cognitivos de integracion de los contenidos.

a) La concepcion dialéctico materialista del desarrollo social.

b) El' hombre como objeto y sujeto del desenvolvimiento de la historia

c) Los problemas de la época contemporanea y los desafios que enfrenta el hombre
Formas de control
Se sugiere que la evaluacion se realice de forma oral individual.

a) Se constataran los niveles de comprensién textual en cada uno de los estudiantes segun la
orientacion dada. (Qué dice, Qué creo, Como lo extrapolo)

b) Se insistird en aquellos estudiantes con pobreza en el vocabulario y problemas en la
compresion.

c) Se evaluara con rigor la demostracion por parte de los estudiantes de las habilidades propias
de la asignatura tales como: definicion, explicacion, valoracion, localizacién bibliografica y
procesamiento de informacion y elaboracién de fichas de contenido, resimenes e informes.



Anexo.

Tarea integradora 2

Asignatura Filosofia Marxista

Tema 4 Practica Humana y enajenacion.

El problema de la libertad y la trascendencia humana.

Esta tematica se sugiere trabajar a partir del alegato de autodefensa de Fidel Castro Ruz como parte de
las actividades de la Catedra por los 65 afios de este suceso. Revelando su importancia historica como

programa politico de la revolucion con énfasis en su proyeccion filoséfica Dialéctico Materialista
Titulo: La Historia me Absolvera. Fidel Castro la trascendencia humana de una proyeccidn Filosdéfica.

Objetivo: Argumentar la importancia histérica de la Historia Me Absolverd como programa de la
Revolucion, con énfasis en el analisis dialéctico materialista que realiza Fidel y su proyeccion

humanista.
Método: Trabajo independiente
Guia Previa.
e Orientar la lectura del documento historico “La Historia me Absolvera”
e Analizar el documento teniendo en cuenta el algoritmo estudiado en clases.
Autor y fecha en que se escribe.
Contextualizacion del documento.

e Realizacion de una segunda lectura propiamente de estudio para sefialar las ideas principales

(aplicar una correcta estrategia de comprension al documento).
e Extraer las incognitas Iéxicas y buscar su significado en el diccionario de la Lengua Espariola.
e Valoracién del documento teniendo en cuenta:

Su significacion historica y proyeccion filoséfica

Su repercusion al estudio del hecho y su trascendencia humana.

Su aporte al estudio del hecho histérico.



Su opinién personal con respecto a la categoria libertad y su trascendencia humana.

Variante 1 de la Guia Previa.

Después de la lectura del documento La Historia me Absolvera®, busque en el diccionario de la

Lengua Espafiola el significado de la palabra alegato.

Teniendo en cuenta el contenido recibido en la asignatura Informacion Cientifica, elabore una
ficha bibliogréafica y una de contenido. (Tener en cuenta los rasgos que las tipifican: concrecion,
calidad de sintesis, objetividad o exactitud, redaccion sencilla, impersonal e intemporal y

conservacion ordenada).

Las préacticas humanas y la enajenacion son dos categorias filosoficas con cuales relaciona
los principales males o problemas fundamentales de Cuba en periodo. Argumente la afirmacion

anterior a partir del concepto de pueblo definido por Fidel.

La Historia me Absolvera convirtio el revés tactico del Moncada en victoria estratégica del
movimiento revolucionario. Fundamente esta afirmacién a partir de la proyeccion filoséfica del

pensamiento de Fidel Castro.

Construye un esquema como una de las formas para resumir el contenido historico donde

ubiques los datos siguientes, ten en cuenta que los mismos siempre llevan titulo.
La Historia me Absolvera

Programa Politico de la Revolucién.

Variante 2 Guia Previa.

1.

¢ Cuales son los antecedentes historicos en la formacién de la Concepcion del mundo de Fidel

Castro que se reflejan en su alegato de auto defensa La Historia me Absolvera?

En el alegato de autodefensa Fidel termina planteando: “Parecia que el apéstol iba a morir en
afio de su centenario, que su memoria se extinguiria para siempre, jtanta era la afrenta!
Argumente la afirmacidn anterior a partir de la proyeccion Filoséfica del pensamiento de Fidel

Castro.

Elabora un esquema donde se reflejen las principales ideas expuestas en la Historia me Absolvera

utilizando las categorias libertad y la trascendencia humana.



3. Pongale titulo (Llevarlo a la pizarra).

Esta actividad tiene potencialidades para la integracion de contenidos de caracter antecedentes
abordados en Historia universal y de Cuba, donde se estudian el pensamiento de Fidel Castro , ademas
con Cultura Politica al abordar estudio de las ideas marxistas en cuba y sus principales representantes,
con Esparfiol Comunicativo, donde desarrollaron la habilidad de confeccionar fichas de contenidos y la
construccion de textos, habilidades profesionales basicas de comunicacion dialdgicas basadas en el
intercambio de opiniones y respeto al criterio divergente, trabajo en equipos y socializar con ética los
diferentes criterios con respecto al trabajo propio, permite ademas aplicar conocimientos recibidos en la
asignatura concomitantes como Psicologia, al trabajar el fundamento material de la psiquis, Historia de
Cuba, especificamenteen la tematica de la lucha contra la dictadura de Fulgencio Batista a partir del
andlisis de la proyeccion de Fidel Castro en la etapa. Con un caracter perspectivo con Pedagogia,

Historia Universal y de América.

Bibliografia.

Para los estudiantes:

Fidel Castro Ruz. La historia me absolvera. Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1981
Julio Le Riverend. Historia de Cuba. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad Habana, 1978. t 6.

José Canton Navarro. Historia de Cuba. El desafio del yugo y la estrella. Editorial SI-MAR S.A, La
Habana, 1996.

Fidel Castro Ruz. La Historia Me Absolvera. Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1981
Seminario Nacional Metodolégico Televisivo. Tabloide nov. 2004.

Haydee Leal Garcia y otros. Metodologia de la ensefianza de la Historia de Cuba para la Educacion
Primaria. MINED, 1991.

Katiuska Blanco. Todo el tiempo de los Cedros. Casa Editora Abril, C. Habana, 2003.
Antonio NUfiez Jiménez. En marcha con Fidel.
Tomas Borges. Un grano de Maiz. Conversacion con Fidel Castro.

Gianni Mina. Fidel y la Religion



Anexo 6: Guia para la revisién de documentos
Objetivo: determinar qué indicaciones y condiciones poseen para favorecer el tratamiento a las tareas

integradoras en el colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

a. ¢ Qué posibilidades ofrece el programa de la disciplina para el tratamiento a las tareas integradoras

en el colectivo de carrera?

b. ¢Qué orientaciones aparecen en las indicaciones metodoldgicas para el tratamiento a las tareas

integradoras i desde la Disciplina Marxismo Leninismo?

c. ¢ Cuales son las potencialidades que brindan las obras de los clésicos para el tratamiento a las tareas

integradoras?

d. ¢ Como se disefia la planeacidn, ejecucion y control del tratamiento a las tareas integradoras desde la

Disciplina Marxismo Leninismo?

e. ¢Qué potencialidades ofrece el disefio del trabajo metodoldgico del colectivo para el tratamiento a

las tareas integradoras?

Resultados de la revision de documentos

ltem | 8 Programas 12 Planes de clase 8 Planes de Trabajo
Metodoldgico
si % no |% si % no |% si % No |%
1 8 100 |- - - - - - 2 - 6 75
2 - - -8 100 |- - - - - - - -
3 - - - - 10 833 |2 16,6 | 1 - 7 87,5
4 - - - - - - 12 100 |- - - -
5 - - - - 1 083 |11 [916 |3 - 5 62,5




Anexo 7 Encuesta a profesores
Cuestionario a profesores

Objetivo: Constatar los conocimientos acerca del tratamiento a las tareas integradoras y la manera en

que proceden desde el punto de vista metodoldgico para su tratamiento en las clases.

Compafiero profesor: necesitamos de su colaboracion para la realizacion de una investigacion sobre el
tratamiento a las tareas integradoras dede la Disciplina Marxismo Leninismo en el colectivo de carrera

de la especialidad de Marxismo — Leninismo e Historia.

Marca con una x los afios de Trabajos con la Carrera
A) Menos de un afio------ B) De uno a 5 afios------ C) De 5 a 10 afios---- D) Mas de 10 afios-----.
a. ¢Qué entiende usted por tareas integradoras?

b Con que frecuencia orienta tareas integradoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura que imparte.

Siempre-------- Casi siempre------- Algunas veces------- Casi nunca-------- Nunca----

c. ¢Conoce usted los pasos metodoldgicos para el tratamiento a las tareas integradoras donde se
integre lo académico, lo laboral, lo investigativo y lo extensionista?

d. ¢ Cuales son los métodos, procedimientos, operaciones que utiliza para su instrumentacion?

e. ¢En la planeacion de la clase disefia acciones para el tratamiento de relaciones interdisciplinarias
desde la Disciplina Marxismo Leninismo?

f. ¢En qué medida el tratamiento a las tareas integradoras favorece la formacion de un modo de
actuacion interdisciplinario en los estudiantes?

g. Haga referencia a aquellas fuentes de los clasicos que a su consideracién pueden propiciar el
tratamiento a las tareas integradoras.

h. Exprese otros criterios que usted considere sobre el tratamiento a las tareas integradoras en relacion
con la Disciplina Marxismo Leninismo.



Anexo7. Resultados del procesamiento del cuestionario

ltem Siempre | Casi A veces | Casi Nunca |Si |No |Respuesta

siempre Nunca correcta
1. - - - - - |4
2 - 4 14 2 - - - |7
3. - - - - - - - |6
4. - 3 12 5 - - - -
5. - - - - - - |2
6. - 2 17 1 - - -
7 4 |16 |15
8. 5 15




Anexo. 1 Guia de entrevista a directivos

Jefe de Departamento de Marxismo-Leninismo e Historia, Jefes de Colectivo de afio y Jefes de

Disciplinas

Objetivo: constatar con los directivos metodolégicos el estado actual del tratamiento a las tareas
integradoras desde el trabajo metodoldgico de la Disciplina Marxismo Leninismo en la Carrera

Marxismo Leninismo e Historia .
Interrogantes para los directivos:

a. Exprese sus criterios acerca del estado actual del tratamiento a las tareas integradoras desde la

Disciplina Marxismo Leninismo en la carrera de Marxismo —Leninismo e Historia.

b. Ofrecen posibilidades los programas y orientaciones metodologicas para el tratamiento a las tareas

integradoras.

c. Considera necesario el tratamiento a las tareas integradoras para la conformacién del modelo de

profesional que necesita la carrera.

d. En las visitas realizadas en correspondencia con su responsabilidad, qué elementos afectan el
tratamiento a las tareas integradoras.

e. Otros criterios que considere oportuno sobre el tema que se investiga.

Gracias por su colaboracion.



Anexo 8. Resultado de la entrevista a directivos

ltems

a b d e
RC CT CM 1 Si No Si No
3 2 3 1 1 2 2 1

RC: Respuestas correctas.

CT: Conocimiento teorico.

C M. Conocimiento metodologico.




Anexo 13. Cuestionario aplicado a los especialistas
Objetivo: Valorar las caracteristicas esenciales de la metodologia para el tratamiento a las tareas
integradoras en el trabajo metodoldgico del colectivo de carrera desde la Disciplina Filosofia Marxista

Leninista .

Compafiero (a) profesor (a):

Usted ha sido seleccionado por su preparacion y experiencia para colaborar en la investigacion que se
esta realizando, relacionada con el tratamiento a las tareas integradoras en el trabajo metodoldgico del
colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo en la especialidad de Marxismo-Leninismo
e Historia, por lo que resulta de excepcional valor conocer sus criterios con respecto a la validez, de la
metodologia que se propone, de manera que justifique o constate si es apropiada para las condiciones
actuales del proceso formativo del profesor de Marxismo en la provincia de Guantanamo. Le pedimos la
mayor participacion posible y de antemano le agradecemos su valiosa colaboracién.

Datos generales

* Nombre y apellidos:

+ Centro de trabajo: Ocupacion:
* Especialidad: Afios de experiencia en la Educacién superior:
* Aflos de experiencia en la disciplina: Grado cientifico: Categoria docente:

Agradecemos la aceptacion e informacién remitida. Compartira el mérito con otros colegas y en funcién
de iniciar su participacion, interesa aqui la valoracion personal acerca de la metodologia que se
propone. Advertimos que por las caracteristicas del cuestionario que se presenta usted debera
ajustarse a las sugerencias que se brindan a continuacioén.

Leer todo el cuestionario antes de responder: serd un criterio para garantizar la fiabilidad de su
respuesta.

Contestar el cuestionario por preguntas, remitiéndose las veces necesarias al capitulo 2 del informe
escrito de la Tesis.

Agregar, si lo considera, todos los criterios y valoraciones al respecto, sean o0 no solicitadas en el

cuestionario: resultaran Utiles para interpretar sus respuestas.



Desde este momento le agradecemos todo el esfuerzo y disposicién que demanda nuestra solicitud.
Para hacer una valoracion en sentido general del aparato tedrico y metodoldgico de la propuesta, usted
debe hacer corresponder sus criterios marcando con una (x) en uno de los espacios que aparecen al
final, para los cuales se ofrecen las categorias siguientes: Adecuado (1), Poco Adecuado (2) y No
Adecuado

Cuestionario:

1. ¢ Cudl es su criterio acerca de los fundamentos en los que se sustentala metodologia?

Muy adecuado ___Adecuado___ No adecuado___

Valoren la metodologia atendiendo a los siguientes indicadores:

2. a Aplicabilidad préactica en el proceso formativo del profesor de Marxismo Leninismo en la provincia
de Guantanamo.

Muy adecuado ___Adecuado___ No adecuado__

b. Nivel de orientacion que ofrece a los profesores miembros del colectivo de carrera, implicados en el
cumplimiento de la misma.

Muy adecuado ___ Adecuado___ No adecuado ___

c. Grado en que las etapas, pasos logicos y acciones metodoldgicas favorecen o conducen al logro de
los objetivos propuestos.

Muy adecuado ___ Adecuado ___No adecuado ____

3. ¢Consideran importantes las relaciones esenciales que se establecen entre los elementos de la
metodologia? Argumente.

4. i Considera la aplicacion practica de la metodologia para el tratamiento a las tareas integradoras en
el trabajo metodologico del colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo enla
especialidad Marxismo-Leninismo e Historia? Fundamente.

Muy adecuada___ Adecuada ____Inadecuada

9. ¢ Consideran que la propuesta se ajusta a las necesidades y exigencias actuales de la formaciéon del

profesional de la especialidad de Marxismo Leninismo? ¢ Por qué?

Nota: Agradeceriamos nos de sus criterios en aquellos aspectos que usted considere necesarios para
enriquecer la metodologia propuesta.

Muchas gracias.



Anexo 13 Resultados del cuestionario aplicado a los especialistas

# Preg Respuestas Cant %

1. Adecuado 12 66,6
Adecuado 33,3
Inadecuado - -

2.2) Muy adecuado 12 66,6
Adecuado 33,3
Inadecuado - -

b) Muy adecuado 15 91,66
Adecuado 1 8,33
Inadecuado - -

C) Muy adecuado 15 91,66
Adecuado 1 8,33
Inadecuado - -

3. Si, porque se ponen de manifiesto las potencialidades de la | 14 83,3
Disciplina ML para el tratamiento de las relaciones
interdisciplinarias en el trabajo metodoldgico del colectivo de
carrera.

4, Muy adecuado 16 100
Adecuado - -
Inadecuado - -

Aun cuando se han dado pasos en torno al tratamiento a las | 13 75
tareas integradoras desde el trabajo metodoldgico, no
siempre se cuenta con la informacion acerca de los métodos
y procedimientos para ello.
5. Si, porque el profesional que se esta formando en las | 16 100

universidades, como es el caso del profesor de Marxismo,
debe ser apto para responder a las demandas sociales.







Anexo 9: Propuesta de acciones para la insercion de la metodologia.

La metodologia se inserta en el sistema de trabajo metodoldgico del colectivo de Disciplina, para el cual

se tendran en consideracion las siguientes vias como se muestra a continuacion.

a) Reunién metodolégica: Las tareas integradoras en el colectivo de carrera, necesidad de su

tratamiento desde la Disciplina Marxismo Leninismo.

Objetivo: Propiciar la implicacion progresiva de los miembros del colectivo de carrera al trabajo con la
Disciplina Marxismo Leninismo como via para el tratamiento a las tareas integradoras en el colectivo de

carrera.
Participantes: profesores que integran el colectivo de carrera.
b) Clase Metodoldgica Instructiva.

Objetivo: Ofrecer indicaciones metodoldgicas concretas para el tratamiento a las tareas integradoras en
el colectivo de carrera desde la Disciplina Marxismo Leninismo, mediante el trabajo con la obra de Fidel
Castro, clasico cubano.

Problema conceptual metodoldgico: Como establecer las relaciones interdisciplinarias a partir de

tareas integradoras Asignatura: Filosofia Marxista

Tema 4 Practica Humana y enajenacion.

El problema de la libertad y la trascendencia humana.

Forma de docencia: Clase Préactica.

Titulo: La Historia me Absolvera. Programa politico de la Revolucién.

Objetivo: Argumentar la importancia histérica de la Historia Me Absolvera como programa de la
Revolucion, con énfasis en el analisis dialéctico materialista que realiza Fidel y su proyeccion

humanista.

Método: Trabajo independiente

Guia Previa.

o Orientar la lectura del documento historico “La Historia me Absolverd”

e Analizar el documento teniendo en cuenta el algoritmo estudiado en clases.



- Autor y fecha en que se escribe.
- Contextualizacion del documento.

-Realizacion de una segunda lectura propiamente de estudio para sefialar las ideas principales (aplicar

una correcta estrategia de comprension al documento).

-Extraer las incégnitas [éxicas y buscar su significado en el diccionario de la Lengua Espafiola.
Valoracion del documento teniendo en cuenta:

- Su significacion historica.

- Su repercusion al estudio del hecho.

- Su aporte al estudio del hecho historico.

- Su opinién personal.

Variante 1 de la Guia Previa.

1.- Después de la lectura del documento La Historia me Absolverd”,

Busque en el diccionario de la Lengua Espafiola el significado de alegato.

Teniendo en cuenta el contenido recibido en la asignatura Informacion Cientifica, elabore una ficha
bibliografica y una de contenido. (Tener en cuenta los rasgos que las tipifican: concrecion, calidad de

sintesis, objetividad o exactitud, redaccion sencilla, impersonal e intemporal y conservacion ordenada).

Relacione los principales males o problemas fundamentales, las medidas revolucionarias y el concepto

de pueblo definido por Fidel haciendo énfasis en su proyeccion filosofica.

2.- La Historia me Absolvera convirtié el revés tactico del Moncada en victoria estratégica del
movimiento revolucionario. Fundamente esta afirmacion a partir de las categorias libertad y

trascendencia humana en la proyeccion filoséfica de Fidel Castro.

Construye un esquema como una de las formas para resumir el contenido historico donde ubiques los

datos siguientes, ten en cuenta que los mismos siempre llevan titulo.
e La Historia me Absolvera

e Programa Politico de la Revolucién.



Variante 2 Guia Previa.
1. ¢ Cuales son los antecedentes histéricos de La Historia me Absolvera?

2.- En el alegato de autodefensa Fidel termina planteando: “Parecia que el apdstol iba a morir en afio de

Su centenario.

3.- Elabora un esquema donde se reflejen las principales ideas expuestas en la Historia me Absolvera.

Péngale titulo (Llevarlo a la pizarra).

Bibliografia.

Para los estudiantes:

Fidel Castro Ruz. La historia me absolvera. Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1981
Julio Le Riverend. Historia de Cuba. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad Habana, 1978. t 6.

José Canton Navarro. Historia de Cuba. El desafio del yugo y la estrella. Editorial SI-MAR S.A, La
Habana, 1996.

Para los profesores:

Las anteriores, mas

Fidel Castro Ruz. La Historia Me Absolvera. Editorial de Ciencias Sociales, La Habana, 1981
Seminario Nacional Metodoldgico Televisivo. Tabloide nov. 2004.

Haydee Leal Garcia y otros. Metodologia de la ensefianza de la Historia de Cuba para la Educacion
Primaria. MINED, 1991.

Katiuska Blanco. Todo el tiempo de los Cedros. Paisaje familiar de Fidel Castro, Casa Editora Abril, C.
Habana, 2003.

Antonio Nufiez Jiménez. En marcha con Fidel.
Tomés Borges. Un grano de Maiz. Conversacion con Fidel Castro.

Gianni Mina. Fidel y la Religion



