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Exordio

“Tus escritos, en tu awsencia, hablan por ti; ellos son tus embajadores, tus

enviados. Procura, pues, vestirlos adecuadamente. El traje no lo es todo, pero asi te
recibiran cual te presentes”(14; 64)
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Sintesis

El Modelo de Escuela Primaria exige un mayor esfuerzo en el trabajo con la
ortografia porque, a pesar de lo que se ha escrito sobre ella, en los docentes se
evidencian carencias durante el proceso de ensefianza-aprendizaje ortografico. Lo
anterior se corrobora en las insuficiencias de los escolares al usar los recursos
verbales durante la produccion de textos escritos coherentes. Por ello se necesita

buscar nuevas vias para el desarrollo de esta competencia comunicativa.

Para contribuir al desarrollo de la fijacion de las reglas ortograficas se investigaron
las causas que originan estos errores y se elabord un sistema de actividades para
los escolares de tercer grado de la escuela primaria Clodomira Acosta Ferrales”.
Durante la investigacion se utilizaron diferentes métodos de investigacion que

sustentan los fundamentos de la misma.

La efectividad de la propuesta fue sometida a la valoracién a partir de la prueba
pedagodgica lo cual posibilitdé evaluarla como una opcion viable para resolver la

problematica existente en los escolares tomados como muestra.
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Introduccién

El aprendizaje ortografico siempre ha sido una de las tareas mas dificiles para los
escolares, de hecho comunicarse por escrito no es el modo mas comudn que usan las
personas para transmitir sus pensamientos y sentimientos, mirando alguno que otro
gesto que pudiera adornar nuestro mensaje. Escribir requiere de habilidades porque
debemos transmitir un mensaje que debe ser comprendido, para eso necesita de

elementos formales de la lengua y la formalidad, que en ocasiones, no nos agrada.

Esta caracteristica del lenguaje escrito es abordada también por Vigotsky en su obra
Pensamiento y lenguaje, donde afirma que “el lenguaje escrito es la forma mas
elaborada del lenguaje, por tanto la mas compleja. Aprender a escribir no es casual
es algo que debemos ensefiar, la solucion a esta gestién no seria intensificar el
numero de tareas para desarrollar la habilidad de la escritura, sino elevar la
motivacion de los estudiantes por medio de las actividades mas comunicativas, que
toquen sus sentimientos, que bs nifios le encuentren sentido a la actividad, que

estén motivados, entusiasmados” (72-68)

Con el desarrollo impetuoso de la Educaciéon en Cuba, se ha sido cada vez mas
exigente en la enseflanza de todos los componentes de la lengua espafiola que
incluye la ortografia, por el lugar que le corresponde en los conocimientos que debe
poseer el hombre contemporaneo, y del futuro, requiere que la escuela asuma la

ensefianza de esta materia de forma personalizada, dinamica e integradora.

El lenguaje contribuye a la formacién intelectual y desarrollo integral del individuo.
Por ello, el Modelo para la Escuela Primaria exige de una metodologia renovadora
para el analisis del discurso. En consecuencia, se debe profundizar en el tratamiento
didactico de los tres componentes: las estructuras discursivas, los procesos
cognitivos y la interaccion social. Para esta ensefianza, resultan decisivos los
primeros pasos en este aprendizaje, pues median en el desarrollo futuro del escolar.
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Ademas, las actuales transformaciones educacionales hacen realidad el proceso
instructivo -educativo desarrollador.

Desde el primer grado se brindan a los escolares un sistema de conocimientos
basicos y se desarrollan las capacidades, aptitudes, habitos y habilidades requeridas
para la vida social y productiva que demanda la sociedad. Inicialmente, su proposito
basico es el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la expresion oral y escrita,

para poder usar los medios o recursos no verbales en funcién de la comunicacion.

Los mayores problemas en el aumplimiento del programa de la lengua espafiola
estan dados en que se le da tratamiento al desarrollo de habilidades lectoras y la
expresion oral, pero no en todos los casos se le da un correcto tratamiento a la
ortografia, por lo que los escolares no concientizan la importancia que tiene el

empleo de nuestro idioma.

Los actuales programas y orientaciones metodolégicas para todos los grados,
enfatizan en el desarrollo de habilidades intelectuales y docentes para acceder al
conocimiento relacionado con la lengua espafiola. Sin embargo, estos documentos
evidencian la necesidad de introducir nuevas propuestas investigativas dirigidas a
resolver la problematica relacionada con la lengua y en especial hacia la
ortografia.Los enfoques y métodos deben dirigirse para el transito de la didactica de

la lengua a la didactica del habla.

En relacion con lo expresado anteriormente, el pedagogo Herminio Almendro
expresO que: “para el aprendizaje del lenguaje, el escolar ha de hacerlo oyendo
hablar, hablando, leyendo y escribiendo, con lo cual aludia a la necesidad de
desarrollar las habilidades esenciales que comprende la actividad comunicativa,
relacionadas con la capacidad de comprender y producir discursos orales y
escritos”. (2; 21)

Tales ideas se renuevan cuando se plantea la necesidad del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural de la ortografia, lo que permite insertar su contenido en

el campo de la comunicacion, y de hacerlo valer a partir de describir su importancia
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en los procesos de comprension y produccion de textos. Esencialmente, en el
programa para tercer grado se apunta que “desarrollo de habilidades ortograficas es
otro importantisimo aspecto. Pretende crear en los alumnos una actitud de atencion a
todo lo que escribe y un interés por evitar los errores; la participacion directa del
escolar en el aprendizaje y la observacion detenida de los modelos son factores

esenciales para alcanzar la calidad necesaria” (30; 24)

Con esta idea se preserva el lugar que le corresponde a la ortografia en los
conocimientos que debe poseer el escolar para su desempefio social y todo
dependera del papel asumido por la escuela durante la ensefianza, la cual debe
tener un caracter personalizada, dindmica e integradora.

Desde esta investigacion se comparte el criterio de que el trabajo metodolégico para
el grado citado debe estar dirigido a promover la participacion directa del escolar en
el aprendizaje y la observaciéon detenida de los modelos linglisticos, en especial, en
la ortografia por ser un area del lenguaje sumamente compleja y un problema audn
no resuelto. Se reconoce ademas que el aprendizaje de la ortografia como proceso,
descansa en la percepcion visual, auditiva y motriz, con previo trabajo en la
pronunciacion y el conocimiento del significado de cada palabra de un texto

seleccionado.

Al respecto, la orientacion didactica del tratamiento de esta tematica se proyecta por
ofrecer metodologias diversas, sin embargo aun persisten los errores ortograficos.
En tal direccion, se aprecian los estudios de: Delfina Garcia Pers (1979), Vitelio Ruiz
(1985), Eloina Millares (1985), Angelina Roméu Escobar (1999), Montes de Serra
(2000), Osvaldo Balmaseda Neira (2001) entre otros. Actualmente, en la provincia de
Guantdnamo, con la apertura de la Maestria en Ciencias de la Educacion, son
favorables los aportes de los investigadores Agustin Sanchez Ramirez (2008), Maria
Nelia Creagh (2009), Haydee Capdezuiiez Lopez (2008) entre otros.

De manera general, la produccion de textos escritos constituye un problema en la

escuela tomada como muestra, afectada fundamentalmente por un uso inadecuado
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de los recursos linglisticos, agudizandose en la escritura de palabras sujetas a
reglas y se citan: m antes de p y b; h en palabras que comienzan con hie- hue; b en
las combinaciones bl-br; en consecuencia al usarlas al producir textos escrito en

correspondencia con el grado.

Lo anterior se ha constatado en las visitas de inspeccion, ayuda metodoldgica y de
control, observaciones a clases, comprobaciones de conocimiento, entrevistas a
docentes de experiencia, los operativos nacionales, en los cuales se ha valorado el
comportamiento de respuestas correctas inferiores a las posibilidades que deben
tener los escolares, ademas de la experiencia del investigador donde se
corroboraron las siguientes limitantes:

v" No siempre existe una ensefianza normativa sistematizada.

v' Existen fisuras en el trabajo metodoldgico para desarrollar la memoria visual,

auditiva, motora y semantica de los escolares.

Estas dificultades estdn causadas fundamentalmente por:
v" Pobre sistematizacion de la metodologia para la fijacion de las reglas ortograficas
utiizando para ello actividades variadas, diferenciadas y suficientes desde un

enfoque linglistico desarrollador.

Las insuficiencias detectadas y ka causa que la generan determinan la existencia de
una contradiccioén cientifica que se manifiesta entre: la pobre sistematizacion de las
reglas ortograficas y la necesidad de lograr un aprendizaje cualitativamente superior
durante la produccion de textos escritos, en correspondencia con el Modelo de la

escuela c ubana actual.

Dicha contradiccion permite formular la siguiente interrogante que constituye el
problema de la investigacion: ¢ Como contribuir a la fijacién de las reglas ortograficas
en los escolares de tercer grado de la escuela primaria “Clodomira Acosta Ferrales™?
Se determiné como objeto de investigacion: el proceso de ensefianza- aprendizaje
de la ortografia; teniendo como campo de accion: las reglas ortograficas en tercer
grado, para dar solucion al problema planteado se plantea como objetivo de la
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investigacion: elaborar wn sistema de actividades metodoldgicas para la fijacion de

las reglas ortograficas en tercer grado de la escuela primaria.

Para darle solucién al objetivo propuesto se formulan las siguientes preguntas

cientificas:

1. ¢Cudles son los principales antecedentes historicos del proceso de ensefianza-

aprendizaje de la ortografia en la ensefianza primaria?

2. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la ortografia en la ensefianza primaria con énfasis en las reglas

ortograficas?

3. ¢Cuadl es el estado actual de la fijacion de las reglas ortograficas en el 3er grado
de la escuela primaria “Clodomira Acosta Ferrales”?

4. ¢Qué vias a utilizar para la fijaciéon de las reglas ortograficas en los escolares

de tercer grado de la escuela primaria?

5. ¢Qué nivel de efectividad tendra la propuesta para la fijacion de las reglas
ortogréaficas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas anteriores se plantean las siguientes

tareas:

1. Identificacion de los principales antecedentes  historicos del proceso de

enseflanza-aprendizaje de la ortografia en la ensefianza primaria.

2. Sistematizacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la ensefianza primaria con

énfasis en las reglas ortograficas.

3. Diagnéstico del estado actual de la fijacién de las reglas ortograficas en el 3er
grado de la escuela primaria “Clodomira Acosta Ferrales”
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4. Elaboracion de una propuesta de actividades metodolégicas para la fijacion de

las reglas ortograficas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria.

5. Valoracion de la factibilidad de las actividades disefiadas para la fijacién de las

reglas ortogréficas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria.

Para la realizacion de esta investigacion, se utilizaron los siguientes métodos:

Del nivel tedrico

Histérico y l6gico: permitid hacer un analisis de la evolucién histérica del proceso de
ensefianza aprendizaje para la fijacion de las reglas ortogréficas en las diferentes

etapas e identificar sus regularidades.

Andlisis —Sintesis: Para fundamentar el problema, en los elementos por separado y
luego, integrado en un sistema. Posibilitd ademas, procesar los resultados, arribar a
conclusiones sobre el trabajo ortografico con las reglas, presentar y validar la

propuesta.

Induccion- deduccion: Para establecer una generalizacion acerca del uso de las
reglas ortogréaficas y en la valoracion de los resultados y conclusiones.

Enfoque sistémico—estructural-funcional: permitié6 estructurar un sistema de
actividades metodoldgicas para el trabajo con las reglas ortograficas en el tercer
grado, organizado por niveles de asimilacion y la atencion a las etapas de orientacion,

ejecucion, control y evaluacion de las actividades docentes.

Estudio documental: para analizar las diferentes fuentes a partir de los criterios de
diferentes autores, con relacién a la ortografia asi como en la revision de los
documentos metodoldgicos para la educacién primaria, informe de visitas, expediente
acumulativo de los escolares, ajustes curriculares, comprobaciones de conocimientos

y diagnosticos para constatar las dificultades.

Del nivel empirico:
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La observacion: permiti6 conocer la realidad acerca del problema objeto de
investigacion mediante la constatacion en clases, repasos, evaluaciones y otros
procesos curriculares emprendidos por las especialistas y docentes que imparten

clase en el 3er grado.

Entrevista: se aplicO para valorar la concepcion metodoldgica referida a la atencion
de la ortografia para conformar el diagnéstico inicial, asi como para recopilar
informacion sobre las principales dificultades ortograficas que presentan los escolares
de 3er grado.

Encuesta: se aplicd a docentes para recopilar informacion sobre la problemética de la

ortografia y la eficacia de las actividades realizadas para la atenciéon a estas reglas.

Modelacion: permiti6 disefiar un sistema de actividades metodologicas para el
tratamiento a las reglas ortograficas en el 3er grado de la escuela primaria

“Clodomira Acosta Ferrales.”

Prueba pedagodgica: para conocer el dominio que poseen los escolares de tercer
grado acerca de la normativa para la acentuacion de palabras, antes y después de

aplicada la propuestasobre las reglas ortograficas.

Del nivel matematico y estadistico

Andlisis porcentual: para procesar los datos empiricos obtenidos a través de los

diferentes instrumentos aplicados.
Poblacion y muestra

Constituyen la poblacion, 100 escolares de tercer grado de la escuela primaria
“Clodomira Acosta Ferrales” del municipio Guantanamo. Se tomé como muestra de
forma intencional, 20 escolares que representan el 20% de la poblacidén escogida.

Ademas:
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1 directora.
2 jefas de ciclo.

6 docentes que imparten la asignatura en el grado.

Aporte: un sistema de actividades metodolégicas para la fijacion de las reglas
ortogréaficas en los escolares de 3er grado de la escuela primaria desde el enfoque

cognitivo comunicativo y sociocultural.

Significacion practica: constituye una herramienta para los docentes, donde se da
tratamiento al discurso escrito como posible via de solucion a un problema de
actualidad. Favorece la estructuracién de los contenidos y organizacion de reglas
ortograficas en correspondencia con los niveles de familiarizacion, fijacion y

aplicacion para la ensefianza.

Novedad cientifica: radica en la integracion de los contenidos ortograficos con un
caracter sistémico e interdisciplinario sirviendo como complemento a las actividades

del libro de texto y cuaderno de trabajo de tercer grado.
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Desarrollo

1.-Resefia de la evolucién histdrica del proceso de ensefianza- aprendizaje de la

lengua espafiola.

Para realizar el analisis histérico y logico del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia, se tuvieron en cuenta las transformaciones, a partir de la etapa Revolucion

en el Poder en Cuba. Se tuvo en cuenta para este analisis los siguientes indicadores:
v" Enfoques linglisticos predominantes para la ensefianza de la lengua materna.

v' Metodologia seguida durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

ortografia.

En el marco historico de las transformaciones ocurridas al triunfar la Revolucion
cubana, paso a un primer plano la solucion de los problemas educacionales. Se puede
citar la Campafa de Alfabetizacion (1961) como un primer paso para convertir a los
hombres en ciudadanos socialmente Utiles. De igual manera, se produjo una reforma
general en la educacion la cual comprendia: la ampliacion de los planes de estudios y
la formacién emergente de docentes para suplir las necesidades educativas de aquel
entonces. A lo anterior se agrega la revision de los contenidos, asignaturas y planes

de estudio en las diferentes educaciones.

En el caso de la asignatura Espariol, se hicieron algunas consideraciones, tales como:
el contenido se organiz6 por unidades tematicas; se indicO partir de la lectura
fragmentada de obras escogidas, poesias 0 narraciones para la practica del idioma en
el aula, a fin de lograr el desarrollo linglistico de los escolares y que sean capaces de
formular su pensamiento tanto en la lengua hablada como en la escrita. En esta etapa
la ensefianza y la practica ortografica solo & apoyaban en el empleo de métodos
memoristicos y normativos asi como un excesivo empleo del procedimiento de la
copia, despojados de su esencia educativa. Se incluye la falta de articulacion de los

contenidos y habilidades lo cual afectaba la sistematizacion de los mismos.
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En 1965 se convocan a especialistas de las diferentes materias al Seminario de
Unidad del Sistema Nacional de Educacion en Cuba, en la Universidad de la
Habana.Se hacia evidente la falta de sistematicidad en los contenidos y habilidades;
las diferencias en su seleccion, ordenamiento y dosificacion, enfoques, entre otros. En
la ensefianza del espafol se manifestaban estos y otros problemas, por ejemplo, el
caracter concéntrico de los contenidos que conducia a la repeticion y no se lograra una

correcta profundizacién de los mismos.

Se planted la necesidad de definir los objetivos de la ensefianza linglistico-literaria
para el Sistema de Educacion General. A pesar de los esfuerzos realizados y la
utilidad de algunas de las medidas acordadas, los problemas continuaron existiendo,
tales como, la falta de criterios acerca de las habilidades del lenguaje escrito, conducia
a que no se establecieran diferencias en cuanto a qué habilidades desarrollar y como
desarrollarlas en cada grado. En estos afios se enfatizd en la practica ortogréafica,

aunque persisten las dificultades en este orden.

A lo anterior contribuy6 en gran medida “Lengua y Literatura” de Ernesto Garcia Alzola
(1965), escrita con fines docentes como texto de la asignatura Didactica del espafiol
para los Institutos Pedagogicos. En el libro se presentan propuestas metodoldgicas
para la ensefianza del espafiol en la escuela media, que comprende la practica de la
expresion oral y escrita, la ensefianza de la gramatica, la ortografia y la literatura. Las
ideas pedagodgicas de Alzola acerca de la ensefianza del lenguaje y la literatura

influyeron positivamente en la formacion de las generaciones de profesores de la

especialidad.

Al empefio de transformar el proceso de ensefianza de la ortografia cabe destacar
también a Herminio Almendros, Cira Soto Palenque, Maria Luisa Columbié con su guia
para maestros emergentes y recién graduados. Evidentemente las deficiencias en el
sistema de educacion, heredadas muchas de los planes de estudios vigentes en la
etapa prerrevolucionaria, no estaban resueltas aln y estaban influyendo en la calidad
de la formacion del escolar.
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Se demostro la necesidad de llevar a cabo el perfeccionamiento del sistema nacional
de educacion, que inici6 con el trabajo de diagnostico de las dificultades; continu6 con
el pronéstico de las direcciones o teorias a seguir y culminé con el perfeccionamiento

de los planes y programas.

Se convoca, en 1972, el Primer Congreso de Educacion y Cultura, donde se declara
la necesidad de un perfeccionamiento en la educacion cubana. Este evento partio de
un diagndstico y sobre esta base trazd esta politica. Desde esta investigacion, se
considera que este hecho fomento las bases para el alcance de los logros actuales en

este sector.

De manera general, en este primer periodo se insiste en el desarrollo de habilidades
ortogréficas; sin embargo, existia una ensefianza formal y esquematica. Se manifestaron
los enfoques productivo, descriptivo y prescriptivo y una lingiistica rigida con falta de
sistematizacion. No se propicia la participacion directa del escolar en el aprendizaje y la
observacion detenida de los modelos como factores esenciales para alcanzar la calidad

necesaria.

Etapa 2: Del afio 1975. a 1999 Segunda Revoluciéon Educacional.

En 1975 se inicia el desarrollo de la ensefianza en Cuba. Se aborda el estudio de la
lengua como sistema; se incorporan a los programas los contenidos referidos a la
comunicacion, por ejemplo, a los conceptos como norma, habla, comunidades
lingUisticas, signo linglistico y sus componentes, fonemas y articulados; desde un

enfoque comunicativo hasta el cognitivo, comunicativo y sociolinguistico.

En el curso 92-93, el Ministerio de Educacion edita el folleto “Algunas consideraciones
para el trabajo ortografico”. En esta fecha, se fortalece una concepcion sobre el
enfoque comunicativo y en 1996, Angelina Roméu fundamenta el enfoque cognitivo
comunicativo; luego fue profundizandolo hasta el enfoque cognitivo comunicativo y

sociocultural, criterio que se va materializando en la imparticion de la asignatura
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Lengua Espafiola.

A pesar de observarse pasos significativos en esta etapa, aun no se logra estructurar

adecuadamente todos los aspectos que componen el estudio de la lengua y se critica,

su atencion por separado de la lectura, gramatica, expresion oral, expresion escrita y

ortografia; se enfoca como si todas no fueran partes de un Unico fenédmeno linguistico.

Existen otras causas que afectan el desarrollo de habilidades ortograficas, como son:
v Insuficiente preparacioén linguistica de los docentes para ofrecer un tratamiento
incidental y sistematico a los problemas ortograficos.

v Ausencia de una verdadera y eficiente accion interdisciplinaria entre todas las
asignaturas, para ofrecer un tratamiento coherente a los problemas ortograficos

desde todas las materias escolares y sus respectivas clases.

v Las tareas docentes resultan muy poco atractivas, poco motivadoras, no

despiertan la curiosidad, y a veces, son muy poco exigentes intelectualmente.

A pesar de los intentos de perfeccionar el estudio de la lengua, en la ensefianza
primaria se aprecia un marcado enfoque centrado en objetivos y estos precisados de
forma independiente en la asignatura, sin grandes pretensiones en cuanto a la
busqueda de una relacion e interconexion entre las restantes asignaturas del
curriculo. Asimismo, el criterio basico de organizacion se nucleaba alrededor de la
concepcion cientifica del mundo y en este sentido, cada asignatura se pronunciaba.
Ademas, no se busca el hilo conductor que los uniera para la formacion del escolar
del grado citado.

Se intenta superar estos enfoques, los cambios curriculares acaecidos entre los
afios 1988 y 1991. Se aprecian intentos de mejorar las relaciones entre las
asignaturas, en pos de objetivos comunes, con marcado caracter formativo, asi como
la inclusion de otras asignaturas con una conexién mas global e integral.

También se orientd la integracion de los componentes funcionales de la lengua, lo
gue no ha estado exento de dificultades en su aplicacion por la existencia de dos

libros de textos y la necesidad de los docentes ofrecer esta ensefianza sistémica.
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En la escuela tomada como muestra se evidencia la permanencia de enfoques
normativos y prescriptivos alejados de una ensefianza linglistica, a partir del uso.
Los contenidos ortograficos se atienden de manera sistematica, pero formal: se
mantienen insertados dentro de los componentes funcionales de la asignatura
comprension, analisis y construccion de textos, estan dosificados en todas las clases
del programa y se dedica un nimero menor de horas clases para la normativa. Todo
lo anterior no favorece el desarrollo de una competencia ortografica para la

produccion de textos coherentes, en correspondencia con el grado.

Etapa 3: Del 2000 hasta la actualidad: Tercera Revolucion Educacional.

Se inicia una nueva etapa en la educacion, lo cual trae consigo cambios significativos
en el proceso educativo del escolar primario. Se establecié como una prioridad del
Ministerio de Educacion las trasformaciones en la Educacion Primaria, entre los que
se puede hacer referencia: un nimero menor de escolares por aula, introduccion de
los Programas de la Revolucién (Programa Editorial Libertad; uso de las nuevas
tecnologias de la television y las comunicaciones, entre otros). Lo anterior posibilita

al maestro la utilizacion de variantes diversas para la atencion a la lengua.

En el curso 2004-2005 se introducen, nuevas adecuaciones curriculares para el
trabajo con las asignaturas: Lengua Espafiola, Ciencias Naturales, Historia de Cuba
y Matematica. Estas nuevas adecuaciones tienen como objetivo esencial dinamizar
los procesos de ensefianza - aprendizaje de estas materias en correspondencia con
las exigencias del Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo (SERCE) y
solucionar las insuficiencias declaradas en la estrategia de aprendizaje de la escuela

primaria.

En esta etapa se editan los folletos “Para ti maestro y ™Ajuste curriculares”. Se
analiza el problema principal en el aprendizaje de la lengua materna, sus causas, las
direcciones del trabajo, el sistema de control y las acciones especificas que se
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emprendieron en el aflo escolar. Se declaran las habilidades para desarrollar la
competencia comunicativa de los escolares, para que aprendan a utilizar el lenguaje
hablado y escrito para expresar su pensamiento, de manera efectiva, en distintas

situaciones y con diferentes propdsitos.

Para alcanzar los objetivos de la ensefianza se hace énfasis en el programa de cada
grado con énfasis en ell desarrollo de las cuatro grandes habilidades idiomaticas que
debian desarrollarse: hablar, escuchar, leer y escribir, ellas deben atenderse en
todas las clases de lengua y las restantes asignaturas como una via para

sistematizarlas.

La ensefianza de la produccion de textos escritos en la escuela tomada como
muestra, se encuentra en una situacién desventajosa. No se provocan situaciones
comunicativas en las que habra de interactuar el escolar, con una intencién y una
finalidad comunicativa. El trabajo con la diversidad textual es débil; los textos escritos
por los escolares interesan mas como productos que el proceso de produccién que
encierran; la funcion social de la escritura y su necesidad como medio eficaz de
comunicacion, se ve afectada. De igual forma, la preparacién tedrica - cientifica de
los maestros para enfrentar los nuevos retos de una ensefianza con un enfoque que

propicie dar paso a una didactica de la lengua es limitada.

A pesar de las limitaciones, existen propuestas en el texto con temas psico-
pedagogicos tales como “Significados en el aprendizaje o anclas para aprender”, de
Virginia Martin Viafia Cuervo; “Reflexiones didacticas y del disefio curricular para la
elaboracion de tareas de aprendizaje en los escolares primarios”, de Edith Miriam
Santos Palma; ‘Un nuevo proyecto curricular para la escuela cubana”, Dra. Celia
Rizo Cabrera; “El desarrollo de las habilidades comunicativas en los escolares”, de

Ana Maria Fernandez Gonzalez, publicados todos en esta ultima década.

En esta etapa surge la necesidad de la aplicacion de un enfoque que acercara a la
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ensefianza de la lengua, al uso real que hacen de esta los hablantes: el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural. Este enfoque renovador da respuestas a esta
aspiracion, al revelar el nexo entre los procesos cognitivos y comunicativos que

expresan la unidad del pensamiento y el lenguaje y su dependencia con el contexto

sociocultural donde tienen lugar estos procesos. EI mismo se aplicO para otras
ensefianzas, pero la practica educativa y las investgaciones corroboraron que es

factible su aplicacion en la escuela primaria.

Desde esta investigacion se considera que el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, estudia la lengua, el habla y la norma en su interrelacibon como partes
indisolubles del sistema; se materializan en la unidad de contenido y forma del texto.
Ademads, integra perspectivas abordadas por diferentes ramas de la linguistica que
permiten revelar los nexos entre la cognicion, el discurso y la sociedad. La concepcion
de este enfoque parte del estudio del lenguaje; de una referencia vivencial directa, de
forma tal que sea interesante, tenga sentido para la persona que aprende y sea Util

socialmente.

Lo anterior ha de servir para comprender, analizar y producir textos orales en diferentes
estilos comunicativos. Dicho enfoque toma en cuenta las relaciones: sentido- significado,
forma- contenido, cognicidn- afecto y comunicacion actividad. Confluyen en esta etapa
los métodos de andlisis linguistico tradicional con los mas actualizados. Es una

necesidad, el empleo de métodos para que permitan el trabajo con el discurso verbal.

En Cuba, la ensefianza de la lengua espafola en la educacién primaria ha estado
influenciada por las diferentes corrientes linguisticas, en dependencia de la evolucion de
los criterios de la lingliistica, de otras ciencias que estudian el lenguaje, asi como de la
practica social. En su desarrollo historico se ha sustentado en uno u otro enfoque.
Estos, segun Halliday son: el normativo, el descriptivo y el productivo, al que en
nuestros dias se afladen nuevos enfoques, que estudian la lengua en funcién de la

comunicacion.
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Se coincide con Ligia Sales Garrido cuando plantea que: “(...) A pesar de los intentos
por hacer avanzar dicha ensefianza hacia los mas recientes enfoques sustentados en la
linguistica del texto y el enfoque cognitivo y comunicativo, prevalecen en las escuelas
programas que establecen un marcado divorcio entre los contenidos gramaticales y el
desarrollo de habilidades comunicativas...el alumno no llega a descubrir su
funcionalidad en la comprensién y produccion de textos, ni adquiere las competencias

para producir diferentes tipos de discursos en variados contextos. (72; 63)

Como se muestra, el trabajo con la ortografia ha transitado por diferentes etapas y ha
sido consecuente con el desarrollo histérico y social de la sociedad cubana. Los cambios
gue se observan en la actualidad son resultados del quehacer pedagdgico tanto de los
especialistas de la materia linglistica como de otras ciencias que fundamentan el

proceso ensefianza —aprendizaje de la ortografia.

A la propuesta del investigador se unen ademas las propuestas territoriales, a partir de
la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y del método discursivo
funcional los cuales constituyen una necesidad para la ensefianza del idioma materno.
En este sentido se ha tenido en cuenta el papel que le corresponde a cada docente para
el desarrollo sociocultural de los escolares, por su atencion interdisciplinaria. Por ello, la
escuela primaria “Clodomira Acosta Ferrales” a partir de las transformaciones
educacionales, ha promovido un trabajo metodolégico para la actualizacion cientifica de
sus docentes.

2.-Fundamentos tedrico-metodoldgicos acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de

la lengua espafola.

La enseflanza de la lengua espafiola recibe una fuerte influencia de teorias
contemporaneas relacionadas con el lenguaje y la comunicaciéon, lo cual le ha
proporcionado nuevos enfoques. Se denomina enfoque, pues toma de la diversidad de

métodos aplicados en la ensefianza del idioma, y esta orientado al mejoramiento de las
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vias de aprendizaje sobre la base de estudios linglisticos méas actualizados.

Desde esta investigacion se toma como referencia el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural el cual se sustenta en los aportes y los modelos psicopedagdgicos de la
ensefianza de la Escuela Historico-Cultural.En correspondencia con lo anterior, el
docente de educacion primaria debe tener en consideracion la zona de desarrollo actual
de sus escolares y mediante un aprendizaje interactivo, debe crear un sistema de apoyo

para transitar de niveles inferiores a superiores ampliando la zona de desarrollo préximo.

De igual forma, la concepcion de este enfoque, en el proceso de ensefianza-aprendizaje
posibilita una educacién desarrolladora donde la interaccion de las condiciones internas
del sujeto y las del medio historico-cultural crean situaciones y espacios que contribuyen
a la estimulacion de las potencialidades para el desarrollo proximo. Entre aprendizaje y
desarrollo existen relaciones. El aprendizaje constituye factor necesario, pero no resulta
suficiente para explicar el desarrollo; éste tiene sus propias leyes no determinadas por el

aprendizaje; el aprendizaje es una condicion y crea desarrollo.

Desde esta obra, se tiene en cuenta las consideraciones de Angelina Roméu Escobar
sobre el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural: lo cognitivo cuando se relaciona
con el conocimiento, en este caso ortogréafico, acerca del procesamiento de informacion,
mediante los cuales los escolares comprenden y producen significados. Incluye la
aplicacion de estrategias para obtener, evaluar y aplicar los codigos ortograficos.
Igualmente tiene en cuenta los conocimientos, las habilidades, las capacidades y las
convicciones.

Lo comunicativo: consiste en reconocer y usar el cddigo linglistico, en especial el
ortografico y otros cddigos, asi como las reglas que rigen las relaciones entre los signos;
saber utilizarlos en diferentes situaciones y contextos de comunicacion; construir
discursos: ser coherente y emplear estrategias para iniciar, desarrollar y concluir la
comunicacién de forma exitosa. Los indicadores son: los conocimientos, las habilidades,

las capacidades y las convicciones relacionadas con los codigos, los signos y las reglas
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sintacticas adecuadas a las exigencias del contexto.

Sociocultural: Se refiere al conocimiento del contexto, los papeles de los participantes,
su jerarquia social, su ideologia. Se implica ademas la identidad de los sujetos, sus
sentimientos, estado de animo, su intencion, finalidad comunicativa y situacion en la que
tiene lugar la comunicacion. (68; 26)

Desde esta investigacion se considera que el aprendizaje significativo y duradero, en
relacion con ese nuevo contenido, en este caso el ortografico es necesario que cobre
para el escolar un determinado sentido, un valor, sea Uutil, transferible a nuevas y
disimiles situaciones. En las condiciones de aprendizaje se toma en cuenta como
premisa fundamental, el aprendizaje como proceso donde el docente es un mediador
fundamental del aprendizaje escolar y juega un papel importante en la actividad y en la
comunicacion. Es en la comunicacion con los otros donde esta justamente el caracter

cooperativo de este aprendizaje y el hecho de que siempre sea contextualizado.

La tesis se ajusta a la concepcion de aprendizaje desarrollador. Especificamente, se
sustenta en la definicion ofrecida por Doris Castellanos cuando expresa: “... es aquel
gue garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando
el desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia vy
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso Yy responsabilidad social (14;20).Por ello, la teoria del aprendizaje
significativo aboga por el “saber hacer” y el “aprender a aprender” que conforman la
nueva didactica de la escritura en la que el escolar es un ser eminentemente activo vy,
por tanto, consciente de lo que aprende.

En correspondencia con lo planteado se tiene en cuenta que la asignatura Lengua
Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas priorizadas de la
Educacién Primaria; y en particular, en el primer ciclo. Esta debe contribuir al desarrollo

de la capacidad de comunicacion en su forma oral y escrita; favorece la formacion y
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expresion del pensamiento y, por su caracter instrumental, posibilita que los escolares
asimilen los contenidos de las restantes asignaturas y amplien su campo de experiencia
al ponerse en contacto con los adelantos de la ciencia y la técnica, lo que propicia la
formacién de la concepcién cientifica del mundo. EIl escolar ha de emplear el idioma
muy directamente vinculado al pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo,
lo necesita para expresarse cada vez mejor, para participar activa y conscientemente en
el mundo que lo rodea; para atender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas
del plan de estudio. Por ello, es evidente el lugar primordial de la ortografia en la
ensefianza de la lengua materna. Con ella, el escolar, desde los primeros grados,
aprende a escribir las palabras del vocabulario que paulatinamente ira incorporando a

sus saberes, es decir, codificar sus propios textos.

Desde esta investigacion se es consecuente con Osvaldo Balmaseda cuando plantea
que: “Escribir empleando debidamente los signos graficos que convencionalmente
represente el sistema fonolégico de la lengua, es un asunto complejo en todos los
idiomas. Esa escritura correcta... responde a un codigo; no asumirlo conlleva el riesgo
de que el mensaje no sea entendido segun la ntencién de la persona que emite el
mensaje. En innumerables casos la omision o el cambio de un signo de la escritura, sea
letra, tilde, o signo de puntuacién, pudiera variar el significado que se quiere transmitir”
(7; 39)

Existen diferentes definiciones de ortografia. En todas las definiciones existe un
denominador comun: se ocupa de la ensefianza correcta de la escritura de letras y
signos. Aprender ortografia es, por tanto, conocer las reglas que rigen la escritura de las
palabras en nuestra lengua y demas signos auxiliares para indicar la entonacion, las

pausas, el acento.

En esta obra se es consecuente con la definicién ofrecida por Osvaldo Balmaseda Neira

al considerarla como “el empleo correcto, 0 mejor, el ajuste de la intencion de significado
con anotacién escrita convencional”. Un buen desarrollo de habilidades, formacién de

habitos y destrezas, unido a la aplicacion de nuevas experiencias sobre bases reflexivas
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y funcionales, encaminadas hacia los recientes enfoques de la ensefianza, pueden
contribuir a la elevacion del nivel de competencia cognitivo-comunicativa - sociocultural y

ortogréfica. (7; 12)

Como parte de la lengua escrita, la ortografia es un fenémeno lingtistico, un cédigo
creado socialmente para sustituir la lengua oral en ciertas condiciones o contextos
comunicativos. Existen dos codigos linguisticos: el fonico y el grafico. Ambos trasmiten
el mismo mensaje, pero se diferencian en los signos empleados y el significante fénico y
su correspondiente significante grafico son portadores, de un mismo significado, pues
debiera descansar en la correspondencia de los dos codigos. Ello da origen a las
inadecuaciones fénico-grafica.

Se ha de agregar en este trabajo lo planteado por Herminio Almendro al declarar que
para el aprendizaje del lenguaje, el nifio ha de hacerlo oyendo hablar, hablando, leyendo
y escribiendo. Este aludia al desarrollar las habilidades comunicativas, relacionadas con
la capacidad de comprender y producir discursos orales y escritos. La ortografia ocupa
un lugar distintivo. Tales ideas se renuevan con el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural de la ortografia, a partir de describir su importancia en los procesos de

comprension y produccién de textos.

A partir del enfoque linglistico aludido, se revela la elacion entre la seméantica, la
sintaxis y la pragmatica del discurso, la ensefianza de la ortografia debe abordarse
vinculada a los procesos de comprension y produccion textual. En consecuencia, a la
escuela le corresponde formar en los escolares la conciencia de la diversidad de usos y
lograr que se convierta en hablantes cultos, en correspondencia con la ensefianza
primaria. Se debera atender tanto el desarrollo de la norma subjetiva como las normas

objetiva, asi como la diferencia entre lengua oral y lengua escrita.

Desde esta obra se considera que resulta indispensable el tratamiento sistematico de la
ortografia desde grados anteriores e incluso del nivel preescolar, mediante:
v El descubrimiento de la funcién denominativa de la palabra, a partir de diferentes
tipos de textos.
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v'Un paulatino desarrollo de la conciencia para la identificacion de los codigos
fonico y grafico y el establecimiento de las relaciones entre ellos

v' Empleo de medios graficos para transmitir mensajes (no verbales y verbales) en
situaciones comunicativas creadas en el aula de manera individual y grupal

v' Determinacion de los casos de correspondencia biunivoca perfecta o dependiente
de un codigo complementario de distribucién vocdlica, mediante la lectura y la
produccion de textos escritos donde puedan responder a la interrogante ¢ Por qué
escribimos con esa letra y no con la otra?

v" Promover el descubrimiento de la regla de su uso segln el contexto, a partir de
diferentes usos de medios y vias, como por ejemplo: el diccionario, los prontuarios,
las familias de palabras, juegos con sindnimos, anténimos, parénimos, entre otros

v' Descubrimiento de regularidades en casos de poligrafias mediante la

observacion, la comparacion, la induccion-deduccién, el andlisis-sintesis, etcétera.

Desde esta investigacion se reafirma y citan los factores influyentes en un
aprendizaje ortografico: la percepcion considerada como la discriminacion de
semejanzas y diferencias visuales, auditivas y destrezas motrices, la maduracion que
permite analizar las palabras, identificar y retener su composicién, el habito que
contribuye al automatismo de la escritura y la pronunciacion que condiciona favorable
o desfavorablemente la buena escritura: segin como se pronuncie generalmente se

escribe.

En esta investigacion, también se cita las siguientes fases para el trabajo con las

palabras no sujetas a reglas y que se corresponden con el viso-audio-gndsico-motor:

v Fase visual: Garantiza la percepcion visual de la palabra en su contexto. Se
hara énfasis en sus caracteristicas, a partir de las grafias que la componen, con
precision en aquellas que pueden ser causantes de errores al escribir. El factor de la
vista permite discriminar los grafemas, sefalar las particularidades, asi como las

semejanzas y diferencias entre ellos.



4 Fase auditiva: la pronunciacion reiterada de la palabra es el elemento mas
importante de esta fase, por lo que el modelo que emita el docente al pronunciar la
misma debe producirse cuidadosamente para lograr una correcta percepcion auditiva
por parte del alumno. Este momento garantiza el trabajo con las inadecuaciones
fonico-graficas.

v Fase gnésica: se trabaja con la significacion de las palabras, aspecto
importante para que los alumnos puedan concienciar el contenido que se trata, lo
cual garantiza la incorporacién de estas al vocabulario activo del escolar y asi las
emplearan con mayor frecuencia y por tanto, llegaran a escribirlas bien.

v Fase motora: si al llegar a esta fase se detectan irregularidades en la escritura,
por no lograr la utilizacion adecuada de los signos graficos, debera regresarse a las
fases anteriores, pues sera evidente que no han sido sentadas las bases para el

aprendizaje e interiorizacion.

Esta es una de las dificultades que con mas frecuencia se da en las aulas y en
ocasiones se continla con otras actividades que requieren de mayor nivel de
aplicacion. El objetivo central de esta fase es el logro de la escritura correcta de las
palabras, a través de la aplicacion en variados ejercicios, en los que los escolares
lleguen a fijar o mecanizar la escritura; utilizar las palabras en la produccion de textos

escritos y en la comprobacion, a través de dictados y copias.

Cuando se presenta una regla ortografica debe seguirse una secuencia légica de
acciones que persiguen un fin; la automatizacion de la escritura una vez lograda la
integracion de las capacidades y habilidades idiomaticos de los escolares. Esta
secuencia metodoldgica se concreta en acciones didacticas que el maestro dirige y
controla, cuidando no adelantar las conclusiones a las que deben arribar los
escolares bajo la direccion del maestro. Para ello, la conversacién de reproduccion
aprovecha la via deductiva asi como el andlisis linglistico y de este el deletreo, el

deslinde sonoro y gréafico de palabras.

En la actualidad, se emplean dos procedimientos didacticos que constituyen valiosos

recursos para la prevencion de los errores ortograficos en esta etapa, los que se
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asumen para esta investigacion: la copia y los diferentes tipos de dictado.

Por ejemplo, la copia es un procedimiento viso-motor que refuerza la imagen grafica
y visual de la palabra, mediante la fijacion de la imagen motora. Es por tanto un
procedimiento eficaz para la prevencion de los errores ortograficos siempre que se

dirija de manera adecuada.

En esta obra se comparte el criterio de que “...la copia previa al dictado, para evitar
la comisién de un gran numero de faltas...” (27; 23) a partir de considerar que
requiere de un menor esfuerzo intelectual por parte del escolar donde la retencion de
imagenes es solo una parte del problema. Ademas, los pasos siguientes posibilitan

cumplir con este componente didactico:

v Lectura modelo del texto.
v Comprension.
v Andlisis minucioso del texto, de su forma, estructura y caracteristicas

ortograficas de las palabras con obstaculos ortograficos.
v Copia del modelo.

v Autorrevision a partir del texto original.

La efectividad de la copia se garantiza si: se orientan suficientes ejercicios, en
funcion de la ortografia y estos se revisan. Se coincide en que el docente debe
permanecer atento a las actividades orientadas a los escolares, en correspondencia
con sus necesidades y si lo orientado no se repite con exceso y no se convierta en

un acto mecanico.

El dictado es otro procedimiento indispensable para el desarrollo de las habilidades
ortograficas, pues contribuye a fijar la individualidad sonora de las palabras, e incluso
prever la posible comisién de errores si se emplea en diferentes modalidades, asi
como garantizar el dominio y aplicacion de los contenidos ortograficos que se
estudian en el primer grado de la enseflanza primaria. Ha sido utilizado con muy
buenos resultados por experimentados maestros en funcién de prevenir los errores

ortogréficos y controlar los resultados.



La utilizacion adecuada del dictado preventivo resulta eficaz desde los primeros
grados de la ensefianza, siempre que se emplee para ensefiar a escribir, 0 sea
prevenir antes que corregir, porque la primera accion se logra con mayor eficacia en
estas edades. Siempre que se vaya a enfrentar a los escolares a un texto para su
posterior copia, 0 como condicion previa para la produccidon de textos escritos, es
necesario prevenir en qué pueden cometer el error para que no incurran en este. Por
eso, trabajar de manera preventiva contribuye a la adquisicion de la conciencia
ortogréfica, porque se les ensefia a estar alertas para no cometer errores. Al prevenir

se esta ensefiando.

Se recomienda, el procedimiento dictado de control, para comprobar cémo fue
asimilado el contenido por cada escolar y por el grupo en general. Ademas, es una
via para actualizar el diagnéstico y redisefiar las estrategias de aprendizaje con
acciones. Asimismo posibilita redisefiar estrategias de aprendizaje, obtener una
informacion acerca de los principales errores para la busqueda de las causas en el
caso de las inadecuaciones del idioma (15; 16). Desde esta investigacion se

considera que no debe hacerse un uso excesivo de este procedimiento

El perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacioén, requiere de una
organizacion cientifica de todo el trabajo docente educativo, elaboradas exigencias,
de gran dedicacioén, profundos conocimientos cientificos y pedagdgicos y de otras
ciencias afines por lo que se hace necesario alternativas metodolégicas para atender
la ortografia. Esta problematica es una gran deficiencia del sistema escolar, pero
superable en un periodo de tiempo relativamente corto, si todos los maestros se

proponen hacer de esta un problema a solucionar.

Osvaldo Balmaseda Neyra incluye en su investigacion una escala, la cual est@
estructurada en cuatro niveles cualitativos. Estos niveles se refieren a la estabilidad
y calidad de las acciones, asi como el grado de rapidez y automatizacion de los
estudiantes. Dichos niveles son: diestro o experto, estable o seguro, inseguro y
anarquico. En esta investigacién se coincide con estas consideraciones y sigue la

linea de este investigador para ubicar a cada uno de los alumnos en el nivel
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correspondiente asi como se concuerda para el control y evaluacion del aprendizaje
ortografico.

Del mismo modo se concuerda con lo expresado por Balmaseda en cuanto a la
valoracién ofrecida pues cuando se evalla de una manera eficiente, se estimula el
estudio, y la labor de deteccién y correccion de errores se hace mas productiva.
Asimismo se consideran tres etapas o fases por las cuales atraviesa la adquisicion
del conocimiento ortografico:

v Familiarizacion.

v Fijacion.

v" Consolidacion.

Primera etapa: familiarizacion: En esta fase el alumno manifiesta desconocimiento de
la escritura de la palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede
responder a varias razones:

v" No haber visto antes la palabra.

v" No conocer el significado.
Actividades para la familiarizacion:

Presentacion de un texto y su comprension.
Presentacion de la palabra.

Deletreo.

Separacion en silabas.

Busqueda en el diccionario.

Reproduccion con modelo.

Descripcion de la palabra, y dentro de ella:
Numero de silabas

Grafemas que la componen.

Silaba acentuada.

Tipo de palabra.

N N N N N N N U N N NN

Se tilda porgque termina en...



Segunda etapa
Fijacion: en esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo comienza a
automatizarse, si esta se le presenta mal escrita ante su vista, o escrita de forma

diferente, el alumno tiende a confundirse.

Actividades para la fijacion.
v' Formacion de palabras por derivacién o composicion y la busqueda de la familia
de palabras.
Buscar sinénimos y anténimos.
Empleo en las oraciones.
La busqueda de la palabra en otros textos.
La ejercitacién ortogréfica, en la que puede intervenir el juego.

La reproduccion (sin modelos).

AN N N N NN

Dictados preventivos.

Tercera etapa
Consolidacion: En esta fase el escolar ya domina la escritura y el significado de la
palabra, su reproduccion se logra sin dificultades, pasado un tiempo prolongado de

su aprendizaje, 0 sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.

Actividades para la consolidacion.

v' El empleo de la palabra en oraciones.
v La ejercitacién ortografica.

v/ La autorevision y revisiéon de trabajo.
v Dictado de control.

Es importante sefialar que al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en
qué fase o etapa del conocimiento se encuentra, segun el grado, para poder actuar
consecuentemente. En las orientaciones metodoldgicas y asi se considera en esta
obra, se ofrecen recomendaciones a tener en cuenta en el trabajo ortografico. No

obstante, a continuacion se ofrecen las diferentes formas en que puede organizarse
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la ensefianza de la ortografia en clases:

v' Como actividad sistematica para atenderse en todas las clases de Lengua
Espafiola y del resto de las asignaturas.

v Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,
caligraficos o de produccién escrita.

v' Como clase donde predomina el contenido ortogréfico.

En tercer grado se organiza la ensefianza de la ortografia como actividad
sistemética, es decir, se trabaja en todo momento de la clase, no debe aislarse del
resto de los contenidos de la asignatura y mucho menos olvidar su trabajo en el resto

de las asignaturas.

En el primer ciclo se trabajan reglas ortograficas que no tienen practicamente
excepciones. También se brinda especial atencién al vocabulario de cada grado. Su
fin general es hacer que el escolar aprenda a escribir la palabra que forme parte de
su vocabulario activo y usar adecuadamente los signos de puntuacion. El trabajo
ortogréfico tiene un caracter preventivo y se hace necesario que la ensefianza de la

ortografia sea amena, variada y bien dirigida.

Para la ensefianza- aprendizaje de la ortografia, se utilizan en el primer ciclo
diferentes y conocidos medios de enseflanza, pero todos ellos deben
complementarse con las laminas, las tarjetas y los juegos didacticos que elabore el
maestro, y en la actualidad las modernas tecnologias de la informacién.La escritura,
como uno de los aprendizajes adquiridos es una habilidad de tipo psicosocial,
comunicativa, inmersa en un entorno cultural que le da sentido; de ahi que cuanto
mas relacionadas estén las frases de aplicacion de las normas ortograficas con los
intereses del aprendiz y con su contexto sera mas motivador y el aprendizaje de la

ortografia sera significativo.

Las habilidades permiten al hombre, al igual que los habitos, poder realizar una

determinada tarea, apropiarse de sistemas, métodos y procedimientos que puede
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posteriormente utilizar en la realizacion de diversas tareas, ademas le facilita dominar
acciones, las cuales las aprende a utilizar cada vez mas perfectas, apoyandose en

su experiencia, en la adquisicion de conocimientos y habitos formados anteriormente.

Petrovsky y Lopez M consideran que la habilidad “... constituye un sistema complejo
de operaciones necesarias para la regulacion de la actividad, se debe garantizar que
los educandos asimilen las formas de elaboracion, los modos de actuar, las técnicas
para aprender, las formas de razonar, de modo que con el conocimiento se logre

también la formacién y desarrollo de las habilidades”.

Teniendo en cuenta lo expresado anteriormente, en esta obra se define como
habilidad ortogréfica “La competencia alcanzada por un individuo, la cual le permite
reconocer, reflexionar y aplicar en un texto escrito las normas ortograficas en funcién

de la comunicacion de forma correcta”.

Los autores mencionados coinciden de una forma u otra en considerar que la
habilidad se desarrolla en la actividad y que implica el dominio de las formas de la
actividad cognoscitiva, practica y valorativa, es decir, “el conocimiento en accion”,
cada una de ellas se ejecuta con mas seguridad, la direccién consciente es cada vez
menor (45; 23).

Conocer el nivel de logros en el desarrollo de las habilidades implica la seleccién de
ejercicios en que se le exija al estudiante clasificar, comparar, etcétera, de acuerdo a
lo que en ese caso deberia haber logrado. Es precisamente en estos procedimientos
gue podemos observar indicadores del desarrollo intelectual del alumno en cuanto a
la posibilidad para el analisis, la sintesis, la abstraccion y los niveles de
generalizacion alcanzados.

La practica ortografica necesita estar acompafiada de la observacion, del uso
constante del diccionario, de la revision sistemética de todo lo que se escribe. Es
muy importante que el maestro conozca con certeza el alcance de los objetivos que
de manera integral poseen cada uno de sus escolares; para esto debe evaluar con

sistematicidad el nivel del logro alcanzado en cuanto a las habilidades ortogréaficas
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en este grado Yy las adquiridas en grados anteriores para posibilitar la efectividad de

la entrega pedagdgica al terminar el ciclo.

Desde esta investigacion se comparte los criterios de Margarita Silvestre Oramas y
José Zilberstein Toruncha cuando sefialan que para desarrollar habilidades se debe
tener presente sus componentes funcionales: las acciones y las operaciones. Las
acciones estan directamente relacionadas con el objetivo de la actividad concebida y
las operaciones con las condiciones en que estas se realizan. Entre ambas existe
una unidad dialéctica, ambas se complementan. Para que el desarrollo de la
habilidad se de es necesario que se cumplan las siguientes condiciones, y en el caso
gue nos ocupa, las comunicativas, que sean: suficientes, variadas y diferenciadas.
(70; 43)

v' Seran suficientes si se repite la misma accion identificar, aunque varie el

contenido tedrico o préactico de la actividad.

v Variadas si implican diferentes modos de actuar, desde las mas simples hasta

las mas complejas, lo cual favorece una cierta automatizacion.

v Diferenciadas, si atendiendo al desempefio cognitivo alcanzado por los escolares

se propicia un nuevo salto en el desarrollo de la habilidad.

En este sentido también Lopez Mercedes plantea que para formar una habilidad se
deben tener en cuenta los aspectos siguientes:

v Por ser la habilidad una forma de actividad, los escolares deben saber cudl es el
orden de las acciones a ejecutar.

v' Comprender qué hacer, para asi decir lo que saben hacer.

v Ejecutar conscientemente ejercicios variados.

En todo momento el docente se esforzara para que el escolar fije la escritura correcta
de las palabras, es decir, el trabajo tendra un caracter marcadamente preventivo.En
segundo grado la ensefianza de la ortografia esta estrechamente relacionada con la

ejercitacion de la lectura y la escritura. Por eso es importante recordar o llamar la
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atencién a los escolares hacia la correspondencia entre los sonidos y las letras,
porque la imagen grafica debe estar asociada a la imagen acustica de la palabra

En tercer grado el trabajo ortografico, al igual que en los grados anteriores, se
distingue por su caracter preventivo, pero esto no niega que el docente pierda de
vista el carécter correctivo que tiene la ensefianza de la ortografia. Los principales
objetivos de la ensefianza de la ortografia en este grado segun las orientaciones
metodoldgicas son:

v Desarrollar en los escolares la llamada actitud ortografica, es decir el deseo de
escribir correctamente.

v Continuar el estudio de las reglas ortograficas mas elementales del idioma, lo
que posibilita la escritura correcta de un gran nimero de palabras.

v Favorecer el aprendizaje de la escritura correcta de palabras de uso frecuente,
cuya ortografia no se ajusta a ninguna regla, asi como d uso adecuado de
algunos signos de puntuacion.

v Iniciar a los escolares en el manejo y uso del diccionario y crear el habito de
consultarlo.

v Lograr en los escolares el amor y respeto por el buen uso del idioma.

En el grado mencionado los escolares deben incorporar habilidades gramaticales y
ortograficas que contribuyan al desarrollo de sus posibilidades de expresion escrita,
aspecto importantisimo que persigue crear en ellos una actitud de atencion a todo lo
que escribe y un interés por evitar los errores. La diversidad de cambios en el
desarrollo que se dan en el escolar de este nivel, hacen que en la escuela primaria
estén presentes determinadas particularidades en cuanto a su estructura y
organizacion que pueden dar respuesta a las necesidades e intereses de los
mismos, desde el mas pequefio de primer grado hasta el preadolescente del sexto
grado.

En la concepcion y organizacion del trabajo pedagdgico con estas edades, es muy
importante delimitar cada una de estas etapas para poder estructurar y organizar el

trabajo a realizar en cuanto a procesos y funciones psiquicas, y otros aspectos del
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desarrollo de la personalidad que como regularidades de cada momento tienen una

diferenciacion y por tanto requieren de una atencion especifica.

En resumen, desde que el escolar aprende a leer y a escribir comienza a
relacionarse de una forma directa con la ortografia. Para ello el docente debe disefar
las actividades metodologicas de manera que el escolar pueda apropiarse del

conocimiento acerca del Iéxico, en estrecha relacién con el contenido y la forma.

3.-Situacion que presenta la ensefianza de la ortografia en los escolares de 3er

grado de la escuela primaria Clodomira Acosta Ferrales”.

Para conocer la situacion actual del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia
se aplicaron instrumentos como: observacion a clases, entrevista a directores, jefe de
ciclo, metoddlogos y docentes, y prueba pedagdgica a los escolares (Anexos 2-3-4-5-9-
10).

Para el diagnostico, se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:

v Calidad del aprendizaje de los escolares tomados como muestra.

v' Métodos y procedimientos utilizados por los docentes del grado para atender la

ortografia.
v Preparacion metodoldgica dirigida a los docentes.

El instrumento aplicado a escolares de tercer grado consistio en la aplicacion de una
prueba pedagodgica para constar el comportamiento de las habilidades sobre las
reglas ortograficas durante la produccién de textos, observandose las insuficiencias
siguientes:

v' Uso de la mayuUscula en sustantivos propios.

v Al escribir las palabras con silabas gue-gui, glie-gui.

v' La colocacién adecuada de las tildes de las palabras agudas, llanas y

esdrijulas.

v Ladivision correcta de las palabras en silabas.



v" En el uso inadecuado de los signos de puntuacion que se estudian en el grado.
v El ordenamiento alfabético.
v La escritura correcta de palabras no sujetas a reglas (palabras que presentan I

y;j—0;c-Q;s,c, zy otras)

Se comprobd que 4 nifios presentan limitaciones al escribir en textos palabras con
las silabas gue-gue; gui- gii para un 20%; 6 en la colocacion de m antesde py b
para un 30%. De igual forma, 5 nifios colocan h antes de hue-hie lo que representa el
20%, 3 nifios en la colocacién de la mayuscula en sustantivos propios para un 15%.
Ademas a la mayoria se les dificulta la busqueda de las acepciones de palabras en
el diccionario, en correspondencia con las exigencias para el grado lo cual afecta el

desarrollo lexical durante la produccién del discurso.

Durante el control y evaluacion del instrumento aplicado se comprueba que hay en

el:

4to. Nivel- Diestro o experto 2 escolares.

3er. Nivel- Estable o seguro 5 escolares

2do. Nivel- Inseguro 6 escolares.

ler. Nivel-Anérquico 7 escolares.

En el cual se determind que sélo el 35% de los escolares realiz6 los ejercicios
correctamente y un 67% de las respuestas se adecuaban a las exigencias del
ejercicio. Ademas el topico mas afectado en la muestra es el uso de letras en las
palabras sujetas a reglas y la acentuacion. Se requiere un proceso de ensefianza-
aprendizaje dirigido a que el escolar vea, oiga, entienda, escriba las palabras
pertenecientes a un texto como una manera de comprobar el desarrollo de

habilidades comunicativas alcanzadas en el grado.

Andlisis de la entrevista a la directora y a los jefes de ciclo. (Anexo 2)
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Se aplicé una entrevista a los tres directivos del centro con el objetivo de valorar el
nivel de preparacion que tienen en cuanto a los contenidos que se refieren a la
ortografia. Los tres directivos de la escuela expresan que dentro de sus objetivos de
visitas a clases siempre planifican el trabajo con el componente ortografico, aunque

sélo lo dirigen a si el docente lo utiliza o no.

Los docentes no hacen una seleccién adecuada de los métodos en correspondencia
con el diagnostico de sus escolares. Fundamentan que el 100% de los docentes
trabajan con la ortografia durante la clase, aunque muchos de ellos no se preparan
para impartirla correctamente pues no disefian actividades novedosas ensefar y fijar
en los escolares las reglas para producir textos sin errores ortogréficos. Plantean
ademas que algunos de sus docentes no sistematizan en los escolares las reglas

ortograficas.

Estos directivos informan que en las preparaciones metodolégicas se les ha
orientado a los docentes la consulta de textos especializados en esta materia y
sistematicen estas teorias en sus clases. Agregan que durante el primer trimestre
del curso han impartido dos talleres metodologicos relacionados con esta materia y
citan: uno sobre acentuacion y otro para el trabajo con las reglas ortogréaficas asi

como larealizacion de clases demostrativas.

Esto demuestra que en correspondencia con las necesidades individuales de cada
docente, al planificar las actividades existe un insuficiente trabajo metodolégico
tomando como referencia las diversas vias para la preparacién del docente de la
escuela tomada como muestra. Lo anterior evidencia falta de sistematicidad en el

trabajo metodoldgico.

Andlisis de la encuesta. (Anexo 3)

Se aplicé una encuesta a 6 docentes del centro, 3 en formacion y 3 de experiencia
para conocer el trabajo ortografico que realizan en sus aulas, observdndose las

siguientes irregularidades:
v El 100% de los docentes conocen los métodos y procedimientos para el
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trabajo ortografico, no obstante hay que destacar que no siempre lo utilizan en sus
clases.

v" De los 6 docentes, s6lo dos les dan prioridad a todos los contenidos
(expresion oral, lectura, expresion escrita, gramatica, ortografia y caligrafia) en
sus clases para un 33,3%; los deméas lo emplean indistintamente segun la
planificacion de la actividad a realizar.

v Entre las mayores dificultades que presentan los escolares en ortografia
mencionaron las siguientes: la acentuacion de las palabras, los cambios de a x 0, b
XV,sxcb6zgxj,Ill xy;en la aplicacion de reglas ortogréficas refieren la
colocacion de m antes de b y p y la h al inicio de las palabras que comienzan con
los diptongos ie--ue y en menor escala la colocacion de la b en las silabas bl-br y la

segmentacion de palabras y omisiones.

.De los 6 docentes encuestados, solamente 3 para un 50% consideran que crean
suficientes actividades para atender la ortografia, aln asi sus escolares contindan
con dificultades en este aspecto segun el muestreo a las libretas de los escolares, a
sus evaluaciones de control sistematico y a los resultados de los operativos. En
cambio, el otro 50% consideran que su trabajo es insuficiente porque no estan
preparados. Los resultados de las pruebas pedagdgicas asi lo corroboran, pues para
eliminar las dificultades se necesita un sistematico y variado trabajo metodoldgico

con los docentes.

Ademas, plantean la necesidad de sensibilizar a los padres sobre la importancia que
resulta para los nifios, escribir sin errores ortograficos e insertarlos como parte
integrante de este proceso, en correspondencia con su preparacion cultural. A pesar
de esto el 100% considera que el principal eslabon es la preparacion que debe tener
el docente para trabajar con la ortografia.

El 100% de los docentes plantea que realizan la evaluaciéon del aprendizaje
ortogréfico a través de la revision a libretas y cuadernos y en la aplicacion de las
actividades de control sisteméatico, ninguno menciona la observacion constante que

se debe tener sobre el progreso en el aprendizaje, ni las entrevistas que se realizan
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para conocer si el proceso que se ha llevado a cabo es efectivo o no, ni el trabajo

que deben hacer para desarrollar habitos de autocorreccion.

En resumen, al aplicar el diagndstico se confirmaron las siguientes dificultades en
los escolares y docentes tomados como muestra. Se citan: poca sistematizacion de
una ensefianza normativa, el insuficiente trabajo metodoldgico con los docentes para
potenciar su preparacion para enfrentar un proceso de ensefianza-aprendizaje y
fijacion de las reglas ortograficas, desde un enfoque linguistico desarrollador lo cual
afecta la aplicacion de reglas ortograficas durante la produccion de textos escritos

coherentes.

El instrumento mas valioso con que cuentan el hombre para transmitir conocimientos,
recorrer y escalar la enseflanza y la cultura es su idioma materno. Se considera
ademas, una herramienta ideologica para entender los cambios ocurridos en el
pensamiento cientifico y el conocimiento a partir de la aplicacion de las normas que
rigen su uso correcto. De ahi la importancia de atender su estudio y ensefianza.

Especialmente, la ensefianza de la ortografia reviste para el alcanzar estos propadsitos.

Es un problema actual la aplicaciéon de estrategias didacticas y metodolégicas dirigidas
al aprendizaje de la lengua. Las que se conciban deben estar dirigidas a lograr el
desarrollo de capacidades, habitos y habilidades para el uso; despertar el interés en
los escolares para que puedan conocer, descubrir y encontrar la mejor marera de

aprender su lengua materna.

La preparaciéon de los escolares primarios, en correspondencia con el modelo para la
escuela primaria, presupone una clara concepcion no solo del papel del escolar, sino
también del maestro en el proceso formativo. También, reviste singular importancia la
sistematizacion, profundizacién y actualizacion del maestro en los fundamentos
tedricos y metodoldgicos para el trabajo en el aula. Por ello, desde esta investigacion
se ofrecen los referentes tedricos y metodologicos que sustentan la propuesta, dirigida
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a la fijacion de las reglas ortograficas en los escolares tomados como muestra.

Para realizar este material docente, se asumio el concepto de actividad dado por Pilar
Nufez Jiménez, la cual la define como “el conjunto complejo de acciones (ejercicios,
interacciones, explicaciones, negociaciones) que ponen en juego mecanismos
cognitivos mas complejos. Asimismo en ellas estan presentes un conjunto de procesos
mediante los cuales el escolar responde a las necesidades del medio, se relaciona con

la realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma.

De igual forma se declara que las actividades tienen caracter de sistema. Son multiples
las definiciones que hay acerca del concepto sistema; en el Diccionario Cervantes
“Manual de la Lengua Espafiola”, se expresa que se trata de un conjunto de reglas o

principios enlazados entre si, de modo que formen un cuerpo de doctrinas.

F.Addine 1998, plantea que sistema es un conjunto de elementos que tienen relaciones

y conexiones entre si y que forman una determinada unidad para lograr un fin.

Por su parte M.Sc Idania C. Guibert, 2009, al evaluar el concepto sistema de
actividades didacticas, considera que es el conjunto de actividades que forman una
determinada unidad, que tienen relaciones y conexiones entre si; que cumplen
objetivos determinados, tendientes a garantizar la fijacion, la sistematizacion de los

contenidos y habilidades adquiridos, en funcion de lograr un fin.

En el desarrollo de esta investigacion se asume el concepto de sistema expresado
por el Dr. Carlos Alvarez de Sayas en su obra “Epistemologia”, cuando sefiala que
un sistema es un conjunto de elementos y componentes que se comportan de
acuerdo con determinadas leyes internas, que establecen sus relaciones y que
ofrecen un resultado cualitativamente nuevo porque en ella se establecen relaciones
y nexos entre cada una de las etapas y entre los pasos de las mismas. Cada una
de las etapas sienta las bases para el logro de los objetivos de la otra, de forma
consecutiva. Constituye una unidad porque aunque cada una tiene un objetivo

especifico, todas responden a un objetivo general.



La intencion es propiciar el andlisis del discurso lo cual constituye el desarrollo de la
competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural de los escolares. En su
dimensién cognitiva, dicha competencia exige el dominio de estrategias para
obtener, evaluar y aplicar informacion; en su dimensién comunicativa, comprende el
dominio de otras competencias, tales como la competencia linglistica, la
competencia discursiva, la competencia sociocultural y la estratégica. Dichas
competencias son definidas por Angelina Roméu Escobar al fundamentar el

enfoque y competencia citada.

En las actividades aunque se hace énfasis en la ortografia, debe considerarse el
lenguaje como hecho social; abordados dentro del sistema de actividades, en clases
dirigidas al desarrollar el pensamiento y el lenguaje del escolar para que puedan
analizar, comprender y construir textos en diferentes estilos. La propuesta responde
a la necesidad de elevar los resultados en la calidad del aprendizaje de la lengua
espafiola en general, y de la ortografia en particular. Asimismo estan en

correspondencia con el Modelo para la Escuela Primaria.

4.- Estructura y contenido de las actividades metodolégicas para la fijacion de las

reglas ortograficas en el tercer grado de la Educacion Primaria.

Para la concepcion de la propuesta se tuvieron en cuenta las siguientes premisas:

v Elevar el enfoque tradicional en la ensefianza de la expresién oral.

v Aplicar el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

v Propiciar el andlisis y la buena produccion de textos escritos.

v' Lograr el desarrollo de la expresion oral en los alumnos de tercer grado
para su correcta expresion en el futuro.

v' Tener en cuenta los ajustes curriculares que antecedieron y suceden.

v’ La sistematizacién ortografica pues fueron concebidas para que los

escolares apliquen y consoliden los contenidos ortograficos.
v' La ensefianza de la ortografia debe abordarse vinculada a los procesos de

comprension y produccion de textos e insertar su contenido en el campo de la
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comunicacion.
v Las actividades pueden desarrollarse en clases, como tareas extraclases o en

algun otro espacio de que se disponga.

Se toma como referente los indicadores propuestos por Dania Napoles Portuondo.
v Diagnostico y caracterizacion de los escolares tomados como muestra.

v Alcance de los objetivos de los Programas y las adecuaciones curriculares para

el grado.

v' Actividades que se realizan en el grado para favorecer el desarrollo de la
produccién escrita asi como el o los enfoques linglisticos que prevalecen
durante el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua

materna.

v" Disponibilidad de los medios de ensefianza con que se cuenta en la escuela

para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna.

v Lo establecido en el Reglamento para del trabajo metodolégico del Ministerio de
Educacion (2008) para todas las ensefianzas dirigido a la efectividad del proceso

pedagdgico, en general.

Se insiste en que las actividades deberan ser orientadas y controladas por el
docente.De igual forma, debe tenerse en cuenta la relacion significado-significado,
forma-contenido, cognicién-afecto y comunicacion-actividad. Una ensefianza
orientada hacia el desarrollo personolégico integral del escolar.Lo anterior favorece
el proceso de construccion textual y, por tanto, el desarrollo personal y grupal de los
escolares. La manera en que el docente organice la actividad de escritura
determinara la influencia que en el plano motivacional afectivo pueda tener en sus
estudiantes para propiciar que su trabajo sea mas productivo, creativo y de

intercambio y se favorezca el trabajo individual.

La evaluacion de la actividad ortografica resulta ser uno de los elementos principales
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de su metodologia, por su papel relevante en la formacién del habito.

Abarca el control del maestro asi como el autocontrol del escolar, y como permite
diagnosticar problemas, reconocer avances 0 retrocesos en el trabajo, ha de ser,
obligatoriamente, sistematico, variado y oportuno. Por estas razones, el diagnéstico
ha de realizarse en diferentes momentos, de forma continua e integral, incluyendo no

solo el aprovechamiento docente, sino también la actitud hacia el conocimiento.

Desde este investigacion se coincide con Ligia Sales Garrido al considerar que entre
los métodos y procedimientos que pueden utilizarse los establecidos para la
ensefianza del espafiol: heuristico, explicacion, trabajo con el texto, andlisis-sintesis,
problémico e investigativo que llevan a la productividad del proceso y a una
ensefianza desarrolladora, para propiciar la interaccidbn comunicativa permitiéndole al

escolar aprender a aprender.

En correspondencia con lo anterior, se asume como criterio de clasificacion de los
métodos de ensefianza. Estos dependeran de la tipologia de la clase y el objetivo
propuesto en cada una. Las propuestas deben tener un caracter interactivo y
potenciar el trabajo independiente de los escolares para propiciar un aprendizaje mas
activo y consciente. Se propone especialmente la aplicacion del método de analisis
discursivo funcional pues este se identifica con la descripcion comunicativa funcional
del texto, de ahi su ventaja. Este método permite establecer conexiones entre la
estructura, la cognicion y la sociedad. De igual forma, se identifica con la descripcion

comunicativa funcional del texto. Los procedimientos referenciados anteriormente.

De igual forma, los medios de ensefianza a utilizar por el docente deben ser
auténticos y creativos como: titeres, pancartas, el video, y software educativos,
materiales digitalizados, los medios tradicionales deben presentar situaciones
comunicativas dirigidas a la introduccion y estudio de las diversas unidades para que
el escolar se sienta totalmente motivado. Estos ejercicios seran evaluados de forma

sistematica, segun el desempefio individual y colectivo. Se tendra en cuenta el papel
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educativo, instructivo, organizativo, de diagnostico y de comprobacion de la
evaluacion como componente del proceso docente-educativo, atendiendo a la

variedad y unidad del modo de actuacién y resultado de aprendizaje de los escolares.

La evaluacion del aprendizaje ortografico se efectia mediante observaciones, la
revision de libretas o la aplicacion de pruebas pedagdgicas; de esta manera, el
maestro llega a conocer el grado de aptitud de sus discipulos para aprender la
escritura correcta de nuevas palabras, el interés por la ortografia, el progreso en el
aprendizaje, el conocimiento de las reglas, la extension del vocabulario, las vias

particulares que adopta cada uno para apropiarse de la ortografia de las palabras.

Se seguiré el siguiente criterio:

4to nivel: diestro o experto. Si el escolar tiene un dominio absoluto de lo que escribe.
Posee el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es elevada y ha
logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y

pasivo.

3er nivel- estable o seguro (con lapsus) Posee la ortografia del vocabulario activo y

de una gran parte del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la

autorrevision.

2do nivelinseguro. A pesar de haber trabajado con las palabras, tiende a
confundirlas. Necesita escribirlas varias veces, imaginarla con los ojos cerrados o

emplear otro recurso para recordar su escritura correcta.

ler-nivel-anarquico. Presenta total descontrol grafico. Escribe en bloques y sus
errores generalmente son anarquicos. No tiene nocion de las normas mas

elementales.

El docente debe analizar las causas de las dificultades. Estas pueden ser de origen

biolégico o fisiolégico (vista, oido, maduracién); sociolégico o ambiental; psicoldgico
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(falta de confianza, inseguridad, problemas de atencion, habitos de trabajo, falta de
confianza). Por ello es importante valorar las condiciones fisicas, las aptitudes y
actitudes, las condiciones sociales y emocionales, los habitos de trabajo y estudio, el
rendimiento, interés, aspiraciones. Indagar sobre la naturaleza especifica de la
dificultad y la causa de la misma, por la via del didlogo con el escolar y el analisis del

error.

En esta investigacion se asume el sistema de acciones que el docente debe orientar
al escolar lo cual le permitira la apropiacién del conocimiento ortografico del escolar,
a partir de enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, propuesto por Angelina
Roméu.

Propuesta Metodolégica

Tema: Tratamiento a las reglas ortograficas siguientes, en el tercer grado de la
escuela primaria:

v' La acentuacion de las palabras.

v' Uso de la letra inicial mayuUscula en nombres de comercios, cines, teatros,
parques.
La escritura de la h en silabas que comiencen por ie-ue.

Escritura correcta del plural en las palabras terminadasen z.

v" Eluso de lall en la terminacion illo-illa.

Objetivo: preparar a los docentes en el desempefio para el trabajo de fijacion de
algunas de las reglas ortograficas en el tercer grado de la escuela primaria, en

cuanto a:

Como presentar la regla ortogréfica
Que ejercicios pudieran utilizarse para fijar la regla teniendo en cuenta el enfoque

cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Que caracteristicas deben tener los ejercicios para que puedan ser fijados por los
escolares.



Método: discursivo funcional, porque permite establecer conexiones entre la
estructura, la cognicion y la sociedad.

Actividad nimero 1
Desarrollo

Para iniciar se les pedird a uno de los docentes que lea la siguiente frase:

1.-El aprendizaje ortogréafico siempre ha sido una de las tareas mas dificiles para los
alumnos, de hecho comunicarse por escrito no es el modo mas comdn que usan las
personas para transmitir sus pensamientos y sentimientos, mirando alguno que otro

gesto que pudiera adornar nuestro mensaje.

¢, Qué comentario le merece la frase anterior?
¢ Por qué considera usted el aprendizaje de la ortografia como un proceso dificil?

¢ En su medio cuales son las principales barreras para el aprendizaje o la fijacion de
las reglas ortograficas del grado?

¢, De que método o métodos se auxilia usted para el trabajo con este aspecto de la
lengua?

A continuaciéon y después de haber analizado profundamente las respuestas
ofrecidas informo a los docentes el objetivo de la actividad, para ello vamos a
analizar algunos ejercicios que nos permitiran ir comprendiendo la necesidad de
enfocarlos desde el punto de vista cognitivo-comunicativo y sociocultural que permita
que los escolares puedan aprender mas y mejor. Para ello formulo la siguiente
pregunta:

¢ Qué caracteristicas deben tener los ejercicios que se les presentan a los

escolares?

Deben responder que deben ser variados, suficientes y diferenciados.
A continuacion se reflexionara en el porque de las caracteristicas anteriores, y se
pregunta: ¢, que algoritmo debe seguir el docente para ir conduciendo al escolar para

la presentacion de la regla ortogréafica en cuestion?
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v' Explica la importancia de aplicar los cédigos referidos a la acentuacion.

v Indica que deben estar atentos y cumplir los pasos para realizar
adecuadamente la accién de identificar.

v" Demuestra el valor distintivo o significativo de la acentuacion.

v' Evalla o controla la actividad.

¢, Qué acciones deben cumplir los escolares?

v Atender, entender y escuchar cada orden.

v" Cumplir los pasos de la actividad.

v Aplicar los cédigos referidos a la acentuacion.

v Realizar los ejercicios de forma independiente una vez automatizados.
A continuacién distribuyo a los docentes la propuesta de ejercicio par ser analizado y
comprobar el grado de asimilacion que han alcanzado. Presento la actividad 1 que
tiene como tema la acentuacion. Dicha actividad la vamos a utilizar para analizar
como llevarles a los escolares la via de poder fijar con mayor facilidad las reglas

ortograficas y la ortografia en general.

Con la ayuda de impulsos heuristicos se le demuestra al docente donde esta la
suficiencia de la misma, su variedad y lo que la diferencia. El docente debe leer el
texto que se les presenta de Raul Ferrer de manera fluida y expresiva tantas veces
como sea posible, para que los escolares se percaten de las palabras que se van
distinguiendo teniendo en cuenta su acentuacion. Esta lectura puede realizarla
también, un alumno con cualidades lectoras o con el apoyo de otro docente aunque
no sea del grado. Lo importante en esta parte es que le llegue el mensaje al escolar.

Posteriormente el docente orientara que realicen alguna lectura de manera individual
y posteriormente se les pide, seleccionar de la misma, las palabras que se
mencionan teniendo en cuenta su acentuacion ,en este caso las agudas, llanas y
esdrljulas, le indica que la pronuncien varias veces, en esto participan varios
escolares, que ademas van a expresar si conocen su significado ,pudiéndose

analizar también si tienen algunas acepciones, para ello el docente puede apoyarse
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del diccionario si fuera necesario. También se pedira que dividan en silaba esas

palabras para que puedan identificar la posicion de la silaba acentuada.

En esta actividad el docente tendra en cuenta que la participacion de los escolares
debe estar en correspondencia con los resultados del diagnoéstico y garantizar que
los mismos escuchen, atiendan y entiendan el mensaje de cada actividad a
continuacion se van desarrollando los ejercicios, segun el orden en que aparecen
,realizando todos los analisis que sean posible, a fin de que a cada propuesta que se
haga se les pueda extraer el maximo de aprendizaje llevandose siempre a un

contexto que tenga que ver con el entorno del nifio.
Actividad 2

Teniendo en cuenta que el docente debe salir preparado para enfrentarse a los
escolares de una mejor manera, realizamos una segunda sesion que da continuidad
a lo ya trabajado anteriormente, dandole seguimiento al método que nos planteamos
en la actividad anterior, para ello proponemos el andlisis del ejercicio niamero 2
donde se le explicara a los docentes que siempre los ejercicios que han de realizar
los escolares estaran en correspondencia con lo que ellos saben, con la manera de

comunicarse y con el medio que rodea el desarrollo de sus actividades.

Hay que tener presente que para lograr una adecuada motivacion, los escolares
deben recibir los impulsos necesarios que los ayude a estar motivados e interesados

por el desarrollo de alguna tarea.

Para el desarrollo de esta actividad es necesario preguntar ¢Quiénes saben jugar
ajedrez? ¢Quiénes han participado en alguna competencia en esta disciplina?
¢, Conocen ustedes a algunos ajedrecistas importantes de nuestro pais?

¢, Saben ustedes que el Che fue el principal promotor del ajedrez en Cuba?

¢, Saben que caracteristicas tienen los tableros de ajedrez? El docente debe ir dando
todos los impulsos necesarios para lograr una motivacion suficiente que permita la
realizacion de la actividad. Para la lectura se seguira el procedimiento trabajado

anteriormente.
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Una vez terminado el proceso de analisis se valora con los docentes el grado de
aceptacion o de adaptacion que pueden sufrir los mismos, atendiendo al enfoque
cognitivo-comunicativo y sociocultural. Se les pedira que sefialen los aspectos

distintivos de la propuesta con relacion a los ejercicios tradicionales.

Pido a que elaboren ejercicios donde tengan en cuenta, la suficiencia, la variedad y
la diferencia y que sirva para fijar alguna de las reglas ortograficas trabajada con
anterioridad, para comprobar el grado de comprension de la actividad desarrollada y
corroborar si los docentes estan en condiciones 0 no de trabajar con una Optica
diferente a lo tradicional. Para culminar, es necesario destacar que durante la clase,
es importante que se produzca la interaccion entre los alumnos, ya sea en duos o
equipos, lo que permitira un mayor protagonismo en la busqueda del conocimiento y

desarrollo de relaciones de cooperacion y ayuda mutua.

Se desarrollara una tercera actividad, que sirva para continuar elaborando ejercicios,
gue apoyen al libro de texto y al cuaderno de ejercicios y que a la vez puedan
vincularse con otras materias o asignaturas del grado. Finalmente se les proponen a
los docentes los ejercicios del 3 al 11,para que lo puedan enriquecer y modificar
segun las necesidades de cada uno y teniendo siempre presente que los ejercicios
deben contribuir a ir solucionando, dificultades presentadas por los escolares, en
diagnéstico y otros instrumentos que se apliquen, ademas de ir fijando las reglas

ortograficas que se van trabajando y lograr la fijacion de las mismas.

Actividad 1
Unidad 2 ler Periodo

Contenido: la acentuacion.

Objetivo: identificar silaba acentuada en palabras de un texto dado.

Orientaciones necesarias.

En las siguientes actividades se sistematiza el contenido relacionado con la
acentuacion, se fortalecen las habilidades relacionadas con este contenido

ortografico. En consecuencia, se varia el contenido tedrico o practico de las
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mismas, posteriormente se varian desde las mas simples hasta las mas complejas,
lo cual favorece a la automatizacion. Finalmente, atendiendo al desempefio cognitivo

alcanzado por los escolares, se propicia un nuevo salto en el desarrollo de la
habilidad.

Se pueden tomar textos de Raul Ferrer el cual, memorizado, pueden usarlo como
recurso para sistematizar el contenido. Siempre se ha de realizar la comprension del
mismo:
"Para aprender el acento"

¢Una aguda quiere usted?

Aqui la tiene: pared.

¢, Quiere una llana?

iVentana!

¢Una esdrujula?

Pues... brdjula.

iPared, brdjula, ventana!

iQué facil es la leccién!

iY qué alegre el corazén!

Se atenderan, en correspondencia con el diagnostico el desarrollo de las habilidades
de la escucha, el habla, la lectura y la escritura. El maestro:
v' Explica la importancia de aplicar los cddigos referidos a la acentuacion.
v' Demuestra el valor distintivo o significativo de la acentuacion.
v' Indica que deben estar atentos para que cumplan los pasos para realizar
adecuadamente la accién de identificar.

v' Controlar y evaluar la actividad.

Los escolares han de:

v Atender, entender y escuchar cada orden.
Cumplir los pasos de la actividad.

Aplicar los cédigos referidos a la acentuacion.

AR NERN

Realizar los ejercicios de forma independiente una vez automatizados.



A partir de las consideraciones de Margarita Silvestre Oramas y José Zilberstein
Toruncha, el maestro debe tener presente los componentes de las habilidades: las
acciones y las operaciones. Asimismo, para el desarrollo de la habilidad es necesario
que se cumplan las siguientes condiciones que las actividades sean: suficientes,

variadas y diferenciadas.

Se proponen las siguientes actividades suficientes como:

v Identificar silabas acentuadas de las palabras del texto. Subrayarlas.

v Identificar palabras acentuadas al escuchar texto de diferente naturaleza en
una audicion proveniente de una teleclase o video.

v Identificar palabras y sus silabas acentuadas durante la lectura de un mejor

lector o la lectura del maestro.

Actividades variadas:

v Identificar silabas acentuadas al percibir en una palabra escogida en cada
verso.

v Identificar silabas acentuadas en grupos fonicos o ténicos separado por el
maestro.

v Identificar palabras acentuadas al escuchar de un texto proveniente de un
medio sonoro: la voz de una persona, de la TV, de una grabadora, radio, etc.

v Clasificar palabras en acentuadas e inacentuadas.

v Construir un texto donde se compruebe la aplicacion de estas reglas
prosddicas.

Se presentaran actividades dferenciadas, en correspondencia con los indicadores

para medir el aprendizaj ortografico: experto, seguro, inseguro, anarquico.

A los anarquicos:

4 Leer tantas veces como sea necesario los cuatro ultimos versos de manera
gue se acergue a un tono conversacional.

v Seleccionar las palabras donde una de sus silabas se escuche mas alto o

intensa que las restantes.



v Pronunciarla despacio para determinar el nimero de silabas apoyandose con
palmadas u otros recursos. Pronunciarla tantas veces como sea hecesario.

v Identificar el lugar que ocupa la silaba que se pronuncia con mas intensidad,
se emplea la mayor energia articulatoria y el tono se eleva mas (silaba acentuada o
ténica).

v Escribe un texto donde emplee una de las palabras seleccionadas. Tenga en

cuenta el correcto trazado y enlace de las letras. Copielo en el pautado de su libreta.

Se les orienta a los inseguros:

4 Seleccionar y copiar en su cuaderno, luego de leer el texto, las palabras que
posean silabas acentuadas o tonicas.

v Pronunciar la palabra.

v Pronunciarla despacio para determinar el nimero de silabas apoyandose con
palmadas u otros recursos.

v Pronunciarla tantas veces como sea necesario.

v Identificar el lugar que ocupa la silaba que se pronuncia con més intensidad,

se emplea la mayor energia articulatoria y el tono se eleva mas.

Para los seguros

A los del segundo nivel de desempefio cognitivo se les orienta:

v Pronunciar la palabra y dividirlas en silabas.

v'Identificar el lugar que ocupa la silaba.

v Construir un texto cuyo contenido esté relacionado con la importancia de acentuar
correctamente las palabras.

A los expertos:

v Construir un texto cuyo contenido esté relacionado con la importancia de acentuar

correctamente las palabras.
Actividad 2

Contenido: la acentuacion.
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Objetivo: clasificar las palabras de un texto dado atendiendo a la posicion de la silaba

acentuada.
Unidad 2 ler periodo.
Orientaciones especificas necesarias.

El docente presentara el siguiente texto tomado del Tabloide “Ajedrez para todos”.
Curso Basico de Universidad para Todos.

“Constituye el ajedrez una de las mas interesantes creaciones del ingenio humano.
Sus elementos finitos, un tablero de sesenta y cuatro casillas por el que se desplazan
treinta y dos piezas blanquinegras, ofrecen posibilidades extraordinarias de creacion
(...) El ajedrez es como una gimnasia mental que contribuye a prolongar nuestras

facultades intelectuales.

El docente debe orientar las siguientes acciones:

v Lee tantas veces como sea necesario el texto que se te presenta.

v' Ante la duda de significado de alguna palabra, redescubrelo por el contexto, de
no ser posible utiliza el diccionario. Escoge la acepcion correspondiente, segun
esté insertada en el texto.

v Escribe en tu cuaderno la palabra que denomina la actividad deportiva catalogada
como una de las mas interesantes creaciones del ingenio humano. Exprese
oralmente por qué se considera de esta manera. Clasificalas

v' Observa detenidamente aquella palabra que te puede traer dificultades escribirla,
aislala del texto.

v Léela despacio.

v Detente en aquellos grafemas que pueden ser objeto de confusién. Si es posible
circulalo con un lapiz de otro color.

v Dividelas en silabas. En este caso, sefiala con otro color la silaba mas intensa.

v Seleccione palabras y col6calas en cada esquema acentual propuesto.

¢ ¢ ¢ ¢
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v' Si ya comprendiste bien su significado y lo ubicaste en el contexto, escribela
repetidamente.

v Empléala en una oracion, pero que se corresponda con el contenido de texto
en que esta insertada.

v' Méas adelante puedes emplearlas en otros contextos que responda a otra
acepcion, en caso de que la palabra la posea.

v Si después de trabajar con el texto no encuentras ninguna otra barrera
ortografica, construye uno en que las palabras estudiadas estén presentes.

v' Autorrevisa tu texto, comparte con tu compafiero y con tu maestro lo escrito
para que te ayuden a descifrar los errores, en caso de que existan.

v' Pide a tu maestro 0 a un compafiero que posea una adecuada ortografia, que

te dicte algun texto para comprobar si ya fijaste la escritura correcta.

Actividad 3

Contenido: Uso de letra inicial mayuscula en nhombres de comercios, cines, teatros,

parques...

Unidad 2.1er periodo
Objetivo: Escribir las palabras de letra inicial maydscula en nombres de un texto
dado.

Orientaciones especificas necesarias
Se le indica al escolar leer el siguiente texto.

Un dia Pelusin del Monte vino a pasear a la ciudad con su abuela Pirula. Pelusin
lucia muy bien con su guayabera, su sombrero de guano y su linda pafoleta azul.

Pelusin y Pirula fueron al teatro Campanario y Guifiol. Cuando fueron a merendar a
la Flor de Paseo pasaron por el cine América y se sentaron en el parque José Marti.
jLas veces que anduvieron ellos de un lado para otro contando cosas de nuestros

campos! pero al fin regresaron a su casa y alli viven todavia.

Lectura expresiva por el docente
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¢Les gusto el texto?

¢, Qué tipo de texto es?

¢,De que trata?

¢,Cuales son los personajes?

¢Por qué creen que Pelusin del Monte y su abuela Pirula hablan con orgullo de
nuestro campo?

¢ Te gustaria visitar el campo?
Ejercicios que conducen al trabajo con la ortografia vinculados con el texto.

Lee el nombre de los personajes y escribelos. ¢Con que letras se escriben? ¢ Por

qué?

Escribe el nombre de los lugares visitados por Pelusin del Monte y su abuela Pirula
durante la visita a la ciudad en el siguiente orden:

teatros

cine

parque

comercios

Compara la forma en que se escriben con los nombres propios de personas Pelusin
y Pirula.

¢, Qué tienen en comun?

Escribe al final de la actividad realizada, la regla que te permiti6 escribir

correctamente siempre estos nombres.

Ejercicios de fijacion.
Escribe el nombre de otros lugares a los cuales podria acompafiar a Pelusin del
Monte y a Pirula cuando vuelvan a la ciudad. Recuerda escribirlas correctamente.

cine

parque

teatro

comercio




Actividad 4
Contenido: Uso de h.
Unidad 3 1er Periodo.

Objetivo: Escribir y seleccionar palabras en cuya escritura aparezca la h delante de
los diptongos ie.ue, en un texto seleccionado.

Orientaciones especificas necesarias.

El docente les indicara a los escolares que en la siguiente sopa de letras se ocultan
palabras en cuya escritura se usa la h. Aclararles ademas su ubicacion, en todas
direcciones. Orientarles ademas que las palabras descubiertas deben ser utilizadas
en un texto, cuyo contenido debe estar relacionado con las actividades diarias que
ellos realizan.

Se insistira en la produccibn de textos coherentes y cohesionados en

correspondencia con el grado.
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r lufg |wile [t |[y|ul|c|g]|o
o|q|s |w | mijuli |w|l [f]|p
mli |d |d |q |e|d|f [g]|e]l
bl (h|u e |r|t]|o|Ajla|m

Actividades 5
Contenido: Palabras con diptongo.

Unidad 2 ler Periodo.

Objetivo: Reconocer y distinguir adecuadamente las palabras con diptongo.
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Orientaciones especificas necesarias.
Se orienta leer las siguientes adivinanzas e identificar a quién se alude asi como

escribir al lado un adjetivo que la califique y tenga diptongo.

Es rubia y tan bonita Yo muevo mi rabito cuando contento
estoy; corro detras del gato y digo jau
Yo la acuesto en su cunita ¢ Quiensoy?

(La mufieca) (El perro)

Es ovalado muy blanco por fuera

por dentro amarillo.
(El huevo)
Observa las palabras subrayadas. rubia, acuesto, muy, fuera, huevo, muevo, estoy,
jau, quien, soy.
v Pronunciar la palabra tantas veces sea necesario.
v Percibir el nUmero de impulsos respiratorios 0 musculares que se realizan.
v Volver a pronunciar la palabra para comprobar la agrupacién de las vocales junto

con las consonantes.
Ejercicios de fijacion
Escribe las palabras que faltan, pero con una condicion, todas deben tener diptongo.

a) nombre del agua congelada

b) ladrido de un perro

¢) muchacha que baila

d) lo que tomamos para quitarnos la sed

e) lo qgue movemos cuando caminamos

62



f) maullido del gato

Actividad 6
Contenido: Escritura de textos con z.
Unidad 10 3er Periodo.
Objetivo: Escribir correctamente el plural de palabras terminadas en z.
Orientaciones especificas necesarias.
Se invitara a los escolares a leer los siguientes textos:
1-a) El pionero cuida el lapiz vy la libreta.
b) Los pioneros cuidan loslapices y las libretas.
2-a) El pionero es capaz de ayudar a su compafiero.
b) Los pioneros son capaces de ayudar a sus compafieros.

3-a) Soy feliz porque cumplo con mi deber.

b) Somos felices porque cumplimos con nuestro deber.

Se le indica atender a las dos primeras oraciones, hablan de deberes de los
pioneros. Invitarlos a expresar oralmente sobre la importancia del cumplimiento de
estos. Se estimulara para que todos los escolares se expresen y para ello se les

muestra:

Observar bien las dos ultimas oraciones y argumentar lo que comunican. Cuales son

los restantes deberes que cumples como pionero.

Dirigirlos hacia la formulacion de la regla. Observar en las oraciones las palabras en

singular y la siguiente, en plural ¢,por qué?



Escribe en dos columnas las palabras subrayadas:

Singular Plural
Divide en silabas las palabras de la primera columna. Observaran la escritura.

Preguntarles: ¢En que se parecen y diferencian? De igual forma se procedera en

cada pareja de oraciones.
¢A que conclusion has llegado?

Escribirdn y luego se seleccionaran algunos escolares para que lean la regla
ortografica formulada.

Ejercicio de fijacion.

Escribe las palabras que corresponden y colocalas en el recuadro expresandolas en

singular y plural:

Singular Plural

Indicaciones

1) Parte de la planta que le permite tomar los alimentos del suelo (Singular).
2) Nombre de los animalitos que viven en la pecera (plural).

3) Se les dice a las personas o animales que comen mucho (plural) voraces.

4) Grano que sirve para alimentar a las aves (singular) maiz.
Actividad 7
Contenido: Uso de la Il en la terminacion illa/illo.

Objetivo: Escribir correctamente la Il en la terminacion illa/illo en textos.



Orientaciones especificas necesarias.
Realizaran la lectura en silencio:

Es cosa sencilla

muy blanca por fuera
por dentro amarillo,
mi mama lo rompe,
lo echa en un platillo
lo bate, lo bate;
calienta la hornilla

lo pone a freir

y hace la tortilla

Escribe el sustantivo que nombra el importante alimento proteico que se alude en el

texto anterior.

Hacer una conversacion sobre la importancia de este valioso alimento.

Invitarlos a rememorar la regla para la escritura correcta de la palabra con diptongo.
Copiaran las palabras subrayadas.

Obsérvalas y di que tienen en comun.

¢, Con qué letra escribe esa terminacion?

¢A que conclusion arribas?

Puedes formular la regla para este problema ortogréfico.

Ejercicio de fijacion.
Escribe rimas con las siguientes parejas de palabras:
martillo-anillo

sombrilla-presilla



brillo- pepillo
bombillo-pestillo

cuchillo-tornillo

Indicarles la escritura de un texto en prosa donde utilice de manera coherente

algunas de las palabras con la terminacion illa/illo.
Actividad 8

Contenido: la familia de palabras

Unidad 12 3er Periodo.

Objetivo: escribir familias de palabras.
Orientaciones especificas necesarias.

Lee:

“Los zapaticos de rosa” (José Marti)
Hay sol bueno y mar de espuma/

y arena fina, y Pilar

quiere salir a estrenar su sombrerito de plumas.
Vaya la nifia divina/

dice el padre y le da un beso/

vaya mi pajaro preso

a buscar arena fina.

Yo voy con mi nifia hermosa,

le dijo la madre buena,

ino te manches en la arena,

los zapaticos de rosa!
Comentaran acerca de este cuento en versos escrito por José Marti.

Se les dird a los alumnos que hoy leeran un fragmento.



¢, Donde estaba esta familia?

¢, Qué miembros de la familia estaban alli?

¢, Como eran el sombrero y los zapatos de Pilar?

¢ Por qué se dice que Pilar iba a estrenar su sombrerito de plumas?
¢, Qué le recomendo la madre a Pilar?

Seguramente ta también cuidas tus zapatos y prendas de vestir ¢, Por qué lo haces?
¢, Como esta compuesta tu familia?

¢, Quiénes se parecen?

¢, ENn que se parecen?

Hoy vamos a conocer familias de palabras:
Sombrero-sombrerillo-sombra-sombrera

libro-librero-libreria -libreta

pan-panadero.panaderia -panetela

vaca-vaqueria -vaquero

Lee las familias de palabras anteriores

¢, Qué significan?

¢ Por qué creen que son de la misma familia?

Ejercicio de fijacion

Forma una familia de palabras a partir de los significados de:
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v Flor

a) lugar donde se venden las flor ( )
b) objeto en el cual se colocan las flores. ( )
c) persona que vende las flores ( )
d) hombre que cultiva las flores ( )
v palma
a) campo sembrado de palmas ( )
b) palmas pequefas ( )
c) fruto de la palma ( )
d) capullo de las palmas que comian los mambises ( )

Selecciona encerrando en un circulo las palabras que no son de la familia de:
Vaca: vaqueria, vacaciones, vaquero, vacante.

Ave: avicola, avecita, avenida, averigua

Sol: soleado, solar, solecito

Actividad 9

Contenido: reconocimiento de palabras agudas y llanas a partir de un texto.

Unidad 2 ler periodo.

Objetivo: reconocer por la fuerza de pronunciacion en las silabas palabras agudas y
[lanas en un texto seleccionado.

Orientaciones especificas necesarias.

El docente pedira a los escolares que escuchen con atencion, la lectura que se les

presentara a continuacion.

Lee el cuento el Sombrero volador (Adaptacion de Renato Peralta)

Ariel tiene una cotorra llamada Perica que cada vez que lo ve le dice con emocion:

“nariz de papel, pelo de pincel
Un dia Perica desaparecio. Ariel abrid la ventana para ver si la cotorra habia salido
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cuando de repente el sombrero del abuelo que estaba sobre una silla salié volando
por la ventana y se poso en un arbol y después encima de un camion que habia en la
esquina.

Ariel tenia deseos de llorar pues habia perdido a Perica y ahora el sombrero .Al mirar
a la puerta...vio alli al sombrero volador.

Al levantarlo ¢A que no adivinan quien estaba debajo del sombrero? pues la cotorra

Perica que sali6 gritando: Ariel, cara de pastel, nariz de papel, pelos de pincel”

¢ Te gusto el cuento?
¢, COmo crees que era la cotorra perica?

¢,Crees que Ariel queria a su cotorra? ¢,Por qué lo sabes?

Observa las palabras cotorra y sombrero. Recuerda por que se escriben asi. Di otras

con ese problema ortografico. Escribelas.

Ahora escribe las palabras subrayadas.

Dividelas en silabas, en letras.

Observa cuando las pronuncias cudl es la silaba de mayor intensidad.

Formula la regla.

Ahora observa las que llevan tilde.

¢En qué terminan?

Formula la regla.

¢, Qué palabras llanas aparecen en el texto? ¢Por qué algunas de ellas no se
acentuan?

Ejercicio de fijacion

a) Escribe solamente las palabras agudas.

Dictado

Camilo
Capitan tranquilo
Palomay ledn,
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cabellera lisa

y un sombrero alén
cuchillo defilo
barbas de vellon,
una gran sonrisa
y un gran corazon.

¢ Por qué llevan tilde?

Escribe dos oraciones sobre Camilo. Utiliza palabras agudas.
Selecciona y escribe las palabras llanas que hay en la poesia.Escribe una oracion
con las dos primeras de ellas.

b) Escribe las palabras agudas con tilde que aparecen en el trabalenguas:
dando tres traspies

me di tres trastazos

cuando entraba a las tres

en la tienda de Andrés.

¢Por qué la llevan?

Actividad 10

Contenido: Reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Unidad 2 1er Periodo.

Objetivo: Reconocer en un texto dado las palabras que por su acentuacién se

clasifican en agudas, llanas y esdrujulas.
Orientaciones especificas necesarias.

El docente pedird a los escolares que escuchen con atencion el texto que se le
presenta a continuacion, del mismo identificaran y clasificaran las palabras

atendiendo a la fuerza de pronunciacion de la silaba.
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Lee:

Habia una vez seis jovenes que deseaban ser amigos de una princesa y decidieron

cada uno llevarle un regalo escondido en el sombrero:

Uno llevé un lapiz adornado con besos; otro llevd el sombrero repleto de guayabas

dulces como azucar, otro mas de canarias, alguien con manzanas y uno mas con
ramas del arbol de navidad.
-Y por fin ¢ Que regalo le gusté més a la princesa?

-Ya ni recuerdo, elige para ella

(Adaptacién del “Cuenta cuentos” del autor Luis Orlando Rodriguez)

¢ Te gusto?

¢ Que le llevarias a la princesa para agradarle?

¢, Sifueras la princesa cual de estos regalos te agradarias mas?

Copia las palabras subrayadas.

Dividelas en silabas

¢En que silaba recae la fuerza de pronunciacion?

¢Aparece alguna palabra esdrijula en el texto? Copiala. Escribe un texto donde

emplees esa palabra.
Escribe las palabras agudas que aparecen en el trabalenguas.

Dictado

Piripito y su mujer

se sentaron a comer

Piripito se enojo

y de rabia no comio

y de hambre se murié
y lo fueron a enterrar
al cementerio local.

¢ Por qué algunas llevan tilde y otras no?
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Actividad 11

Contenido: Realizaciébn de ejercicios para consolidar la escritura de sustantivos
propios y la escritura de las palabras que llevan h en hie-hue, mantesde py by
otras que se escriben con gue-gui-gue-gui y las combinaciones bl-br.

Objetivo: Consolidar la escritura de las palabras con diferentes grado de dificultad en

el completamiento de palabras y oraciones a través del juego.

Orientaciones especificas. El docente explicara que se va a realizar un ejercicio
donde cada cual pondra en practica los conocimiento alcanzados en el aspecto
ortografico, por lo que deberan poner atencién a las orientaciones que se dan para el
mismo.

Participantes: escolares y docentes

Desarrollo: Para iniciar esta actividad el docente crea las condiciones necesarias
para motivar a los escolares y ayudarlos a recordar lo estudiado les presenta las
mascotas que los acompafiaron en primer grado (Guamito, Margarita y Lapicin)
representado por tres escolares del aula y que los van a acompaiar durante la
actividad. Entonces pregunta ¢Algun escolar me puede decir que aprendieron en
primer grado con ayuda de estos amigos? ellos responderan que a leer y a
escribir.¢ Que regla ortogréafica le ensefid su maestro para escribir bien? Los nifios
mencionan la escritura de mayuscula en nombres de personas y al inicio de oracion,
la colocacion de la h en el inicio de los diptongos ie-ue, la escritura del sonido br-bl
con b y la colocacion de m antes de p y seguidamente las mascotas distribuyen a los
escolares por equipos representados por ellas para realizar el juego, se presentan
las palabras incompletas para que ellos coloquen la letra que falta.

ca__pismo dela__tal ma__guera so__ brilla

ti_ bre li_ pieza i__correcto ta___ bor

Después leen las oraciones que se les presentan en la pizarra y las completan con la
lista de palabras de la izquierda.
4 A la escuela hay que llegar puntual. campo -timbre
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4 El de la bicicleta suena alto. Tambor-campismo

v En el cultivan hortalizas. comprar-siempre

v Los arboles nos brindan . sombra

¢, Qué regla ortografica se evidencia en estas palabras?
Ganara el equipo que cologue las palabras correctamente y recibird una estrella de

mano de las mascotas con el titulo:"Ganadores en Ortografia”

A continuacién el docente realizara el siguiente dictado:

La familia de Luis vive en Camaguey, la ciudad de los tinajones. Parte del verano lo
pasan en Yateras en el huerto de la cooperativa. También disfrutan del campismo de
Cajobabo y el Teatro Guifiol de la ciudad de Guantanamo, con los mas pequefos de
casa.Para la tia Josefa su preferencia es el parque José Marti y la plaza Mariana
Grajales.La abuela Carmen con su blusa color vino, y sus zapatos blancos disfruta

del Nengén yaterano.

El docente apoyado de los escolares mas aventajados, realizara una revision,
primero individual y luego colectiva para que se percaten en que palabras se
equivocaran y rectifiquen oportunamente. Ganaran aquellos que menor cantidad de

errores hayan cometido.

5.-Resultados de la valoracion del sistema disefiado.

Para concretar la investigacion el autor comienza con una prueba de diagnéstico
inicial que le posibilitd conocer el estado real de los escolares en ese momento, lo
que le facilité tener el diagndstico real del grupo tomado como muestra intencional
gue fue de 20 escolares de tercer grado de la escuela primaria Seminternado
Clodomira Acosta Ferrales. A partir de estos resultados el autor disefié un sistema
de actividades donde se le da tratamiento a las dificultades detectadas en el
diagnostico, lo que le facilita ejercitar y desarrollar habilidades en el trabajo con las
palabras sujetas a reglas ortograficas correspondientes al tercer grado en la

asignatura Lengua Espaiiola.
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Andlisis de la prueba pedagdgica final. (Anexo 6)

Realizando un balance cualitativo y cuantitativo entre los resultados de las pruebas
pedagdgicas aplicadas al inicio y al final de la investigacion, se puede concluir que
disminuyeron los errores ortogréaficos incluyendo los de mayor dificultad: m antes de

p y b, la utilizacion de h al inicio de los diptongos ie-ue y las palabras con las silabas

gue-gue; gui-gui.

Al aplicar la prueba pedagdgica final (anexo 6), se comprob6 que los resultados
estan por encima de la prueba inicial, lo que demuestra que el aprendizaje y la
adquisicion de los conocimientos van en ascenso a medida que se fue aumentando
la complejidad en las preguntas de las pruebas aplicadas para medir el estado de
evolucion de la ortografia, se observdé como fue oportuno el sistema, ya que la
mayoria de los escolares respondieron adecuadamente. Sus respuestas fueron
claras, coherentes, estaban motivados y dieron criterios muy solidos sobre el tema
tratado. Se evidencia un mejoramiento significativo en su ortografia. Se manifestaron

sensibles ante la importancia de aprender cada dia mas.

Se pudo constatar que el diagnéstico actual del grupo en cuanto a las habilidades
ortograficas demuestra que el sistema de ejercicios es una via eficaz para el
desarrollo de la ortografia en los escolares, a pesar de que no todos eliminaron las
dificultades totalmente, pero si una gran parte de ellos.( anexo 8)

Analisis de la entrevista final a la directora y jefes de ciclos. (Anexo 9)

Teniendo en cuenta las ideas expresadas por la directora y los jefes de ciclo al inicio
de la investigacion el autor determin® entrevistarse nuevamente con ellas para
valorar el nivel de preparacion que poseen con respecto a la ortografia después de
aplicada la propuesta. En esta ocasion los tres plantearon que en ks clases visitadas
se percataron que los docentes tienen en cuenta el componente ortografico durante
toda la clase, velan porque sus escolares pronuncien bien las palabras y la escriban
correctamente. Ademas tienen conocimiento de los métodos para trabajar con la

ortografia y los procedimientos que refuerzan este trabajo.
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En cuanto a la preparacion que le imparten a los docentes realizaron 10 actividades
metodologicas dirigidas especificamente al aspecto ortografico, 4 referidas a las
reglas ortogficas, 2 a la acentuacién de las palabras, 2 sobre la utilizacién de los
signos de puntuacién y 2 dedicadas al trabajo con las palabras no sujetas a reglas.
Los directivos plantean que las preparaciones han sido efectivas, los docentes
muestran mayor interés por su preparacion, por aplicar lo que aprenden y para incidir

en la escritura sin faltas de ortografia de sus escolares.

Después de aplicado el sistema de actividades metodoldgicas en el centro los
directivos determinaron que sus docentes estan mejor preparados, emplean en sus
clases actividades nuevas, creativas, variadas y sus escolares adquieren habilidades
ortogréficas en las palabras sujetas a reglas. Se mostraron satisfechos con el trabajo
gue vienen realizando con la ortografia, la necesidad de solucionar los problemas
ortogréaficos asi como la contribucion del sistema de actividades propuesto por el

autor para el mejoramiento de este componente.

Andlisis de la encuesta. (Anexo 10)

El autor aplicé esta encuesta a 6 docentes del centro, dos en formacion, y los cuatro

restantes licenciados de experiencia.

v Todos los encuestados plantearon que el trabajo ortogréafico que se realiza en
el centro ha mejorado considerablemente con respecto a otros cursos, desde la
preparacion que reciben hasta los contenidos que le imparten a sus escolares.

v Las dificultades presentadas en el diagnostico disminuyeron en esta etapa
final de la investigacion, solo el 10% presenta problemas en la m antes de py b, el
15% en la colocacion de h antes de ue-ie, el 5% en la escritura de palabras con las
silabas gue-gie, gui-gli y no hubo dificultad en la mayulscula en los sustantivos
propios.

v De los 6 docentes encuestados, solo 5 para un 83,33% plantean que estan
en condiciones de crear suficientes actividades para desarrollar habilidades

ortograficas en sus escolares, ya sea en las clases de Lengua Espafiola, con ayuda
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de ejercicios para la fijacion y la consolidacién o en las actividades que se orientan
para la casa. Un solo docente consider6 que debe trabajar mas en la elaboracion de
ejercicios creativos y que motiven a sus escolares a la escritura correcta de las
palabras.

v Con la preparacién metodolégica que han recibido por parte de los directivos
del centro los docentes se sienten preparados para enfrentar los problemas
ortograficos de sus alumnos, han realizado el fichado de las reglas ortograficas que
sus escolares deben dominar, han consultado bibliografias de personalidades que
abordan el tema de la ortografia, realizan talleres con los familiares de los nifios para
que también estén preparados ortograficamente y utilizan en sus clases los software
“Jugando con las palabras” y “Acentla y aprende” para la consolidacién de los

contenidos trabajados en las clases.
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Conclusiones

El proceso de investigacibn sobre la acentuacién permiti6 dar respuesta a las

preguntas cientificas planteadas y arribar a las siguientes conclusiones:

v El andlisis tendencial de las etapas estudiadas vy los indicadores asumidos para

este estudio, posibilitaron identificar que el proceso de ensefianza- aprendizaje de la

Lengua Espafiola se desarrollaba de manera tradicional, con tendencia a la

utilizaciéon del enfoque normativo, hasta la asuncion del enfoque cognitivo,

comunicativo y sociocultural.

v/ Esta investigacion se sustentan en la teoria del enfoque cognitivo, comunicativo
y sociocultural de Angelina Roméu el cual sistematiza los aportes de la Escuela
Historico-Cultural de Vigotsky y sus seguidores, la concepcién de aprendizaje
significativo y desarrollador. Todo ello factible de aplicarse en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en la educacion primaria.

v La aplicacién de diferentes instrumentos permitié constatar que los escolares de

tercer grado de la escuela primaria “Clodomira Acosta Ferrales presentan dificultades

en la aplicacion de las reglas ortogréficas durante b produccion de textos escritos.

No siempre existe una ensefianza normativa sistematizada. Falta de sistematicidad

en el trabajo metodoldgico para desarrollar la memoria visual, auditiva, motora y

semantica en los escolares.

v' Se considera que el sistema de actividades metodolégicas elaborado bajo el
enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural de Angelina Roméu contribuye a la
fijacion de las reglas ortogréficas en los escolares de tercer grado de la escuela
primaria con un nivel de conocimiento mas profundo.

v' La factibilidad del sistema de actividades disefiadas se comprueba en los

resultados de los escolares durante la aplicacion de las reglas ortogréficas al

producir texto escrito constatado con la aplicacién y valoracion de la prueba

pedagogica y entrevista lo que evidencié la solucion al problema cientifico formulado.
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Anexo 1

Escala para la valoracion cualitativa de la competencia ortografica.

IV. Diestro o experto

Dominio absoluto. Habito de revision.
Elevada conciencia

ortografica. Automatizacibn de La
Ortografia de su vocabulario activo y
pasivo. Su puntuacién es segura y muy
personal.

[ll. Estable o

seguro (con lapsus)

Ortografia del vocabulario activo y gran parte del
pasivo. No tiene el habito de la revisién. La puntuacion

no comprende estructuras complejas.

Il. inseguro

Tiende a confundir la configuracion ortografica de las palabras.
El recuerdo ortografico es muy sensorial. Su puntuacion se

limita a algunas normas de caracter obligatorio.

| Anarquico

Total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la condensacién, la
segregacion y las improvisaciones. No tiene nocion de las normas mas

elementales. La puntuacion es desordenada o puede faltar en sus textos.




Anexo 2
Entrevista a directora y jefes de ciclo.
Se realiza esta entrevista con el propdésito de recoger informacion para un trabajo
cientifico que tiene como muestra de investigacion a sus alumnos.

Necesitamos su cooperacién y sinceridad en las respuestas.

¢Entre los objetivos de visitas a clases usted planifica el trabajo con el

componente ortogréafico?

Siempre A veces Nunca

¢En qué momento el maestro trabaja este componente dentro de la clase?

__Durante toda la clase.

___Enalgunas partes.

__Nunca.

¢, Qué orientaciones usted le ha dado a su claustro para el trabajo con la

ortografia?

4. ¢Qué acciones usted le sugiere d maestro para trabajar con el componente

ortografico durante todo el proceso pedagogico?

Muchas gracias



Anexo 3

Encuesta a maestros

Estimado maestro, necesitamos su colaboracién en la realizacién de este
cuestionario, pues sus respuestas seran de gran valor para la investigacion.

Le anticipo las gracias por su colaboracion.

¢ Qué conoces acerca de la ensefianza actual de la ortografia?

Marca con una X cuales son los métodos y procedimientos que usted emplea con
mas frecuencia para la ensefianza de la ortografia.

____Conversacion heuristica.

____Trabajo con el texto.

___Viso-audio-gnosico-motor.

____Lacopia.

___Lacacografia.

____Eldictado.

___Trabajo independiente.

____Laexplicacion.

¢En las actividades que utiliza en sus clases tiene de forma sistematica la

acentuacion?

Si__ No_

¢, Qué contenido prioriza mas en la clase?
____lectura ____ortografia
____expresion oral ____gramética
____expresion escrita ___caligrafia

Sefiale cual es el mayor problema que presentan sus alumnos en ortografia.

cambios aplicacién de reglas
acentuacion segmentacion
omisiones

¢, Considera usted que crea actividades suficiente para desarrollar habilidades en
la acentuacion?
Si No

87



¢ Como usted evalla la ortografia?
¢, Se considera preparado para enfrentar el trabajo ortogréafico que se requiere en
la actualidad? Si No Anexo 4

Diagnostico inicial

Dictado

Luis se rompié el hueso de la mano derecha.

Carmen escucho el cuento de la sombrilla amarilla que pasaron por la radio.

El campesino sembrd cebollas en el huerto escolar.

2. Completa

La usa laco pré para tu cu pleafos.

br-bl nm m-n

A ro se cayo en el co del patio de uno.
gue-gue hue-hie br-bl

Mi hermana fue a sa y tomo refresco con lo.

Gui-gui hue-hie

Emplea algunas de las palabras del completa en la redaccion de un texto sobre una

fiesta de cumpleafios.



30%

Anexo 4

Diagnostico
25%
h 20%
ie )
gue
ue
guii

15%




Anexo#5

Diagnéstico final.

Dictado

Carlos emprendi6 un largo y peligroso viaje a las tierras del hechicero.

¢, Conoces por qué a los perros les gustan los huesos?

Ambrosio, Ernesto, Guillermo y Daniel rompieron el cristal Ambar.

Los nifios tumbaron las guiras para hacer las maracas.

Subraya las palabras que cumplan con las reglas ortograficas estudiadas.

Marca con una cruz (X) la afirmacion correcta.

--- En la segunda oracion encontramos dos palabras con h antes de hie-hue.

--- La oracién con mas palabras con m antes de p 6 b es la tercera.

--- En la cuarta oracion la palabra gtiira se escribe con letra mayuscula.

Completa las siguientes oraciones:

La de la iglesia suena sin parar.

Ese jarabe es amargo como la

El Guido maneja el 6mnibus.
Cuando hay mal olor yo no nada.
No juegues con el sucia.

En el parque infantil comimos

Redacta un texto relacionado con la dltima oracion. Al escribir
ten en cuenta:

Las ideas escritas por ti en tu borrador.

Escribir con buena letra y ortografia.

Ponle un titulo al texto escrito.

huelo
aguita

campana
bloque
guaguero
bombones
hiel




Anexo 6

Tabla cualitativa de las habilidades ortogréficas.

Niveles
Examinados anarquico inseguro estable diestro
0 0
seguro expert
0
Diagnéstico 20 5 7 5 3
inicial
Diagnéstico 20 2 3 11 4
final
% de - 25 35 25 15
Diagnéstico
inicial
% de - 10 15 55 20
Diagnéstico
final
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Anexo 7

Elementos del conocimiento més afectados.

Elementos Cantidad de alumnos con %
mas dificultades.

afectados.

Pruebas Pl PF Pl PF

m antes de
pyb 6 2 30 10

Uso de la h
al inicio de 5 3 25 15

ie- ue.

Empleo de
gue- 4 1 20 5

gue;gui-gi

Utilizacion
de la 3 - 15 --
mayuscula
en

sustantivos

propios.




Anexo 8

Entrevista final a directora y jefa de ciclo.

En las clases que ustedes han visitado, ¢coémo planifica el docente el componente

ortogréfico?

¢ Qué actividades metodoldgicas ha realizado con sus docentes para resolver los

problemas ortograficos que existen en los escolares?

3- Después de ponerse en practica el sistema de actividades, ¢coémo se comporta

el trabajo de los docentes para desarrollar habilidades ortograficas?

4- ¢Considera usted que dicho sistema propicia el desarrollo de habilidades

ortograficas en las palabras sujetas a reglas en los alumnos de tercer grado?



Anexo 9

Encuesta final a docentes

1-¢Qué opinas sobre el trabajo ortografico que se realiza en tu escuela?

2-¢Has recibido orientaciones precisas por parte de tus directivos para trabajar el
componente ortografico?

Si No ¢,Cuales?

2-Marca con una cruz (x) las vias que utilizas para darle tratamiento al desarrollo de

habilidades ortogréficas en las palabras sujetas a reglas en tus alumnos.

Las clases de ejercitacion.

La clase de lengua espaiiola.

Las tareas asignadas para la casa.

Actividades educativas extraescolares.

Ejercicios de fijacion y consolidacion.

2- ¢Considera usted que las actividades del sistema son:

Reproductivas Aplicativas Creativas

5- Después de aplicado el sistema de actividades, ¢Se siente preparado para

enfrentar el trabajo ortografico que se requiere actualmente?
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