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SNTESIS

La tesis aborda el tema de la comprension de textos escritos desde la preparacion de los estudiantes de
primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria como respuesta a las exigencias del nuevo modelo de
formacion que se aplica en los Institutos Superiores Pedagdgicos. Asume como referentes teoricos las
concepciones del Enfoque Historico - Cultural de Vigotsky y sus seguidores, con énfasis en la Zona de
Desarrollo Proximo, y el Enfoque Cognitivo Comunicativo y Sociocultural, de Angelina Roméu Escobar que
se fundamenta en la Linguistica Textual.

El objetivo fundamental de la investigacion ha sido elaborar una metodologia sustentada en un modelo
didactico de la comprension de textos escritos, desde una perspectiva linglistico-pedagogica, de manera
que contribuya - durante el proceso de formacion docente - al desarrollo de modos de actuacion profesional.
En la hipétesis se considera el establecimiento de una metodologia - sobre la base de un modelo didactico
que tome en consideracién el método proyectivo de la comprension de textos, a partir de la relacion
dialéctica fundamental entre el desciframiento de significados, la orientacion y la integracion de la
intervencion metodoldgica - tiende a contribuir a que los estudiantes de primer afio inicial trasciendan

profesionalmente hacia un proceso mas favorable.

En el primer capitulo se exponen las tendencias historicas del objeto de investigacion, a partir del indicador
establecido. Se destacan los aspectos positivos y negativos que se manifestaron en la ensefianza de la
comprension de textos; asi como se abordan las ventajas del Enfoque Comunicativo en el tratamiento al
aprendizaje. Se realiza la caracterizacion psicopedagdgica. Se asumen posiciones que sirven de base al
marco tedrico-referencial; asi como se diagnostica la situacion actual del problema en el objeto de la
investigacion.

En el segundo capitulo se fundamenta la construccion del modelo didactico de la comprension de textos

escritos desde una perspectiva lingiiistico-pedagégica con el propésito de desarrollar modos de actuacion



profesional cualitativamente superiores. En la presentacion de los elementos tedricos, también se tuvieron
en cuenta los puntos de vista filoséfico, socioldgico y psicoldgico.

En el tercer capitulo se incluye la metodologia y su valoracion. Se conciben talleres, cuyo establecimiento
da cuenta de la explicacion del aparato tedrico conceptual y de los eventos mas significativos en su
aplicacion. La triangulacion metodoldgica se apoya en un estudio de casos, la entrevista en profundidad y

el método de criterio de expertos, los que manifiestan la factibilidad de la investigacion.
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INTRODUCCI( N

La explicacion de la naturaleza social del lenguaje, de su papel como medio esencial de comunicacion y via
mediante la cual tiene lugar el proceso de asimilacion y elaboracion de lo conocimientos - sustentado por la
concepcion dialéctico-materialista - constituye un aporte esencial que pone de manifiesto su importancia en el
desarrollo del hombre y de la sociedad humana en general.

En el ambito escolar el alumno debera alcanzar el dominio del lenguaje como medio de comunicacion. Para
ello las instituciones escolares deben posibilitar el intercambio en situaciones nuevas donde la lengua cumpla
funciones sociales mas complejas que las de un simple dialogo o conversacion.

Actualmente en nuestro pais la Educacion Superior emprende una labor encaminada a la formacion de un
hombre comprometido con el proyecto social, capaz de comprender y contrarrestar las tendencias
neoliberales que caracterizan el mundo globalizado de hoy, de descubrirse a si mismo, tomar conciencia de lo
que le rodea, porque en esa interaccion conciencia-mundo pasa de la esfera espontanea de la aprehension
de la realidad a la dimension critica en la que la conciencia no puede existir fuera de la praxis, del proceso
accion-reflexion para transformar el mundo.

Dicho enfrentamiento con la realidad exige la elevacion de la calidad de la educacion. Una muestra de este
proposito son las transformaciones ocurridas en las carreras pedagdgicas y, especificamente, en la
Licenciatura en Educacion Primaria. Como parte de ese curriculo, la ubicacion de la asignatura Lengua
Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria debe satisfacer el encargo social a ella asignado: la
formacion de maestros que integren saberes, como reflejo del vertiginoso desarrollo politico, econémico y

social; el logro de modos de actuacion en el desempefio de la labor pedagdgica y la direccion eficiente de la
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ensefianza de la lengua, a partir de una concepcion interactiva y de los componentes funcionales:
comprensidn, analisis y construccion textual.

Es significativo que aun con las orientaciones actuales, los trabajos investigativos sobre el proceso de
comprension del texto escrito, desde la perspectiva linglistica, resultan poco trascendentes para la formacion
del maestro. Al respecto, la orientacion didactica del tratamiento de esta tematica se proyecta por ofrecer
metodologias diversas desde posiciones que no declaran la esencialidad del proceso, particularmente para la
Educacion Primaria. En tal direccion se aprecian los estudios de: Kenneth S Goodman (1982); Beatriz Maggi
(1987); José A. Ledn Gascon (1989); Juan A. Garcia Madruga (1989); JesUs Tapia Alonso (1992); Maria
Isabel Gonzalez Albear (1999); Beatriz Florin Gatorno (1999); Elida Grass Gallo (1999); Ofelia Gassé (1999);
Milagros Hernandez (1999); Rosario Mafialich Suarez (1999), entre otros.

Por otra parte, se evidencian limitaciones en el diagndstico de entrada a los estudios de Pregrado. Se
incluyen también los resultados obtenidos en los Operativos Nacionales de Evaluacion de la Calidad del
Aprendizaje donde se aprecian, en los Ultimos afios, bajos indices en el comportamiento de respuestas
correctas: 68.5; 79.1;y 76.5 %. Los problemas se concretan en la comprension del texto escrito por niveles.
En el primer nivel de comprension del texto no siempre se logra la distincion adecuada de la intencién
comunicativa, lo cual se manifiesta en el desciframiento incorrecto del verdadero valor de las estructuras
gramaticales y su clasificacion, a partir del contenido que estas adquieren en el todo y las relaciones
semanticas que establecen entre si. En el segundo nivel, se destaca la asuncion incorrecta de una actitud
valorativa y en el tercero, falta aplicacion del mensaje a otros contextos.

La observacion obtenida acerca del proceso de comprension textual ha permitido, ademas, comprobar otras
consecuencias negativas en el desempefio de los estudiantes:

- Limitaciones, desde la formacion docente, en la comprension del texto escrito y el adecuado uso del

lenguaje.
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- Divorcio entre el aprendizaje, la ensefianza y el desarrollo comunicativo, al no integrar en el estudio del
lenguaje la perspectiva de uso.

- Limitada actuacion metodoldgica, ya que no se integra en la praxis el procesamiento interactivo de la
comprension del texto escrito con la construccion de actos de habla para el logro de la intervencion y la
produccion de intercambios.

Lo anterior permite que se tome en cuenta la contradiccion existente entre el desconocimiento intencional
del objeto, la orientacion y la integracion de la intervencién metodoldgica que transite en el ambito
comportamental hacia un proceso mas trascendental con perspectiva profesional.

Es necesario entonces profundizar en nuevas relaciones que integren configuraciones desde una
significatividad diferente, con connotaciones interpretativas hacia un nuevo nivel de esencialidad en la
valoracién de la didactica del proceso de comprension de textos escritos. El entendimiento de lo expresado
implica la identificacion de los actos de habla, a partir de los cuales se enlazan y construyen las
interacciones entre los sujetos y, de hecho, la potenciacién de un proceso didactico contextualizado.

Por todo lo antes expuesto, se apunta el siguiente problema cientifico de la investigacién: Insuficiencias en
el tratamiento a la comprension de textos escritos que limitan el desarrollo en la actuacion del estudiante de
primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria para su desempefio profesional en la escuela.

Desde dicho diagndstico factico se pudo corroborar, ademas, que:

- En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos se ofrece, desde la
perspectiva linglistico-pedagogica, un tratamiento didactico descontextualizado al nivel de ensefianza, cuya
expresion es una limitada actuacion contextual.

- El empleo de un método que no aborda, suficientemente, la dinamica del proceso de ensefiar a ensefar
esta tematica a corto plazo.

- Insuficiente orientacion, al no integrar - durante el proceso de comprension de textos escritos - la

construccion de actos de habla de manera que se favorezca la intervencion y el intercambio comunicativo.
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Por consiguiente, se precisa como objeto de la investigacion: el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension de textos durante la formacion docente del maestro primario. Al tratamiento de dicho objeto se
le atribuye gran importancia porque esta presente en cualquier actividad socioeducativa; de ahi que su
sistematizacién constituye una necesidad cognitiva como intencionalidad didactico-metodoldgica, en tanto
permite - a partir de la apropiacion de herramientas tedricas - la integracion de saberes que favorecen la
atencion eficiente a la ensefianza de la lengua.

Consiguientemente, se propone como objetivo: elaborar una metodologia sustentada en un modelo didactico
de la comprension de textos escritos, desde una perspectiva linglistico-pedagdgica, de manera que
contribuya - durante el proceso de formacion docente - al desarrollo de modos de actuacion profesional en los
estudiantes de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria.

Algunas investigaciones, por su parte, revelan vertientes tedricas de andlisis profundo, dirigidas al abordaje
del fendmeno, a partir de potenciar el desarrollo cognitivo, comunicativo y sociocultural. Al respecto se
refieren; Angelina Roméu Escobar (2004); Ligia Magdalena Sales Garrido (2006); Jacqueline Secada
Gonzalez (2006); Juan Ramén Montafio Calcines (2006), entre otros. Sin embargo, estos autores plantean
propuestas metodoldgicas para todos los niveles de ensefianza, o sea, abordan el fenémeno desde un punto
de vista global. Por tanto, no ofrecen una respuesta suficiente a las necesidades del maestro en formacion,
de ahi que se precise el campo hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos
escritos desde una perspectiva lingliistico-pedagdgica en el primer afio inicial.

Se concretan, ademas, otros supuestos que - desde su realidad - benefician el desarrollo de la dinamica en
las aulas, con el proposito de transformar este complejo proceso; pero, en general, no distinguen - en la
orientacion - las particularidades de la esencia de ensefiar para ensefiar. Tal es el caso de los sugeridos por
los investigadores: Idolka Viera Bayeaux (2000); Armando Pefia Rodriguez (2000); Marinela Méndez Ceballo
(2001); Angel Bravo (2003); Adia Gell Labafiino (2003); Georgina Arias Leyva (2004); Francisco Sacristan

Romero (2006) y Leticia Rodriguez Pérez (2007).
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De ahi que en la hipétesis se considere: el establecimiento de una metodologia - sobre la base de un modelo

didactico que tome en consideracion el método proyectivo de la comprension de textos, a partir de la relacion

dialéctica fundamental entre el desciframiento de significados, la orientacion y la integracion de la intervencion

metodoldgica - tiende a contribuir a que los estudiantes de primer afio inicial trasciendan profesionalmente

hacia un proceso mas favorable.

Para facilitar una construccion teérica y légico-coherente del modelo didactico de la comprension de textos

escritos desde la preparacion de los estudiantes del primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria se

elaboran las siguientes tareas investigativas:

1.

5.

Determinacion de las etapas que permiten explicar de forma logica el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos en la formacién docente

Caracterizacion psicopedagogica de la comprension de textos escritos

Diagnoéstico del estado actual del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos
escritos en los estudiantes de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria

Elaboracion y fundamentacion del modelo didactico de la comprension de textos escritos desde la
perspectiva linglistico-pedagogica

Valoracion de la factibilidad de la metodologia como resultado del modelo didactico

En la realizacion de esta investigacion, se tuvo en cuenta la aplicacion de métodos cientificos de los

niveles tedrico y empirico, los que se relacionan a continuacion:

Teoricos

Histdrico - 16gico: para explicar de forma légica, a partir de las etapas determinadas, el desarrollo por el cual

ha transitado la comprension de textos escritos en la formacion docente, desde la perspectiva linglistica.

? Anélisis - sintesis: se utilizd durante toda la realizacion del trabajo para fundamentar tedricamente el

problema, en los elementos por separado y luego integrados en un sistema. Permitio, ademas, procesar

resultados, resumirlos y ofrecer conclusiones logicas desde el punto de vista cientifico-metodoldgico.
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? Induccién - deduccidn: para determinar tendencias, posiciones tedricas y contribuir al enriquecimiento de

la didactica de la lengua, en particular, en lo relacionado con el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension de textos escritos, desde una perspectiva lingiiistico-pedagdgica.

? Hermenéutico - dialéctico: sirvio para la interpretacion y explicacion epistemologica del objeto en su

descursar dialéctico, lo que favorece la identificacion del espacio que da apertura, desde una perspectiva
lingtiistico-pedagdgica, a la propuesta tedrica, al considerar las limitaciones en su comportamiento.

? Holistico - dialéctico: permitio, a partir de un analisis integral, elaborar el modelo didactico, determinar sus

relaciones esenciales y el elemento que lo dinamiza, como expresion de la ldgica seguida en la
construccion del conocimiento cientifico.
? Sistémico: en el disefio del sistema de procedimientos que destacan las condiciones donde se desarrolla
el proceso de comprension de textos escritos.
Empiricos
? La observacion: se aplico en la fase de diagnostico inicial y en la de implementacion de los resultados.
Contribuyd al reconocimiento, interpretacion y explicacion del problema, asi como a valorar la efectividad
de la propuesta.

? Pruebas pedagdgicas: se aplicaron a los maestros en formacion inicial para conocer el nivel de dominio de

los conocimientos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos, asi como su
desempefio cognitivo en este sentido.
? _Encuestas: al maestro en formacion, para precisar su nivel de dominio de los conocimientos acerca de la
comprension y compararlo con las pruebas aplicadas; a los profesores que han impartido la asignatura y a
los de la disciplina, para recoger datos e informaciones sobre el problema objeto de la investigacion. Se

tuvo en cuenta como informantes a directivos de la facultad (jefe de departamento y vicedecana docente),
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?

?

para confirmar su nivel de conocimiento e interés sobre el tema, diagnosticar el problema declarado y
evaluar la efectividad del modelo didactico propuesto.

Entrevista en profundidad: se aplicd a profesores y maestros en formacion del primer afio inicial intensivo

para constatar, a partir del tema abordado, el problema de la investigacion. Asimismo para conocer como
lo aprecian los participantes en la situacion o contexto analizado; influir en ellos, mediante el modelo
didactico propuesto, y ejercer un efecto cualitativamente superior. Sirvio, ademas, para la valoracion de la
factibilidad de la metodologia, a partir de su implementacion.

Estudio documental: Se revisaron Planes de estudio, Programas, el Modelo del Profesional y la

preparacion de la asignatura para analizar las perspectivas de la formacion del docente de la Educacion
Primaria, en particular.

Estudio de casos: se escogié como unidad de estudio un grupo con sus estudiantes para implementar la

metodologia en el aula. Se consideraron las valoraciones de los sujetos en formacion inicial intensiva, sus
inquietudes y sugerencias para el enriquecimiento de la propuesta.

Técnica_porcentual: se aplicd con la finalidad de procesar los datos empiricos obtenidos de los

instrumentos aplicados en el diagnéstico y en la constatacion de los resultados de la efectividad del

modelo.

En la realizacién de esta investigacion, centrada en un modelo didactico para ensefiar a ensefiar la

comprension de textos escritos desde la asignatura Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela

Primaria, la poblacion utilizada fue de 75 maestros en formacion inicial del Curso Regular Diurno y 10

profesores.

La muestra se concretd en 52 estudiantes de los grupos A y B del Curso Regular Diurno de la carrera

Educacion Primaria, que representan el 69% del total; y en 10 profesores de la disciplina, para un 100%. Se
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tomaron como informantes directivos de la facultad: decana, vicedecana, jefe de departamento y jefes de
drganos metodoldgicos: del colectivo de afio y el de la disciplina.

El aporte tedrico fundamental lo constituye el modelo didactico para ensefiar a ensefiar la comprension de
textos escritos, donde se precisan las dimensiones del proceso y las relaciones esenciales que se establecen
entre ellas, a partir de las cuales emerge el método proyectivo de la comprension de textos.

El aporte practico radica en el ofrecimiento de orientaciones que constituyen herramientas de
instrumentacion, tales como: una metodologia para desarrollar la comprension de textos escritos;
indicaciones didactico - metodoldgicas para su aplicacion y un Cuadernillo que sera empleado con los
estudiantes.

La novedad de la investigacion se centra en el modelo didactico que ofrece un nuevo tratamiento al
proceso de comprension del texto escrito, desde una perspectiva lingiiistico-pedagégica. Del mismo se deriva
una metodologia que permite la sistematizacion disciplinar de acciones a favor del logro de modos de
actuacion profesional en los estudiantes de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria. La
investigacion se vincula a los proyectos: ‘Perfeccionamiento de la Lengua Espafiola” (2005) y “Comprension
textual en clases y video clases en Preuniversitario desde la asignatura Espafiol - Literatura” (2006) y se
inserta en el Programa Ramal No. 8: ‘La Formacion Inicial y Permanente de los Profesionales de la
Educacion”.

La actualidad del tema esta en que constituye una de las prioridades atendidas por la Direccion Nacional del
MINED y por el ICCP en el trabajo cientifico - metodoldgico. Su introduccion en el perfeccionamiento continuo
del proceso de ensefianza-aprendizaje durante la formacion inicial del estudiante de la carrera Educacion
Primaria, se puede convertir en un eje potenciador de las asignaturas del curriculo y, por ende, del futuro
profesional.

La investigacion se orienta desde el Paradigma Historico Sociocultural y en los referentes tedricos del

Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural. Se encaminé a resolver un problema significativo, existente
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en los estudiantes de primer afio en formacion inicial intensiva; favorece, entre las multiples posibilidades que
brinda en el orden pedagégico, el desarrollo de la comprensiéon de textos escritos con énfasis en la
interaccion grupal.

En lo psicoldgico contribuye a evaluar con mayores posibilidades los problemas de comprension de textos
escritos para su perfeccionamiento. Facilita también las relaciones interpersonales, el desarrollo sociocultural
del individuo y su autocorreccion de modo que garantiza la regulacion de la actividad cognoscitiva, a partir de
una implicacion consciente.

La inclusion de lo linglistico posibilita el despliegue de las cuatro dimensiones de la competencia
comunicativa de forma interrelacionada: la lingiistica o gramatical, la sociolingiistica, la discursiva y la
estratégica en funcion de continuar desarrollando la comunicacion, mediante un modelo que redundara en
dinamismo comunicativo y en un modo de actuacion profesional.

En el aspecto social, ayuda al establecimiento de relaciones adecuadas entre los estudiantes en formacién y
de estos, con otras personas del entorno.

La investigacion realizada consta de tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

En el capitulo |, referido a la formaciéon docente del maestro primario en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos escritos desde la perspectiva linglistica, se exponen las tendencias
historicas del objeto de investigacion, a partir del indicador establecido. Se destacan los aspectos positivos y
negativos que se manifestaron en la ensefianza de la comprension de textos; asi como se abordan las
ventajas del Enfoque Comunicativo en el tratamiento al aprendizaje. Se realiza la caracterizacion
psicopedagdgica. Se asumen posiciones que sirven de base al marco tedrico-referencial; asi como se

diagnostica la situacion actual del problema en el objeto de la investigacion.

El capitulo Il fundamenta la construccién del modelo didactico de la comprension de textos escritos desde una

perspectiva linglistico-pedagodgica con el proposito de desarrollar modos de actuacion profesional
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cualitativamente superiores. En la presentacion de los elementos tedricos, también se tuvieron en cuenta los
puntos de vista filosofico, sociolégico y psicoldgico.

El capitulo Il incluye la metodologia y su valoracion. Se conciben talleres, cuyo establecimiento da cuenta de
la explicacion del aparato tedrico conceptual y de los eventos mas significativos en su aplicacion. La
triangulacion metodoldgica se apoya en un estudio de casos, la entrevista en profundidad y el método de

criterio de expertos, los que manifiestan la factibilidad de la investigacion.

10
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CAPTULO I. EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA COMPRENSI0 N DE TEXTOS

ESCRITOS EN LA FORMACI! N DOCENTE DEL MAESTRO PRIMARIO

La preparacion de profesionales de calidad ha constituido siempre una de las mas anheladas aspiraciones del Ministerio
de Educacion. En esta perspectiva existe la pretension de formar un personal docente, competente en su desempefio,
que garantice la instruccion y la educacion de las nuevas generaciones en correspondencia con las exigencias que la
sociedad reclama.

En el presente capitulo se presentan los fundamentos tedricos del proceso de ensefianza - aprendizaje de la comprension
de textos desde la formacion docente del maestro primario, el cual se describe en dos etapas, donde se destaca el
desarrollo de la teoria lingtiistica y los métodos utilizados al configurar el tratamiento de este contenido, como reflejo de los
enfoques aplicados.

1.1 Tendencias historicas del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos

Después del triunfo de la Revolucion, la formacion docente se orienta hacia la construccion del modelo de maestro que se
requiere en la sociedad y transita por tres planes de estudio denominados A, B y C. Cada uno de ellos introduce cambios
significativos en la ensefianza de la lengua materna, sustentados en el desarrollo de la ciencia y, en particular, de la teoria
linguiistica. Como indicador en este estudio tendencial se considera: la concepcién del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos desde la formacion docente del maestro primario.

En este analisis se precisan las siguientes etapas: etapa | (1968-1991); etapa Il (1992 — hasta la actualidad).

Para explicar el transito de la comprension de textos escritos con una vision hermenéutica-dialéctica se tienen como
pautas: a) la base gnoseoldgica (linguistica); b) la configuracion logica del contenido; c) el sustento psicoldgico; d) la

fundamentacion didactica.

11
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Etapa I. (1968- 1991) de proyeccion gradual en la ensefianza de la comprension de textos en la formacion docente
del maestro primario.

Se define como etapa de proyeccion gradual porque comenzo a percibirse en el pais un fuerte interés por los problemas
socioldgicos; unido a ello, tuvieron gran impulso las investigaciones en las ciencias sociales, incluida la Pedagogia. Los
resultados de estos trabajos de investigacion en la esfera educacional, se encaminaron al ajuste del modelo educativo, a
partir de una tendencia social, basada en una posicion marxista cuyo objetivo es la formacion integral del hombre.

En 1968 se crean las Escuelas para la Formacion de Maestros con un nivel de ingreso de sexto grado. Con el plan de
Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion en 1976, el ingreso a esos centros fue de noveno grado. En los
primeros afios se atendia fundamentalmente la formacion basica y a partir del tercero, se iniciaban las materias
pedagdgicas encargadas de la formacion profesional.

En esta linea, el tema de la ensefianza de la comprension de textos transitd por momentos historicos que determinaron sus
principales tendencias, como expresion del desarrollo cientifico adquirido por la ciencia lingliistica.

Hay que sefialar, que en la formacion docente del maestro primario siempre fue un contenido esencial de la asignatura

Metodologia de la Ensefianza del Espariol, cuyo nombre recibia en aquellos momentos el estudio de la lengua; la misma

asumio como base una concepcion sistémico-estructuralista, es decir, se ponia énfasis en el analisis lingliistico con un fin
en si mismo; como consecuencia, se desarrollaba una didactica de caracter descriptivista, que centraba la atencion en un
modelo de procesamiento ascendente de las estructuras lingtiisticas y no en su uso: la comunicacion.

Puede apuntarse como aspecto positivo que esta perspectiva de analisis permitio, a través del procesamiento ascendente,
el estudio de la lengua como un sistema de signos, lo que propici6 su conocimiento. No obstante, provocé un divorcio entre
la ensefianza y el desarrollo comunicativo, al dejar fuera la construccion de actos habla.

Aparejado a esta proyeccion, pero fuera de Cuba, se reconocia el valor de prestigiosos lingtiistas ingleses, que influidos por
las concepciones de la pragmatica, hacian sus aportes al expresar la relacion entre los signos y sus intérpretes, en esta
direccion se destacan: John Austin (1962) y John Searle (1969) con la Teoria de los Actos de Habla. Sin embargo, en Cuba

estas contribuciones tedricas, no se integraron, en ese contexto, al proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual

12
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desempefia una funcién esencial el intercambio comunicativo entre el que ensefia y aprende, particularmente, en la
orientacion didactica al estudiante que se prepara para ser magstro.

Esta esencialidad debi6 reconocerse, como un recurso de vital importancia, en la configuracion logica del contenido
‘tomprension de textos”, que se presentaba asociado al estudio de la lectura, pues a pesar de que ambos expresan
conceptos diferentes, son el resultado de un proceso donde se unen de manera indisoluble para el entendimiento del
conocimiento de la realidad.

En este sentido, en la dindmica la comprension se desarrollaba a través de la lectura en silencio y la lectura explicada como
método, lo cual no favorecid, en el enfrentamiento con el texto, un modelo de orientacion interactiva y provoco, en la
comunicacion, un comportamiento pasivo por parte del maestro primario en formacion. A pesar de esto, se abogaba por
una comprension inteligente, para la cual se recomendaba trabajar slo dos requisitos fundamentales: la eleccion del todo y
la preparacion profunda; guiados, durante el desarrollo de la conduccion, por los siguientes pasos metodologicos: técnica de
la leccion, anlisis del fondo, andlisis de la foma.

La metodologia antes referida estuvo permeada por la influencia norteamericana de W. S. Gray quien en su libro La

ensefianza de la lectura y la escritura (1958) manifesto: ‘La experiencia demuestra que los métodos tradicionales que

ensefian principalmente a reconocer las palabras son insuficientes... el método global responde a las necesidades de la
escuelay de los nifios...la afectividad es uno de los elementos de una buena lectura.’

En los argumentos de este autor se aprecia un interés por el analisis integral del texto, sin alcanzar a precisar en la
orientacion de este aspecto, el rol comunicativo del maestro, ni la integracion coherente del método con los demas
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje (lo externo). Es en esta obra donde Gray declara su teoria sobre los
significados del texto: literal, complementario e implicito que actualmente tiene vigencia, porque los niveles de disposicion
semantica del contenido textual: politico, cientifico o literario encuentran su explicacion légica; sin embargo, no los relaciond

con las enunciaciones para la intervencion y el intercambio, a partir de los actos de habla.

2 Ministerio de Educacion. La ensefianza de la Lengua Materna. Editorial Pueblo y Educacion, 1966, p. 70.
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Se destacan también fuera del pais, estudiosos cognitivistas que le aportaron a la linguiistica modelos de procesamiento de
la comprension, entre ellos sobresale el de verificacion de frases de Chase y Clark (1972) y Carpenter y Just (1975). Para
la evaluacion de este proceso se utilizaron ftems, o sea, se ofrecian varias frases y se tenia que seleccionar, de forma

opcional, sdlo la expresion correcta.

Estos Ultimos aportes se aplican en Cuba durante la década de los noventa para la medicion de la calidad del aprendizaje

de este contenido; con la diferencia de que se plantea la comprension, a partir del todo, es decir, del andlisis de textos en su

complejidad e integralidad. Entonces se empez6 a considerar la interaccion simultanea de los datos proporcionados por el

texto y los conocimientos de distintos tipos de saberes (culturales, historicos, filosoficos, sociales, politicos, cientificos, etc.),

que posee el lector.

Dentro del territorio nacional, se distinguen por su contribucion tedrica a la ciencia linguistica: Camila Henriquez Urefia
(1968) y Ernesto Garcia Alzola (1975). Ambos autores, le dan relevancia a la lectura como proceso psicoldgico. Toman
como hase el procesamiento ascendente y descendente de la informacion.

Camila Henriquez Urefia destaca dos momentos psicolgicos importantes: uno responde al valor perceptual, 0 sea, es
cuando el lector recibe las impresiones mientras lee hasta el limite de su propia capacidad de receptividad y comprension.
Parte del reconocimiento de letras; silabas, frases y las relaciones sintacticas que se establecen entre ellas, hasta extraer el
significado completo. El otro consiste en la comparacion y formacion de juicios, a partir de los conocimientos o experiencias
previas acerca del tema (autor, época a la que pertenece, obra mas significativa, tipo de composicion, etc.) y las diversas
impresiones recibidas, para asi concretar un criterio acerca de lo leido. Esta autora, le da importancia al segundo, e invita a
que se ensefie al maestro a profundizar en este aspecto, sin embargo, no avizora un momento de aplicacion, ni precisa la
necesidad de construir un lenguaje para ensefiar a lograr la interaccion y de esta forma contribuir al entendimiento del
significado.

Los méritos de Garcia Alzola fueron: la identificacion de la lectura como proceso psicoldgico y el esclarecimiento de que los

dos primeros corresponden a la lectura silenciosa y los demas, a la oral. Ademas, aportd el libro Lengua y Literatura

dedicado, especificamente, a la formacion docente del maestro primario; en €l se reconoce la comprension como medio de
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obtencion de informacion y como fin3. En su propuesta se refirid a que, para cualquier nivel de ensefianza, la
comprension del texto es el producto final de la lectura, es obvio que no se tuvo en cuenta que para la preparacion de un
maestro el fin va mas alla: se necesita del estudio del lenguaje, desde una perspectiva de uso, de modo que
favorezca en la dindmica, mediante la orientacion, el intercambio en el desciframiento de la informacion.
Independientemente de que el enfoque de la ciencia lingliistica utilizado en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la
comprension de textos en la formacion del maestro era estructuralista, se refleja un desarrollo gradual en la concepcién
metodoldgica de este proceso, a partir de la influencia de la teoria contentiva de criterios psicoldgicos y didacticos que
preconizaba la atencién a los modelos de procesamiento ascendente y descendente de la informacion como
actividad compleja.

En 1976, con el Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion, se producen multiples cambios en la

ensefianza. Es en este contexto cuando se publica el libro Didactica del Idioma Espafiol (en dos tomos), cuya autora es la

Dra. Deffina Garcia Pers, devenido texto basico en la formacion docente, en tanto fue fundamental dada su contribucion a
la didactica de la ciencia lingliistica. En el capitulo ‘La ensefianza de la lectura en Cuba’; la autora dedica un espacio al

tratamiento de la comprension y la define asi: ‘la comprension consiste en entender, alcanzar o penetrar la esencia de las
cosas Y de los hechos y fendmenos reales “4

La referida lingliista y destacada pedagoga enfatiza en la necesidad de abordar la comprension como proceso que llieva
implicito el analisis y regido por leyes psicolégicas, que atienden aquello que se percibe al leer, esto es el grado de

penetracion al contenido del texto. En ese sentido, se considera ‘fa percepcion primaria o inicial y la percepcion secundaria;

la primera se refiere al primer nivel de comprension que abarca lo que se halla en la superficie, la segunda requiere de

mayor atencion, ya que implica alcanzar diversos grados de abstraccion ““5

Metodoldgicamente, Garcia Pers indicd los pasos para el analisis que incluye: preparacion para la lectura, analisis y sintesis

del texto, actividades posteriores. Sin embargo, en esa serie aparece ausente el tercer nivel de percepcion; ello le impedia

3 Garcia Alzola, Emesto. Lengua y Literatura.- - La Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 1992. 117 - 120 p.
4 Garcia Pers, Delfina. Didactica del idioma Espafiol 1y 2 partes. - -La Habana. Editorial Pueblo y Educacion. , 1976.p.126.
5 |bidem. p.126.
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al lector la aplicacion de lo comprendido en otros contextos sociales, una reaccion ante lo leido, y la asuncion de una actitud.
Tampoco el andlisis permitia orientar al que aprendia hacia la realizacion de operaciones que incluyeran la intervencion
metodoldgica comunicativa, ni hacia la evaluacion del desempefio en este sentido. Tal tendencia restringia la actuacion del
futuro maestro, pues no se consideraba que el conocimiento linguiistico adquiere su verdadero valor en el texto y para el que
ensefia debe quedar expresado en la practica comunicativa, desde una perspectiva de uso.

En la década de los 80, marcan un momento favorable las contribuciones de Beatriz Maggi con su Pequefio Drama de la

Lectura (1987). Dicha autora sefiala en su obra la idea del afan persuasivo por el aprendizaje de la lectura ante el quehacer
del maestro y subraya que al leer debe haber goce y aprendizaje que conduzcan a la expresion de significados de forma
clara. Anuncia la necesidad de comunicar lo comprendido; sin embargo, en este andlisis, considera la palabra como un
hecho funcional del idioma; por tanto, no advierte el valor del texto como unidad esencial. Ademas, coloca a la amenidad
por encima del caracter cientifico de la clase, al plantear que la primera actitud ante la obra debe ser de disfrute, sin
expresar el como desde el punto de vista didactico.

Desde esta tesis, se comparte €l criterio de la profesora Maggi de que para leer y comprender hay que seducir e interesar al
alumno para atraparlo; pero a partir del establecimiento de la correspondencia entre el dominio del contenido y el de la
técnica de imparticion.

Los cambios cualitativos experimentados en la Educacion Primaria determinaron la necesidad de la formacion de un
maestro integral, preparado para asumir todos los grados de la ensefianza, y dieron lugar a que a partir del curso 1988 -
1989 comenzara la preparacion docente en la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria en los Institutos Superiores
Pedagdgicos, en su modalidad diurna con un ingreso superior de duodécimo grado® Dicha carrera comenzd estando en

vigencia el Plan B modificado. En el tercer afio se ubicaba la asignatura Metodologia de la Ensefianza de la Lengua

Espafiola (actualmente denominada Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria), la cual se caracteriz6 por

6 Odalis Lorié Gonzalez: Variante para la comprension de textos en las clases de Lengua Espafiola Il en la carrera de Educacion
Primaria. Tesis en opcion al grado de Master en Investigacion Educativa. ICCP, La Habana, 2002. p. 8.
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una sistematizacion de la teoria de la ciencia lingtiistica, sustentada en la concepcidn estructuralista a los componentes

linguiisticos, en el que se ensefiaba la lengua por partes o niveles, sin integracion.

El plan de estudio (B) fue modificado, y se puso en practica desde 1991 hasta la actualidad el plan de estudio C, basado en

la teorfa didactica del Dr. Carlos M. Alvarez de Zayas. Esto produjo una transformacion profunda en la formacion docente

(en'y para el trabajo). Aunque el contenido objeto de estudio seguia expresandose segun la Idgica de la ciencia lingtiistica

sin integracion, por niveles, se atendia su carcter de sistema lo que facilitaba en el analisis la adquisicion ascendente de

formas y estructuras linguiisticas. Este proceder privaba al maestro primario en formacion de utilizar dichas estructuras en

variadas situaciones comunicativas (enfoque estructural).

La citada concepcion no favorecid el desarrollo metodoldgico integral del maestro primario, porque se insistié mucho en el

qué, a través del método explicativo, pero sin expresar el cdmo, aspecto de vital importancia, en la concepcion de la lengua

como medio y como fin; es decir, el enfoque profesional quedd en los marcos de la intencionalidad y provocé insuficiencias

en la actuacion, tanto en el desarrolio de habilidades comunicativas como didacticas.

Como tendencia de la etapa se manifiesta que:

Se mantiene una proyeccion gradual sustentada en una tendencia tradicionalista que tiene en cuenta al abordar el

contenido ‘tcomprension de textos” como proceso cognitivo complejo, modelos de procesamiento ascendente y

descendente de la informacion. La ejecucion estuvo centrada en el profesor y ello incidia en la actuacion comunicativa del

docente en formacion, debido a que para el maestro primario la lengua materna es medio y fin, y los modelos de desarrollo

deben garantizar una intervencion elocutiva profesional, pues constituyen espacios interactivos para alcanzar la

competencia metodologica.

? Etapa Il (1992- hasta la actualidad) de enriquecimiento en la ensefianza de la comprension en la formacion
docente del maestro primario.

Se denomina etapa de enriquecimiento, porgue a nivel global, se incrementa el nimero de estudiosos interesados por la

didactica de la comprension de textos desde una perspectiva mas amplia, encaminada a formar individuos competentes en

el manejo del lenguaje. A partir de este momento, se introduce en Cuba en la formacién docente el enfoque comunicativo.
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Dicho enfoque emerge de las investigaciones cientfficas relacionadas con la linguiistica del texto, surgida en algunos paises
de Europa en la década del 70, y tiene entre sus precursores a Teun Van Dijk, Janos Pet6ffi y Werner Kummer. Indaga, no
solo acerca de la estructura y funcion del texto, sino que explica su naturaleza como proceso de interaccion social. Esta
concepcion se introduce en el plan de Estudio C, transita al plan de Estudio Especial Turquino y llega hasta la actualidad.
Propone un nuevo método para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos: el analisis

linguistico del texto, el cual se utilizé en la formacion docente, particularmente, en la asignatura Lengua Espariola y su

Ensefianza en la Escuela Primaria. Se identificd con la estructura del todo y los procesos cognitivos que intervienen, asi

como con las condiciones sociales y el desarrollo de la ciencia lingliistica, en particular. Su concepcion supera a las
escuelas tradicionales, en que si constituye una verdadera explicacion del texto en su sentido etimoldgico, en la que el
estudiante desempefia un papel activo.

La palabra explicar viene del verbo latino ‘explicare” que significa declarar, manifestar, hacer comprender una cosa, a
partir de declarar los sentidos del texto al paso de la lectura. La connotacion es la base tedrica sobre la que se funda este
método, es un sentido cuyo significante esta €l mismo constituido por un signo o sistema primero de significacion. En tanto
que la denotacion, sefiala la relacion entre el signo linguistico y el objeto real que designa, la connotacion (concepto mas
intuitivo) se refiere a la comprension del signo lingtiistico.

Toda connotacion debe ser el arranque de un codigo, la articulacion de una voz que esta tejida en el texto.” En fin, se
toman las connotaciones como los sentidos que se hallan en el texto y que expresan una correlacion, por consiguiente, el
andlisis textual requiere, como condicion necesaria, una lectura lenta, pues leyendo el texto despacio, y releyéndolo, es

como Sse pueden encontrar los sentidos.

Lo mas importante con el abordaje de este método es que permite, constantemente, la interactuacion del estudiante
con el texto. Sin embargo, su utilizacion en la formacion del maestro se redujo al qué, en el que se consideran los

procesos ldgicos del pensamiento, Sin tener en cuenta, en la orientacion, el cémo contextualizado que entrafia el desarrollo

7Roland Barthes. El Analisis Textual.- -Ponencia presentada en el IV Coloquio nacional Universitario sobre Lengua Escrita, Colina
Col. Catedratico de la Universidad de Guadalajara, México.
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de operaciones didacticas, en aras de favorecer un estudio riguroso del lenguaje, en el uso de las enunciaciones al
seleccionar las intervenciones y conducir con habilidad las respuestas, de manera que el aprendiz lo utilice con intencion y

se logre un efecto comprensible y eficaz.

No obstante, se enriquece la teoria en esta direccion porque el enfoque utilizado hasta el momento fue superado.
Especificamente, desde su concepcion, se advierte un marcado interés por explicar la relacion del sujeto con el contexto
social y por concebir estrategias, algoritmos, alternativas y variantes que permiten en la dinamica del proceso el
crecimiento individual y colectivo. Por ende, la etapa propuesta se caracteriza por la unidad entre las teorias pedagogicas,
psicoldgicas v lingliisticas en aras del desarrollo de la personalidad.

Se reconocen los aportes de otros investigadores. Entre ellos, se destaca la Dra. Mercedes Cathcart Roca, con su articulo
“Acerca de la Lingiistica Textual”(1991). Esta le concede gran importancia al contexto social en que se produce el texto
como resultado de la actividad lingtiistica y le atribuye al andlisis textual un caracter multidisciplinario al reconocer su
relacion dialéctica, no sélo con la sociolingiistica, sino con la pragmatica, la I8gica, la filosofia y la psicologia, sin considerar
la didactica, criterio que propicia un efecto contraproducente en la orientacion trascendental del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos.

La autora citada considera al texto como una unidad lingliistica superior, opuesta a la oracion. Esta concepcion apuntada
se manifiesta en dos direcciones: el texto como un conjunto de oraciones, como nivel supraoracional; el texto como unidad
comunicativa, de ahi la funcion de la Lingtiistica Textual y su interés por investigar el proceso global de la comunicaciore.
Ambas permiten apreciar que la Textolingliistica o Linglistica Textual considera al lenguaje como un medio de
comunicacion social y como actividad que tiene su motivacion en un conjunto de operaciones lingtiisticas cuyo objetivo
final es la expresion de un texto con coherencia y cohesion; la primera - de naturaleza semantica - entendida como la
capacidad de actuar como unidad y la segunda, evidenciada por la existencia de conexion entre las diferentes partes, se

refiere sobre todo a los aspectos sintacticos y relacionados.

81pfdem, p. 81.
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En Francia, los trabajos cientificos de Levi Strauss, Ronald Barthes y A. Grimas favorecen la tearia estructural del texto; en
Holanda descuella Teun Van Dijk, quien tratd de exponer argumentos empiricos, metodoldgicos y gramaticales,
principalmente, para las gramaticas del texto. También sobresalen los franceses Gerard Chauv y Elaine Rigovas, quienes
establecen una relacion de identidad entre lectura y comprension.

Por otro lado, el francés Jean Foucambert (1996) considera que cada lector frente a un determinado tipo de texto concibe,
a partir de la meditacion y de la orientacion, la disposicion de estrategias.

El Dr. en Ciencias de la Informacion, Francisco Sacristan Romero (2006), ha escrito articulos relacionados con la tematica
en el que ha considerado los numerosos procesos que intervienen en el acto de leer y comprender, a partir de la
perspectiva cognitiva y metacognitiva de la lectura, pero en estudiantes de secundaria basica. De acuerdo con su criterio
enuncia dos caracteristicas fundamentales de la metacognicion: la autoevaluacion cognitiva y el autocontrol cognitive?,
conceptos de gran valor para esta tesis, ya que exigen en el proceso de comprension de los textos escritos que el sujeto
procese lo leido en forma constructiva, asi como que utilice estrategias que le permitan regularse. En consecuencia, debe
manifestar estados afectivos que integren la formacion de valores morales.

En ese procesamiento constituyen entidades significativas los esquemas que guian esta actividad. La construccion
esquematica en la comprension esta regida también por la percepcion visual y la memoria, esta Ulitima como un
subproducto de la activacion de los esquemas durante la comprension de textos y la recuperacion. Practicamente, todos
los contenidos de la memoria humana se organizan total o parcialmente en esquemas.1?

De esta teoria se infiere, que los esquemas desempefian un papel fundamental en la comprension de textos, pues
participan funcionalmente en la construccion de la secuencia Idgica de las acciones, se toman como punto de apoyo los
nlcleos o elementos esenciales. Entre los autores que ya se habian implicado en el abordaje de este tema estan: Piaget

(1926), Bartlett (1932), Minsky (1975), Schank y Abelson (1977), Graesser y Coger (1979), Kintsch y Van Dijk (1978), etc.

9 Francisco Sacristan Romero. Leer para Aprender y Hablar para Comunicarse. Madrid, mayo, 2006. En: Educacién
No. 118.- 7.
10 |bidem. p. 8.
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Especificamente Kintsch y Van Dijk, (1978), lo introducen en su modelo de comprension de textos escritos extensos
(relatos, informes) en aras de guiar este proceso y el de produccion del discurso.

La idea de asumir en la comprension la elaboracion de esquemas es de gran significacion para la orientacion del proceso
de ensefianza-aprendizaje. En esta tesis se asume, a partir de considerar todo tipo de texto.

En el ambito nacional, se editd un texto basico en dos partes que favorecia la Didactica de la lengua en la formacion

docente: La Ensefianza de la Lengua Materna en la Escuela Primaria (1995). En él se ofrecen tres propdsitos primordiales

a tener en cuenta en la lectura; comprender, sentir y apreciar. Ademas, se establecen pasos metodoldgicos para la
orientacion de la comprension y se hace una clasificacion de tipos de lecturas, sin que se llegue a sefialar como debe actuar
el maestro para lograr la interaccion.

En esta misma linea, Liliana Morenza Padilla (1995), desde el campo de la psicologia cognitiva, afirma que las dificultades
existentes en diferentes niveles de Educacion estan dadas por la falta de comprension; recaba a la ciencia linglistica que
este proceso suponga una interaccion funcional donde desempefien un papel importante los conocimientos previos en
la anticipacion y prediccion de la informacion. Presupone, ademas, la necesidad de lograr la estimulacion de ‘el aprender a
aprender,”aunque sin particularizar como debe hacerse en la formacion de maestros.

El profesor Luis Alvarez (1996) publico un articulo titulado: “La lectura ¢ pasividad o dinamismo?”> En su reflexion apuntd
que al leer se debe asumir un dinamismo porque la lectura implica una actividad compleja y activa en la que se
pronostican conclusiones; segun él, significa que el lector:toma decisiones, reconstruye el texto, organiza sus valores y se
compromete’, Este andlisis se hace sin considerar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se destacan en nuestro pais otros especialistas de connotado prestigio quienes se han dedicado a abordar la tematica
desde la secundaria basica y el preuniversitario. Sobresale en esta linea de pensamiento la Dra. Angelina Roméu Escobar
quien ha enriquecido la teoria con el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural. A ella se le reconocen sus aportes a

la ensefianza de la lengua en el nivel medio, con énfasis en la atencion a los componentes funcionales: comprension,

11 Luis Alvarez, Alvarez. La Lectura pasividad o dinamismo. La Habana, sep. 1996. En. Educacion. N. 89. — 11 - 14 p.
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andlisis y construccion de textos, en estrecha relacion con la lectura.

La lectura transita por tres niveles, que se asumen en la formacion del maestro: nivel de traduccion, nivel de interpretacion

y nivel de extrapolacion. Cada uno de ellos introduce una interrogante clave que orienta al sujeto hacia un procesamiento
interactivo de la comprension del texto; pero esta concepcion no tiene en cuenta que el maestro primario, desde su
formacion, necesita como herramienta como integrar coherentemente los actos de habla para el logro de la intervencion y
la produccion de intercambios.
La autora antes referida propone la utilizacion, desde el nivel basico hasta el superior, del método de andlisis discursivo
funcional, que reconoce la descripcion comunicativo - funcional del texto. De igual forma plantea que se pueden aplicar
los métodos de andlisis social y andlisis critico del discurso, pues priorizan el componente sociocultural, sin dejar de
establecer los nexos indispensables con los otros dos componentes del triangulo y los cita: el andlisis de las estructuras
discursivas y los procesos cognitivos que intervienen en la comprension del texto.12

El método de andlisis discursivo funcional implica un enfoque interdisciplinario ya que ha surgido desde distintas
disciplinas, basicamente, humanisticas y orientadas hacia las ciencias sociales; incluye, ademas, varias ramas como la
linguiistica del texto, la gramatica del texto y otros enfoques del discurso que conforman una nueva pluridiscipling,
encargada del estudio del texto y del habla o del uso de la lengua (la pragmética). Acude a las descripciones textuales al
centrar la atencion en la sintaxis y la semantica.

La sintaxis describe categorias como sustantivos 0 frases sustantivas que aparecen en las oraciones, e incluye las
combinaciones posibles y las formas méas globales del discurso. La semantica, por su parte, se encarga de los
significados de las palabras, las oraciones hasta abarcar todo el discurso. Les asigna interpretaciones a las unidades,
dentro de unidades mayores; también considera el significado y la referencia de los objetos y las cosas para la descripcion
de la coherencia discursiva.

Existe, ademas, el componente pragmatico de la descripcion que es lo que permite conocer el acto social especifico que

forma parte del texto. En tal sentido ha habido inconsistencia tedrica en la inclusion de la atencion a las intervenciones

12 Angelina Roméu Escobar. Teoria y Practica del Discurso. Editorial Pueblo y Educacion, 2004, p.56.
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asociadas a los actos de habla y a los niveles de comprension textual, ya que el objeto de esta investigacion, no sélo
implica la produccion de significados a partir del texto, sino también la construccion de actos de habla para procesar esos
significados e intercambiarlos.

En esta tesis se asumen los fundamentos de la Dra. Angelina Roméu Escobar, sin embargo, se considera que este
método de analisis, propuesto para todos los niveles de ensefianza, restringe su alcance en la formacién docente del
maestro primario como profesional de la Educacion porque exige el trabajo integral con el texto que favorece so6lo su
entendimiento. Por tanto, el método propuesto en su enfoque, no revela las manifestaciones externas de la actividad del
profesor y del maestro en formacion donde los roles deben intercambiarse, de modo que ello implique un uso, una
actuacion, un ‘saber hacer”con maestria por la mision social que tiene ese futuro educador.

Se trata de que en el proceso el estudiante, desde primer afio, se transforme. Para ello la diferencia debe centrarse en el
método, pues es en él donde se descubren los mecanismos para producir un cambio trascendental, a partir de las
condiciones psicopedagogicas en que transcurre, las operaciones a ejecutar, €l rol protagonico de quien ensefia y del que
aprende, es decir, de las peculiaridades que adquiere en el proceso.

En tal sentido, Roméu Escobar propone una secuencia basica para el trabajo con la comprension en el nivel medio que
incluye el analisis de la semantica, la lingliistica y la pragmatica del texto. Asimismo considera que estos aportes se pueden
generalizar, sin precisar que para la formacion del maestro, es necesario potenciar la intervencion comunicativa para el
logro de un exitoso desempefio profesional.

Derivadas de la concepcion tedrico-epistemoldgica del nuevo enfoque, en todo el territorio nacional, comienzan a emerger
investigaciones relevantes relacionadas con la comprension del texto escrito, que conjugan modelos de procesamiento
ascendente, descendente e interactivo. Dichos estudios se expresan en esta tesis a partir de una logica que toma en
consideracion los niveles de ensefianza.

Justamente en el afio 1999 varias investigadoras ofrecen sus aportes: Beatriz Florin Gattorno le sugiere al profesor de la

escuela media estrategias para la comprension en las que se destacan los procedimientos de la activacion de los

esquemas previos, €l trabajo con el vocabulario, el lenguaje, la prediccion y la inferencia. Aparejado a esta contribucion,
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Milagros Hemandez Fajardo fundamenta la utilizacion del método de comentario, para una vez que se comprenda, se

logre el propdsito de la construccion textual y el tratamiento a la metacognicion, a juicio de Celina Garcia Sanchez.

Por otra parte, para la dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje en la secundaria basica y el preuniversitario,
Idolka Viera Bayeaux (1998), propone un analisis integral de la comprension que abarca textos literarios y no literarios.
Maria Isabel Gonzélez Albear (1999) considera, entre los elementos esenciales: la activacion del conocimiento previo, la
identificacion de la estructura del texto y la representacion jerarquica de las ideas. Elida Grass Gallo (1999) dirige la atencion
hacia aspectos que hacen que el todo se defina como un acto de habla especifico con una intencién comunicativa concreta;
del mismo modo, Jacqueline Quesada (2007), ha atendido el objeto.

Manuel de Vega (2005), desde sus estudios cognitivos, expresa que la comprension es un proceso de alto nivel que
requiere de los sistemas de memoria y atencionales, de los procesos de codificacion y percepcion, y en fin, de
operaciones inferenciales basadas en los conocimientos previos y en sutiles factores contextuales3

Se considera que este psicologo ubica el proceso de comprension en esa posicion, porque es el principal agente que
interviene en el sistema cognitivo con todos sus recursos, asociado a un metaconocimiento. Es decir, el sujeto en el
proceso de comprension, debe conocer cuando necesita mas recurso o esfuerzo cognitivo. Se trata entonces, no sélo de
que tenga en cuenta los procesos mas basicos, sino que debe incluir elementos funcionales adicionales como heuristicos,
reglas y estrategias. Por tanto, esta definicion concibe dos perspectivas: la que se refiere acerca de los procesos y estados
cognitivos y la dirigida a los aspectos ejecutivos o de control de la metacognicion, sin incluir los que apuntan hacia la
concepcion del proceso de aprender para ensefiar.

Ofelia Gasso (1999), proporciona un algoritmo, basado en los aspectos Iéxico-semanticos y sintacticos objeto de estudio
con incidencia en el significado del texto, que puede ser utilizado por cualquier profesor de la disciplina Lengua Espafiola.
En la zona oriental de Cuba, las tesis en opcion al grado de Doctor en Ciencias Pedagégicas que han defendido las
doctoras Eneida Matos Hernandez, Susana Cisneros Garbey, Vivian M. Hemandez Louhau, Miladys Diodenes Adame, y

el doctor Alejandro Arturo Ramos Banteurt, también han incidido, intencionalmente, en el enriquecimiento de los estudios

13 Manuel de Vega. Introduccion a la Psicologia Cognitiva. T. II. Editorial Félix Varela. La Habana, 2005. p. 367.

24



Modelo Didé&ctico de la Comprensidn de Textos Escritos Capitulo |

de la lengua en la escuela media.

La significatividad de los aportes realizados, esencialmente, para la Educacion Media y Media Superior, radica en que
han complementado los modelos tedricos anteriores, con uno que describe la comprension de textos, pero como proceso
interactivo que tiene lugar en varios niveles. Su limitacion se centra en el andlisis, porque han tenido en cuenta
operaciones que sdlo facilitan el acto para comprender, sin advertir la necesidad de aquellas que posibilitan ensefiar a
ensefiar, pues en el orden metodoldgico resultan convenientes para el perfeccionamiento de este proceso en la formacion
del maestro.

Otros estudiosos de la tematica, en aras de perfeccionamiento del aprendizaje escolar, han seguido esta misma linea de
andlisis, pero desde la ensefianza primaria. Entre ellos se destacan: Georgina Arias L. (1997), Antonio Bravo (1999) y
Armando Pefia Rodriguez (2000).

Marinela Méndez Ceballo. (2001) y Odalis Lorié Gonzalez (2002) lo hacen en la formacion del maestro primario. La
primera le da tratamiento al componente lexical; la segunda, al componente gramatical. Ambas investigaciones han
afrontado la tematica sin considerar que para este nivel de ensefianza, la orientacion de la comprension, necesita
hacerse mas compleja por el caracter pedagdgico que adquiere; por tanto, no queda clara, a partir de la interaccion, la
unidad entre la ensefianza y el desarrollo comunicativo para el logro de la intervencion.

Como tendencia de la etapa se manifiesta que:

Se mantiene un enriquecimiento tedrico sustentado en una tendencia sociocultural que tiene en cuenta - al abordar el
contenido ‘tomprension de textos™ como proceso cognitivo complejo - el modelo interactivo. La ejecucion estuvo
centrada en el docente en formacion; sin embargo, las orientaciones didacticas no trascienden hasta la actuacion, a partir
del uso lingtiistico, que dé cuenta de una integracion entre el conocimiento intencional del objeto y la asuncion de una
disposicion pragmatica, en correspondencia con los nuevos aportes de la Lingliistica Textual. Por tanto, esta teméatica
merece - desde el punto de vista tedrico-practico- una reconstruccion, en funcién de una ampliacion de la valoracion
epistémico - social, a partir de connotar el proceso desde nuevas relaciones que permitan operar con los recursos

comunicativos.
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Las etapas caracterizadas han servido para hacer las precisiones siguientes:

1. Enla primera etapa, aunque prevalecio el tratamiento al objeto desde una concepcion sistémico estructuralista, centrada
en la ejecucion del profesor con pobre salida a lo profesional y a lo comunicativo, afloran - en proyeccion gradual - criterios
lingtiisticos, psicologicos, y metodoldgicos que privilegian, la orientacion del andlisis desde modelos de procesamiento
ascendente y descendente de la informacion comprendida que tiene lugar en varios niveles.

2. En la segunda etapa se enriquece la teoria con la introduccion del Enfoque Comunicativo donde se favorece una
concepcion del analisis desde modelos interactivos de procesamiento de la informacion, centrados en la ejecucion del
estudiante, a partir del cual se tienen en cuenta operaciones que facilitan el acto para comprender, mediante niveles que
no se integran en la praxis, a la produccion de intercambios de significados para el logro de una actuacion
contextualizada.

3. El método que propone el enfoque actual para este nivel de ensefianza (primer afio inicial de la carrera Educacion
Primaria), es insuficiente en tanto en la orientacion no se reflejan las manifestaciones exteras de la actividad del profesor
y del estudiante en funcion de un ‘saber hacer’; a partir de la comprension de textos.

4. Las metodologias propuestas para ‘ensefiar a ensefiar”el objeto de la investigacion no ofrecen una respuesta suficiente
ante las necesidades de los estudiantes, por tanto quedan sin trascender connotativamente hasta el desarrollo de la
intervencion comunicativa.

1. 2 Caracterizacion psicopedagégica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos

La nueva perspectiva ofrecida por la LingUistica del texto ha contribuido a que, en el campo de la Pedagogia, se busquen

soluciones a los problemas del aprendizaje de la lengua sobre la base - no sélo de principios didacticos de caracter

general - sino de aquellos tedricos y metodoldgicos que desde esa ciencia propone el enfoque comunicativol4 Ello
supone tener presente un sistema de categorias que se revelan en el proceso de andlisis, comprension y construccion de

textos.

14 Rosario Mafalich Suarez. Taller de la Palabra.- - Editorial Pueblo y educacion. — La Habana, 1999. p. 11 - 12.
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La comprension de textos desde lo gnoseoldgico se produce fundamentalmente en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
se concreta en el aula con el propdsito de contribuir a la formacion integral de la personalidad.

SegUn apuntan las doctoras Guillermina Labarrere Reyes y Gladis E. Valdivia Pairol (1988), las teorias sobre la estructura
del proceso de ensefianza-aprendizaje no siempre han sido las mismas: todo ha dependido de las consideraciones
existentes sobre la ensefianza y la significacion que les han concedido a los distintos integrantes> En tal sentido, plantean
que Kontantinov, Savich y Smirmov no explicitaron los componentes, ni lo hacen los autores de la Repiblica Democratica
Alemana (1959); Klinberg, tampoco lo declara con claridad, al respecto sefiald: ‘El proceso de ensefianza se caracteriza por
la constante interaccion de los componentes: profesor, alumno, materia.”(1988). 16

En estos momentos, se reconocen los siguientes componentes del proceso de ensefianza - aprendizaje: objetivo,
contenido, método, medios, forma de organizacion y evaluacion, que en esta investigacion son asumidos segun la vision de
Labarrere; ellos se rigen por principios didacticos que condicionan el tipo de aprendizaje a lograr, a partir del fin de la
educacion.

La necesidad de explicar nexos internos y profundos y de establecer relaciones entre los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, encuentra una satisfaccion en las leyes de la didactica, como expresion de lo méas universal de los
fenémenos: las relaciones del proceso docente-educativo con el contexto social: la escuela en la vida; las relaciones
internas entre los componentes del proceso-docente educativo; la educacion a través de la instruccion. 17

La comprension de textos escritos, desde una perspectiva linglistico-pedagdgica, se ubica en el contenido de ensefianza
de la asignatura Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria; en tal sentido, lo disefiado, encuentra su
verdadera validez en el método.

El andlisis realizado en esta investigacion contribuye a determinar elementos esenciales para una conceptualizacion y

aplicacion didactica de la categoria método de ensefianza, cuyos antecedentes estan en los que se han utilizado en la

15 Guillermina Labarrere Reyes y Gladis E. V. P. Pedagogia.- - Editorial Pueblo y Educacion, 1988.p. 28.
16 Ibidem. p.28.
17 Carlos M. Alvarez de Zayas. Didactica de la Educacién Superior.- -La Habana, 2000- - p .30.
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ensefianza - aprendizaje de la comprension de textos para la formacion docente del maestro primario. De ahi laimportancia
de su definicion como parte de los componentes didacticos del proceso.

La palabra ‘“método”proviene del griego ‘methodos” que significa camino, via, medio de investigacion del conocimiento, de
la teoria y del aprendizaje para llegar a un fin, al punto sefialado.

Un significativo nimero de pedagogos han definido el componente método: Serguei Petrovich Baranov (1980), M.A.
Danilov y M.N. Skatkin (1981), Guillermina Labarrere (1988), Gladis E. Valdivia (1988), Carlos M. Alvarez de Zayas (2000),
Lissette Gomez A. (2002), Gladis Rivera A. (2002), Elvira Caballero Delgado (2002), Fétima Addine F. (2004), Rescarey F.
(2004), Ana Maria Gonzélez (2004), Edith Mirian Santos P. (2004), entre otros. En esencia, todos coinciden en sefialar que
el método representa el sistema de acciones del profesor y del estudiante que organizan la actividad cognoscitiva,
encaminada al logro de los objetivos. Especificamente, en esta tesis se atendera la concepcion que lo ubica en un proceso
de ensefianza- aprendizaje desarrollador.

Por tanto, se asume la definicion ofrecida por la Dra. Fatima Addine donde sefiala; ‘El método es el elemento director del
proceso responde a ~ ¢,como desarrollar el proceso?, * ¢,como ensefiar?, * ¢como aprender?”, representa el sistema de
acciones de profesores y estudiantes, como vias y modos de organizar la actividad cognoscitiva 0 como reguladores de la
actividad interrelacionada de profesores y estudiantes, dirigidas al logro de los objetivos. 18

Este criterio permite inferir que ‘método” es el modo en que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje por parte
del profesor y el estudiante para alcanzar los objetivos propuestos. Se considera, ademas, que es el niicleo del proceso, por
cuanto favorece el movimiento, la dinamica.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos en los diferentes planes de estudios se utilizd un
enfoque tradicional, academicista basado en el modelo conductista. Este modelo concibio, basicamente, el estudio de la
conducta, es decir, tuvo su concrecion en el esquema tedrico (estimulo-respuesta), dinamizado por el método de la
explicaciony en él se insistia mucho, por parte del profesor, en el logro de una respuesta, de modo que se restringia en el

proceso el papel activo, independiente e investigativo del sujeto.

18 Fatima Addine Ferndndez. Teoria y Practica. - -Editorial Pueblo y Educacion. — La Habana, 2004. p. 73.
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En tal sentido, el maestro en formacion se convertia en un procesador de informacion, su aprendizaje era mecanico, ni se
tenia en cuenta en el analisis la perspectiva de uso del lenguaje con énfasis en el desarrollo de la comunicacion del
estudiante; de ahi que no se imbricara el procesamiento de significados con la realizacion de actos de habla para el
intercambio de significados; persistia la ejercitacion de la memoria y el nivel de aprendizaje que se desarrollaba era el
reproductivo.

En principio, el profesor era el centro del proceso porque contribuia a formar un pensamiento empirico; la atencion en el
aprendizaje la centraba en ensefiar - en el intento de lograr en el aula iguales resultados - y no en ‘ensefiar a ensefiar”
para lo cual deben establecerse un conjunto de relaciones psicoldgicas, didacticas y comunicativas que interactlien entre
si. Estas consideraciones no se tenian presentes en el desarrollo intelectual de la actividad. Por eso la utilizacion de este
método en la formacion docente del maestro era insuficiente.

Justamente en esta direccion, Lev Semionovich Vigotsky definié dos conceptos fundamentales para comprender como la
educacion y la ensefianza influyen en el desarrollo psiquico: la Zona de Desarrollo Actual (ZDA) y la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP). 19

La ZDA esta constituida por todo aquello que el sujeto puede hacer por si solo, sin ayuda. Toda la adquisicion del sujeto
(conocimientos, habilidades y habitos formados), desarrollada e interiorizada, que forman parte de sus condiciones
internas... 20 Junto a esta ZDA esta la ZDP que define todo aquello que el sujeto puede hacer, pero con ayuda del otro.2.
Lo anterior debe revelarse como resultado de la actividad practica, cognoscitiva y valorativa, donde se produce y se
reproduce el conocimiento bajo la orientacion e interaccion social.

En estos momentos, la ensefianza de la comprension de textos escritos, desde la preparacion de los estudiantes de primer

afio inicial de la carrera Educacion Primaria, se esta aplicando la teoria de ese destacado psicologo y lingliista, aparejado al

19 orenzo M. Pérez Martin y Raquel Bermidez M. La Personalidad su Diagndstico y su Desarrollo.- - Editorial Pueblo y Educacion.
p.13.

20 |pidem. p. 13.

2L |bidem. P. 13.
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Enfoque Comunicativo que se ajusta a este criterio, pues considera el papel de la actividad y el lenguaje en el desarrollo
integral del sujeto.

El Enfoque Comunicativo surge en Inglaterra en la década del 70 y fue perfeccionado por lingliistas norteamericanos en las
décadas subsiguientes. Se introduce en Cuba en los afios 80, pero no es hasta la década del 90 cuando se generaliza su
implementacion en el pais en la ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa con las series Spectrum, Kemell, Follow Me,
etc, orientadas al logro de una competencia comunicativa mediante el trabajo con textos.

El marco tedrico de este enfoque lingtiistico se inscribe dentro de la concepcion de que el estudio de la lengua como
sistema estructurado, cobra realidad en la actividad discursiva, ya que responde en lo psicoldgico a procesos cognitivos y
socioculturales que manifiestan la complejidad de la comprension textual en el analisis. En tal sentido, han trabajado autores
como Michael Halliday, Palek, y Robert Beaugrande. También se integran: Geoffrey Leech, Robert Longaere y Wolfgan
Dressller; la teoria de la accion, a partir de John Austin (1962), John Searle (1969), Ramén Trives (1980), Jaime Bernal
Leongdmez (1984), Morris (1985), José Luis Cifuentes (1989), Teun A. Van Dijk (1996), D. Wunderlich (1970), J. Habermas
(1970), Benveniste (1970). Todos ellos, parten del estudio psicoldgico, cognitivo y social del analisis textual, pues atienden
las relaciones entre la lengua y la sociedad; es decir, entre la intencion y significacion de lo que se dice en el texto, asi como
del contexto y la situacion comunicativa en que se producen.

Los que reflejan la teoria de la accion, se concretan en el uso de los signos al manifestarse como actos de habla y tienen en
cuenta las caracteristicas y funcionamiento de los textos. Esta idea ha tenido su limitacion, al no ser abordado lo pragmatico
desde otra representacion, de modo que el proceso de “ensefiar a ensefiar la comprension del texto escrito™armonice con
la construccion de actos da habla para producir significados; ello supone interactuar con el proceso de estudio del actuar
comunicativo que toma en cuenta la Teoria de los Actos de Habla donde se distinguen tres dimensiones: locutiva (acto de
decir), ilocutiva(lo que se hace al decir algo) y perlocutiva ( Io que se ocasiona con el decir).

Esta tesis se adscribe a los fundamentos tedricos del Enfoque Comunicativo, desde la perspectiva que ofrece la Dra.
Angelina Roméu Escobar. Ella concibe la comprension de textos de manera integral y la vincula a los componentes

funcionales, en aras de ganar en profundidad. Propone que en el proceso de ensefianza-aprendizaje se utilice el método de
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“andlisis discursivo funcional”. 22 Para ello tiene en cuenta el objetivo fundamental de la ensefianza del analisis del
discurso: el desarrollo de la competencia cognitivo comunicativa de los estudiantes.

En su dimension cognitiva, exige el dominio de estrategias para obtener, evaluar y aplicar informacion. Por otra parte, la
aplicacion de la dimension comunicativa implica el dominio de las cuatro dimensiones que proponen Canale y Swain: la
linguiistica o gramatical, la discursiva, la sociolingliistica y la estratégica23 que se manifiestan en la adquisicion de habilidad
para emplear los medios o recursos lingtiisticos, adecuarlos a las caracteristicas de la situacion y el contexto, relacionarlos
coherentemente en las partes del discurso como un todo e iniciar, desarrollar, y concluir la comunicacion; es decir, se
despliegan arménicamente sus tres componentes: informativo, afectivo y regulador, en un ambiente cooperativo y de
actividad conjunta.

Elmétodo propuesto por Roméu Escobar se orienta hacia la caracterizacion de los medios lingtiisticos y reglas sintacticas
que operan a nivel textual, al estudio de las estrategias cognitivas y metacognitivas y a la relacion discurso - sociedad. Lo
considera valido para cualquier nivel de ensefianza, sin embargo, no considero las posibilidades que tiene para ‘ensefiar a
ensefiar’; al no revelar las manifestaciones externas de la actividad del profesor y del estudiante, porque los roles deben
intercambiarse, de modo que implique una actuacion contextualizada, un “saber hacer”con maestria por la mision social
que tiene el futuro educador.

Esta mirada implica la integracion de las intervenciones (actos de habla) a los niveles de comprension textual (traduccion,
interpretacion, extrapolacion), la cual atiende lo referido al proceso intelectual, a través del cual se logra el procesamiento
interactivo de significados.

Actualmente, la concepcion del método de andlisis discursivo funcional no favorece del todo la manera de desarrollar ese
aprendizaje, el cdmo aprender para ensefiar; es decir, el sistema de operaciones a ejecutar tanto por el profesor como por
el maestro en formacion inicial, como via y modo de orientar y organizar la actividad que dirigen para el logro de un

objetivo, de manera que constituya un recurso didactico para la actuacion. En fin, se considera que ha sido insuficiente,

22 Angelina Roméu Escobar. Teorfa y Practica del Discurso. - - Editorial Pueblo y Educacion. — La Habana, 2004. p.56.
23 Rosario Mafialich S. Taller de la Palabra. - -La Habana, 1999.p. 6.
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porque se ha dirigido la orientacion al procesamiento de la informacion, haciendo mas énfasis en conocimientos tedricos
acerca de ‘la actividad comprension textual”; que en el proceso de ‘ensefiar a ensefiar”la comprension (el cémo), que
abarca el uso del lenguaje - a través de la realizacion de los enunciados - en el que intervienen el profesor y el estudiante en
estrecha relacion con los significados del texto.

Por tanto, el objetivo de la ensefianza de la comprension de textos en la formacion inicial del maestro, desde la perspectiva
linguiistica, debe revelar otras relaciones dimensionales, dado que el contenido de aprendizaje coincide con los resultados
directos del mismo, o sea, el estudiante debera aprender, perentoriamente, con las herramientas necesarias, para su
desempefio con éxito en la practica laboral significativa, en la que tendré en cuenta, su rol y funcion. En tal sentido, la Dra.
Fatima Addine expresa: “Rol es el papel 0 encargo asignado a un profesional por la sociedad, y funcion, las actividades
gjercidas por el profesional, a través de las cuales cumple con el encargo a él asignado™24

Lo anterior presupone un desempefio en el uso de la lengua, no sélo en lo gramatical, sino en las tres dimensiones
restantes, lo que supone proponer situaciones comunicativas equivalentes a las reales para que el maestro en formacion
inicial construya ‘tin saber”y “n saber hacer”en torno a la lengua.

Desde el punto de vista psicopedagégico, el profesor le ofrece al estudiante de primer afio de la carrera Educacion Primaria
la posibilidad de crear situaciones de aprendizaje, donde tenga en cuenta: sus intereses, motivaciones y necesidades
sociales, los cuales movilizan la actividad cognoscitiva, de manera que €l llegue a leer, a entender el mensaje de lo leido
y a transmitir valores donde predomine una relacion afectivo — volitiva que garantiza, desde la actividad, una comunicacion
coherente, con lo cual se favorecera la educacion y el desarrollo de la personalidad del futuro maestro.

Por personalidad se reconoce “a aquel individuo que ha alcanzado un determinado nivel de desarrollo psiquico™ La
contextualizacion de esta definicion permite abordar que el maestro debe formarse para actuar y transformar el medio en

forma regulada y autorregulada, mediatizado por la relacion afectiva que ha de lograr con el que aprende.

2 Gilberto Garcia Batista y Elvira C. Profesionalidad y Practica Pedagogica. - - Editorial Pueblo y Educacion, 2004.p.37.
2 Viviana Gonzalez Maura. Psicologia para Educadores. - - Editorial Pueblo y Educacidn. — La Habana, 1995. p. 47.
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En ese mismo orden de pensamiento, F. Gonzalez Rey (1960) insiste en el caracter integral del desarrollo de la
personalidad, a partir del vinculo entre lo afectivo y lo cognitivo. Respecto a la ensefianza y al aprendizaje realza el papel de
estos procesos en la formacion de valores en los estudiantes. 26

Consecuentemente, se propone el trabajo con textos completos y no con unidades aisladas, en tanto ello permite la practica
de la lengua en contextos determinados y el reconocimiento de las variedades linguisticas de uso, mediante el
procesamiento del significado. O sea, la actividad comunicativa verbal, debera propiciar la descripcion funcional de los
elementos lingliisticos que el autor necesitd para significar.

En esta direccion la categoria “aprendizaje”;, junto a la ‘ensefianza™y el ‘tlesarrollo” encuentran explicaciones en el
humanismo y en el Enfoque Histérico-Cultural.

La introduccion del Enfoque Comunicativo permite establecer un proceso dialdgico, interactivo para que se pueda
comprender la verdadera significacion que toman las palabras en el acto comunicativo dado. Se trata, entonces, de
favorecer una dinamica participativa, desarrolladora, contextualizada, centrada en el texto. Para ello el trabajo del
profesor requiere que el estudiante en formacion inicial pueda hacer no s6lo una correcta comprension de textos escritos,
sino que debe promoverse en €l la accion, el como se aprende para ensefiar, para actuar. Por eso se hace necesaria la
orientacion integral hacia la profesion.

De lo que se trata es de ofrecerles a los futuros maestros una relacién donde se integren los conocimientos y las
habilidades del tema, que es la esencia de su comportamiento en su modo de actuacion. Por tanto, se debe realizar
una lectura inteligente, fundamentada en el Enfoque Comunicativo, que no se limite a la ejecucion de las actividades
mecanicas, sino que implique el ejercicio pleno de sus capacidades intelectuales de modo que durante la comprension
sean capaces de valorar, de asumir una actitud critica ante el texto leido, pero con una proyeccion al desarrollo y a la
educacion, en aras de cumplir con el encargo social.

En el epigrafe 1.1 se hizo alusion a los significados del texto aportados por W. Gray (literal o explicito, intencional o implicito

y complementario o cultural?’, pues actualmente mantienen su vigencia; por eso la Dra. Angelina Roméu Escobar los

2% Alberto Labarrere. Aprendizaje para el desarrollo.- - La Habana p. 29.
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retoma y sugiere su utilizacion en la dinamica. La captacion de estos significados le permite al estudiante alcanzar los
niveles de comprension de la lectura 28 (Anexo 1).

La aplicacion de los niveles de comprension desde una concepcion integradora le permite al maestro en formacion
interactuar con ellos de forma simultnea. Lo anterior favorece su relacion con otros elementos tedricos que se relacionan
en la sistematizacion de operaciones orientadas a ‘aprender para ensefiar’.

El profesor ha de promover en el estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria la lectura critica y
creadora de distintos textos que le posibiliten descubrir su tipologia, los medios lingliisticos empleados, asi como el
funcionamiento de las diferentes categorias linguisticas, de acuerdo con su significado; también debe atender con esmero
los actos de habla, el gusto estético y la formacion de valores.

La tendencia hacia una concepcion sociocultural pone de relieve el caracter interdisciplinario del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el que deben reforzarse en la actividad los vinculos, no sélo entre la cognicion, el discurso y la sociedad, sino
también en lo pragmatico- profesional.

La actividad docente posee su propia estructura; situacion docente, acciones de control y de valoracion. Tales
componentes estructurales posibilitan el desarrollo del aprendizaje como proceso de apropiacion del contenido de
ensefianza en el que la participacion debe ser activa y consciente bajo la direccion del profesor. El analisis de la
estructura de la actividad ha de revelar la existencia de relaciones jerarquicas o de subordinacion, se integraran por
acciones gue son procesos subordinados a objetivos conscientes. A su vez, estas acciones transcurren mediante
operaciones como formas de realizacion de la actividad bajo determinadas condiciones que contribuyen al logro del
objetivo.

Las operaciones surgen de la inclusion de una accion inicial en otra mas general. La sistematizacion de estas

operaciones las automatiza. "Esta automatizacion en la ejecucion y regulacion de las operaciones dirigidas a un fin, es a lo

21 Rosario Mafialich S. Taller de la Palabra. La Habana, 1999.p.17.
28 |pidem. p 19.
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que llama habitos™ 29

Los habitos, al formar parte de la actividad, se comportan como procedimientos automatizados para realizar diversas
acciones, es decir, se convierten en eslabones de la actividad que pasan al plano de la conciencia como un nuevo
objetivo.

Por su parte, la habilidad, como otra forma de asimilacion de la actividad, proporciona el dominio gradual de las acciones.
Este dominio tiene una repercusion en los resultados de su actividad. Toda actividad incluye tres tipos de operaciones: las
que permiten al estudiante orientarse con respecto a las condiciones en que se realiza la actividad (componente
orientador), las destinadas a poner en practica estos procedimientos (componente ejecutor) y las que controlan,
adecuadamente, dicha ejecucion (componente control). El dominio de estas operaciones (psiquicas y practicas) permite la
regulacion racional de la actividad, constituyen las habilidades. 30

No puede soslayarse el conocimiento de la estructura de las habilidades si se quiere de ellas un estudio objetivo. Estas
son formaciones psicolégicas en cuya estructura intervienen, esencialmente, la base gnoseoldgica, los componentes
inductores y los ejecutores. Vale considerar que el dominio de una habilidad significa utilizar el conocimiento en cualquiera
de sus variantes, entendiendo que este esta matizado por formaciones psicolégicas afectivo-volitivas, como son las
emoaciones, los sentimientos, los intereses, las disposiciones, las decisiones, etc. 3

En sentido general, es significativo destacar que los disimiles problemas que puede tener el sujeto al comprender,
repercuten seriamente en la calidad del aprendizaje de todas las materias objeto de estudio, en la actividad comunicativa
verbal y en la actividad en general. Es preciso insistir en que si se extrapola esta idea a la formacion del maestro, se ve
afectada la actuacion profesional.

1.2.1 Andlisis de la relacion texto, lecturay comprension en el proceso de ensefianza-aprendizaje

En el proceso de comprension de textos se revela el acto de leer que no funciona solo: es activado por el texto escrito y

29 Viviana Gonzéalez Maura. Psicologia para Educadores. - - Editorial Pueblo y Educacion. — La Habana, 1995. p. 107.

3 |pidem. p. 117.
31 Aleida Rodriguez Marquez.Op cit., Habilidades: Proposicién para su evaluacion, p. 2.
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con €l, la lectura.

La palabra texto viene del latin “textus™que quiere decir ‘entretejido’ que tiene textura, que esta tejido por dentro32 En
efecto, lo que el escritor hace en su trabajo es un tejido, una trama de significados para seducir al lector. Sin embargo, para
que el significado se produzca, el texto debe enmarcarse en un contexto social.

Este término ha sido definido por diferentes autores Halliday, M.A.K'y Hasson (1976); Van Dijk (1980); Marina Parra (1989);
Pettfi (1991); Halliday Hassan (1991); Galperin (1991); Celeita Reyes (1997); También se destacan en esta direccion las
doctoras Susana Cisneros Garbey (1995) y Angelina Roméu Escobar (1995). Todos concuerdan en que el texto es una
unidad fundamental de la comunicacion verbal humana. Sin embargo, en esta tesis se ha considerado pertinente compartir
el criterio de la Dra. Angelina Roméu Escobar cuando expresa: "Texto es todo enunciado portador de un significado,
cumple una determinada funcion que se produce en una situacion comunicativa dada con una determinada intencion y
finalidad para la cual el autor o el hablante escoge medios expresivos Iéxicos, gramaticales, fonicos compositivos mas
adecuados33

Esta definicion sintetiza que el texto o discurso es una unidad superior a la oracién, porque tiene significado y se da en un
contexto situacional (econdmico, politico, social, cultural), con determinada intencion y finalidad comunicativa, para la cual el
hablante selecciona medios expresivos que tendra en cuenta en la comunicacion. Es valido sefialar que en ella no se
precisa que puede presentarse tanto en forma oral como escrita.

La idea anterior permite inferir que al texto se le confiere su verdadero significado cuando es procesado a través de la
lectura y comprension, de ahi la conexion que se establece entre ellas.

Algunos estudiosos del tema, mencionados anteriormente, coinciden en que también han enunciado en sus trabajos, el
término lectura. Lo anterior obedece a la relacion tan estrecha que guardan estos elementos. En tal sentido se destacan:
Willian S. Gray (1957); Emesto Garcia Alzola (1971); Angelina Roméu Escobar (1980); Matilde Cadillo (1982); Gustavo

Torroella Gonzalez (1984); Maria Eugenia Dubois (1986); M. Tinker G. McCullough y Victor Fowler (2000) y Armando Pefia

% Angelina Roméu Escobar. Aplicacion del Enfoque Comunicativo en la Escuela Media: Comprension, Andlisis y Construccion de
textos. En Material Impreso La Habana, 1995. p. 16.
3 Angelina Roméu Escobar. Teoria y Practica del Discurso. Su Aplicacién en la Ensefianza. La Habana, 2003. p.7.
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(2000) quienes coinciden en plantear que la lectura es un proceso cuyo principal objetivo es la bisqueda de significados o
la comprension de lo que se lee. Se considera que el término “proceso”lo utilizan, porque en la lectura confluyen el analisis
y la sintesis, es decir, el lector descompone el todo objeto de estudio en sus elementos y luego, lo recompone o reconstruye
de modo que constituya un conjunto total.

Desde el punto de vista psicologico, en el proceso de “analisis”, los signos graficos actlan sobre los receptores visuales y
provocan impulsos nerviosos que se dirigen hacia la corteza cerebral; 10s ojos realizan un movimiento a saltos sobre las
lineas escritas y la lectura tiene lugar en el momento en que ellos se detienen. En ese instante se produce la identificacion
de las sefiales Gpticas con los estereotipos lingtiisticos que se observan en la memoria del lector. 34

La percepcidn de los signos graficos y su combinacion (sintesis) son el resultado de la seleccion e identificacion de estos
con los estereotipos o patrones de referencia conservados en la memoria del individuo. Durante la lectura interacttan el
lector y el texto: el primero no solo ve al segundo y lo susurra de manera audible para si, sino que también se escucha a si
mismo, por lo que implica una interrelacion entre los drganos de la vista y el oido.

En esta tesis se acoge el criterio que acerca del término ofrecen M. Tinker y G. McCullough y que Victor Fowler Calzada

(2000) retoma en su libro La lectura, ese poliedro: "La lectura implica la identificacion de los simbolos impresos o transcritos

que sirven de estimulo para recordar los significados que la experiencia ha ido elaborando y para construir otros nuevos
significados mediante la manipulacion de conceptos que ya posee el lector. Los significados resultantes se organizan en
procesos racionales de acuerdo con la intencionalidad del lector. Tal organizacion, lleva a modificar el pensamiento y/o la
conducta o, si no, a una nueva conducta que toma su lugar, ya sea en el desarrollo personal o social”.3>

La decision de adscribirse a esta reflexion esta dada, porque se concibe la lectura como un proceso donde se integran el
andlisis y la sintesis, pero que trasciende: se considera el aspecto voliivo del resultado a alcanzar por el emisor en el

receptor; por tanto, permite que el lector se regule y asuma una posicion que revele una modificacion en su conducta social

3 Fowler Calzada, Victor. La lectura, ese poliedro. La Habana, 2000.p.13.
% |bidem. p.13
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si integra las experiencias, propdsitos y valores percibidos mediante la lectura, por tanto, el lector pondré a prueba sus
patrones €ticos, estéticos, ideoldgicos y asimilara o rechazara la posicion del autor.

El reconocimiento de esta idea permite advertir que en la lectura se relacionan los mecanismos psicofisiologicos con el
aspecto intelectual de la comprension de lo leido. En tal sentido han ofrecido su criterio acerca del proceso de
comprender autores como: Willian Gray (1971); Emesto Garcia Alzola (1971); Roger Schark (1979); Matilde Cadillo
(1982); Juan Pastor Chavez Vazquez (1999); Maria Isabel Gonzalez Albear (1999); Angelina Roméu Escobar (1999), entre
otros. Estos estudiosos del tema coinciden en que para ejecutarlo hay que aplicar la inteligencia y el conocimiento previo a
cualquier escrito que se decida entender.

En esta direccion, se asume la definicion de la Dra. Angelina Roméu Escobar: "comprender proviene (del latin
comprenhendere), significa entender, penetrar, concebir, discemir, descifrar. Como proceso intelectual supone captar los
significados que otros han transmitido mediante sonidos, imagenes, colores, movimientos.36

Sin embargo, se considera que dicha enunciacion es limitada si se utiliza como tal en el proceso de formacion del maestro,
porque se reduce solo a la comprension total como una operacion importante de la lectura que tiene en cuenta la captacion
exacta del pensamiento del autor y la actitud a asumir ante él por el lector, es decir, sdlo interesa buscar el sentido de lo que
se lee. Por otro lado, se ha analizado que cuando se expresa: ‘tomo proceso intelectual supone captar.. ”se apela al
entendimiento; es decir a los motivos intelectuales, no asi a los sentimientos. Cabria preguntarse entonces, ¢,qué significa
comprender para un maestro?

Desde esta posicion, se distingue que esa definicion ha de contemplar lo pedagdgico, 0 sea, elementos que propicien la
ensefianza de la comprension de textos como proceso esencial sustentado, en el conocimiento de todas las palabras y
simbolos especiales contenidos en la lectura, porque dicho proceso no se logra con la suma, sino con la integracion de sus

mas importantes unidades de sentido, en el que se considera al estudiante un sujeto participe de su propio aprendizaje.

3 Rosario Mafialich Suérez. Taller de la palabra. La habana, 1999.p 14.
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En tal sentido, la Dra. Angelina Roméu Escobar apunta: ‘Los hechos lingliisticos no pueden perderse de vista, ya que estos
ocurren en situaciones en las que los hombres interacttian, para lo cual deben escoger los medios léxicos y gramaticales
mas adecuados a su intencion y finalidad 37

Por otra parte es necesario retomar a Van Dijk (1978) cuando distingue dos niveles en la estructura semantica del texto: las
proposiciones individuales y sus relaciones, estas Ultimas constituyen la microestructura o el nivel local del texto. En cambio,
a un nivel mas global, la macroestructura caracteriza al texto como un todo38 Es decir, el tema, es una propiedad
semantica que predica del texto en su totalidad, no en las oraciones individuales, sino en secuencias de oraciones, esto es
alo que llama macroestructura semantica (coherencia), porque define el significado de un texto.

El autor antes referido identifica dos tipos de coherencia: la local y la global. La primera, en términos de las relaciones
semanticas entre oraciones, mientras que la segunda, es la que caracteriza al texto como un todo (semantico-pragmatico),
es lo que él le llama estructura profunda de los textos39 Precisé que se presenta en el texto a través de los niveles
superpuestos: tema, subtema, proposiciones, conceptos (coherencia); que se corresponden con la microestructura formal:
texto o discurso, parrafos o segmentos, oraciones, sintagmas (cohesion).

Tanto la macro como la microestructura permiten advertir las relaciones de subordinacion que se establecen como
expresion de que la microestructura formal sirve para configurar la composicion intera del mensaje que se representa en la
macroestructura semantica del texto.

Lo anterior permite argumentar que la definicion de comprension ha estado referida a un proceso intemno, en el que han
predominado los modelos donde se resalta el procesamiento de la informacién, al penetrar en su esencia; esto
hace que en ocasiones se haya relegado su andlisis como proceso intelectual pedagogico consciente, al que
debe prestarsele una esmerada atencion, en tanto se hace necesario tenerlo en cuenta en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, desde la preparacion de los estudiantes de primer afio de la carrera Educacion Primaria.

37Angelina Roméu Escobar. Aplicacion del Enfoque Comunicativo en la Escuela Media: Comprensidn, Analisis y Construccion de
textos. En Material Impreso La Habana, 1995. p. 16

3 | uis Bernardo Pefia Romero. Programa Materiales Educativos y Calidad de la Educacion Basica. Manual para la Planeacién de
Libros de Textos. Santafé de Bogota. Colombia, 1995.p. 21

3 Teun A. Van Dijk. Estructura y Funciones del Discurso. Editorial Siglo XXI, 1980. p. 20
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1. 3 Diagnostico de la situacion actual de la comprension de textos escritos durante la formacion
docente del estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria
A partir de la necesidad de continuar profundizando en la situacion del objeto de investigacion en relacion con el
problema cientifico planteado, se realizd un estudio de constatacion para diagnosticar el estado actual, a través del
proceso especifico de comprension de textos escritos desde una perspectiva lingliistico-pedagogica en el primer afio
inicial de la carrera Educacion Primaria.

La poblacion para este estudio estuvo representada por la totalidad de 75 estudiantes en formacion intensiva del ISP de
Guantanamo de la Facultad de Educacion Infantil. Se incluyen ademas los 10 profesores de la disciplina'y 3 directivos.

Se determinaron dos unidades muestréales de analisis, en funcion de lograr objetividad e integralidad en el diagnéstico del
problema. La muestra intencional de la unidad de andlisis estuvo conformada por: 52 estudiantes lo que representa el
69,3% de la poblacion y 10 profesores de la disciplina Lengua Espafiola, para un 100%. También se tuvieron en cuenta 3
directivos: decana, vicedecana de pregrado y J. de Departamento de Primaria y 2 jefes de drganos metodoldgicos: el J. de
la Disciplina L .E y el J. de afio.

Se seleccionaron los estudiantes de los grupos Ay B, a los que se les aplicé varios instrumentos, asi como a los profesores
de la disciplina, directivos y jefes de drganos metodoldgicos (J. de afio y J. de disciplina). (Anexo 2).

Este instrumental sirvio para la valoracion del estado inicial del problema objeto de investigacion y la determinacion de los
siguientes parametros:

| - Nivel de dominio de los conocimientos del proceso de comprension textual.

Il - Desempefio de los conocimientos didacticos en el proceso de comprension textual a partir de la teoria del Enfoque

Comunicativo.
IIl - Nivel de dominio de la concepcidn actual con que se ensefia a ensefiar la comprension de textos escritos.
Ello permiti6 revelar que aun cuando se han realizado aportes didacticos importantes a este objeto, no se ofrece una clara

orientacion acerca de como ‘ensefiar a ensefiar”’para el logro de una actuacion contextualizada.
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De los resultados cuantitativos obtenidos en el procesamiento de los datos por la técnica de analisis porcentual, se
elaboraron algunas tablas que permitieron hacer inferencias y aparecen resumidas en los anexos.

|- Nivel de dominio de los conocimientos del proceso de comprensidn textual.

Los resultados de la mayoria de las diferentes pruebas de diagndstico aplicadas a los maestros en formacion demostraron
que: en el primer nivel de comprension sdlo 10 alumnos para un 19.2% identifica la intencion comunicativa del texto y su
clasificacion al tener en cuenta su uso social.; es insatisfactoria la distincion con claridad del verdadero valor de las
estructuras gramaticales en tanto sdlo 16 alumnos para un 30,7 % lograron reconocerlo; igual cantidad de estudiantes
pudieron clasificarlas, a partir del contenido semantico que adquieren en el texto y de las relaciones que se establecen entre
ellas; también presentan insuficiencias en el reconocimiento de los significados que se les atribuyen cuando interactlian con
otras 0 son utilizadas para reforzar lo comunicado. En fin, la esencia del texto, de lo que se habla, pocos la reconocen: sélo
16 para un 30,7 % (Anexo 3).

Al terer que enunciar una pregunta relacionada con el primer nivel de comprension se evidencia falta de claridad en lo que
se debe medir: se confunden indistintamente, al no ser atendida de forma integral la traduccion de la significacion del texto,
tanto en foma explicita como implicita (Anexo 7). Por tanto, hay limitacion en la elaboracion de preguntas orientadas al
cumplimiento de ese nivel (Anexo 8).

En principio, en el segundo nivel de comprension el contenido semantico del texto sufre una desinterpretacion, puesto que
la asuncién de juicios y valoraciones del estudiante acerca del texto, no se relacionan con la esencia de lo abordado lo que
incide en el adecuado desentrafiamiento semantico de las expresiones y palabras claves, ni se logra la elaboracion de sus
propias interrogantes (Anexo 9).

También confunden los niveles de comprension. Esta situacion obedece a la concepcion seguida en la ensefianza del
proceso de comprension de textos, pues todavia persiste el enfoque tradicionalista donde se trata de identficar las
estructuras gramaticales, sin atender la verdadera funcién que desde el punto de vista pragmatico cobran en el texto. Por

consiguiente, se acentda una dindmica con limitacion en el desarrollo comunicativo desde un tratamiento didactico. A esto
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Se suma que tampoco se tiene en cuenta en el tercer nivel la relacion entre el contenido del texto y otros textos en contextos

iguales o diferentes.

Se aprecia un registro semantico limitado, reflejado en la repeticion innecesaria de los mismos sustantivos que anuncio la

autora del texto leido y una seleccion incorrecta de las palabras al tener en cuenta el punto de vista funcional. Lo anterior se

evidencio en 32 alumnos para un 61,5%. Cuatro alumnos, para un 7,7%, no pusieron nada, El 100% de los estudiantes no

aprobd el 60% de las preguntas del nivel |, como paso previo para transitar a los demas niveles (Anexos 4,5, 6, 7'y 8).

En la elaboracion de interrogantes relacionadas con este nivel de comprensién se comprobd que son capaces de

construirlas, pero las ubican en el nivel Il (Anexos 9, 10 y 11). Dichos resultados tienen su base en la orientacion hacia el

desempefio profesional, en tanto los estudiantes se estan preparando en funcion de dirigir el proceso de ensefianza-

aprendizaje en la escuela primaria, por tanto no sdlo deberan escuchar interrogantes, sino que para ellos la accién inversa

es esencial: cdmo van a enunciar las preguntas para sus intervenciones, pues esto ha de concretarse desde su entrada a la

carrera si se toman en consideracion los objetivos generales del Modelo del Profesional,

El andlisis realizado refleja inconsistencias en la concepcion actual del proceso de ensefianza - aprendizaje de la

comprension de textos escritos, las cuales se manifiestan en el tratamiento a este contenido desde una tendencia linguistica

tradicional.

Il - Desempefio de los conocimientos didacticos en el proceso de comprension textual a partir de la teoria del
Enfoque Comunicativo.

La encuesta realizada a los profesores permitio comprobar que tienen en cuenta los niveles de comprension y la pregunta

clave a realizar en correspondencia con el nivel (Anexo 12 y 13). En este sentido, la mayor dificultad tiene su base en la

falta de precision de todos los aspectos a considerar en cada nivel para atender la comprension de textos escritos; por

consiguiente, es insuficiente el disefio de la integracion de los niveles a la concepcion metodoldgica. Un solo profesor

consider6 los datos del autor y la época, lo que representa 10 %. Otro los tuvo en cuenta, pero en el segundo nivel.

En esta misma linea, pero en el segundo nivel, el 100% de los encuestados coincide en sefialar la asuncion de una

posicion ante el texto, expresado en el criterio u opinidn que ofrece el lector.
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En el tercer nivel, consideran la relacion que se puede establecer entre el texto con otros textos (intertextualidad), sin
precisar qué aspectos son necesarios para ello.

En principio ningln profesor reconoce que utiliza el método de “andlisis discursivo funcional’”; para un 100%. Sélo dos
profesores sefialan que usan el de andlisis textual lo que representa el 20%. El resto se identifica con los siguientes
métodos: expositivo, trabajo independiente, elaboracion conjunta, explicativo-ilustrativo, heuristico. Por consiguiente, en los
procedimientos implementados no reconocen la copia, la confeccion de fichas, esquemas, mapas conceptuales ni técnicas
participativas como recursos que garantizan la participacion del estudiante con responsabilidad: nada mas se apunta el
trabajo con el texto, con diccionarios, con el vocabulario y laminas.

Se manifiesta unidad en la utilizacion de las formas de organizacion que mas adoptan: las clases practicas y las tedrico-
practicas; aungue no se declara como las conciben.

Entre los medios de ensefianza que mas utilizan coinciden en identificar al texto. Respecto a la evaluacion, hay que
significar que si ensefian a evaluar y a autovalorar el proceso de comprension, a partir de los aspectos reflejados en el
(Anexo 14).

Por otro lado, los profesores no han estimado la concepcion del proceso de “ensefiar a ensefiar la comprension de textos
escritos”por fases: una sola profesora reconoce que tiene en cuenta momentos fundamentales y sefiala: la lectura modelo,
la actividad preparatoria, el trabajo con el texto y la conversacion resumen. En ese orden, solo una persona, al considerar
tener siempre presente los componentes del proceso, marco la opcion “a veces”; todos los demas sefialaron ‘Siempre”; lo
que representa 1.92%.

Al comparar la segunda prueba de entrada con la encuesta aplicada a los estudiantes, (Anexos 9y 14) se observa, que no
presentan una adecuada suficiencia al darle una orientacion pragmatica al proceso de elaboracion de las preguntas de
comprension. Igualmente ocurre en el reconocimiento de los aspectos a considerar en cada nivel, lo cual imposibilita la
medicion de su desarrollo en el procesamiento de significados y en el intercambio comunicativo para su posterior

desempeio.
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Algunos estudiantes sefialan que si las tienen en cuenta, luego cuando llegan a la estructura interna o externa 25 dicen que
a veces, 4 que nunca y 8 la dejan en blanco para un 15.38%, otros enuncian que tampoco ensefian a nominar
técnicamente.

La razdn esencial de los resultados anteriores tiene su base en que la ensefianza de la comprension de textos escritos, no
da cuenta de una preparacion profesional lo que se refleja en su concepcion, de manera que incide en la sistematizacion de
acciones metodoldgicas para el logro de modos de actuacion.

Por consiguiente, se identifican las estructuras gramaticales en el texto sin integrarlas en aras de reconocer el verdadero
uso que adquieren. Diez sefialan que lo hacen ‘Siempre”para un 19.2 %; 30, que “a veces ‘para un 57.69 %; 6 que ‘hunca”
para un 11.53 % e igual nimero la dejan en blanco. Sin embargo, coinciden en declarar que “a veces”las clasifican por su
funcion.

Se adjunta a la valoracion anterior el hecho de que el 13 % desconoce que en el segundo nivel se hace una lectura critica:
solo el 10.9 % si lo reconoce. Entonces se advierte que no siempre se sistematiza la asuncion de una posicion critica, de
modo que haya que valorar o enjuiciar.

En consecuencia, casi la totalidad de los estudiantes no identifica el trabajo con esquemas logicos: s6lo 2 lo que representa
3.85%. A pesar de esto, el 7.8 % manifiesta que si se trabaja con palabras claves. Lo anterior también dificulta el analisis en
tanto constituye una via esencial para favorecer la comprension de textos escritos. Al extrapolar es muy usual que no se
considere el estilo ni el contexto (s6lo el 4.16 y el 0 %) mientras, cinco sefialan que lo tienen en cuenta ‘a veces”para un 9.6
%.

El muestreo de las libretas corrobord los resultados obtenidos en las encuestas aplicadas a profesores y estudiantes y, de
hecho, la valoracion anterior, pues no tienen graficadas sugerencias didactico - metodologicas que abarquen los aspectos a
tener en cuenta para el analisis de cada nivel de comprension. Tampoco aparece ningln algoritmo, estrategia 0 guia de
modo que les sirva de modelo para la actuacion en el entrenamiento intensivo.

En dicho muestreo a las libretas se aprecia que el tipo de actividad mas ejecutada es el procesamiento de informacion con

un sistema de interrogantes: sin embargo, no aparecen los aspectos externos e intemnos del texto a tener en cuenta para su
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construccion, es decir, los elementos que delimitan una pregunta de un nivel de una del otro, ni cémo se va a ensefiar.
Tampoco poseen una guia que les sirva de modelo.

Por ende, el esfuerzo profesional desde esta preparacion inicial s minimo con poco margen a la creatividad.

En la observacion a clases (Anexos 15 y 16), se mostré una ensefianza basada en el aprendizaje tradicional, con una
pobre actividad dirigida hacia la profesion, contentiva de un sistema de tareas que favorece - s6lo en alguna medida- el
procesamiento de la informacion para el logro de la comprension. La profesionalidad radica en puntualizar, al concluir la
clase, que en la Ensefianza Primaria también deben comprenderse textos y preparar las clases en ese sentido, o sea, se
hace una limitada vinculacion.

La actividad se concreta en responder preguntas del profesor de forma mecanica, sin que se haga una descripcion del
proceso, por tanto es insatisfactoria la base orientadora para ‘ensefiar a ensefiarel proceso de comprension textual.

En fin, estas consideraciones aducen que la via utilizada, es decir, el método, no propicia la intervencion metodoldgica
deseada.

Il —Nivel de dominio de la concepcidn actual con que se ensefia a ensefiar la comprension de textos escritos.
Después de este acercamiento inicial, se imponia una conversacion profunda, natural y personalizada con los docentes.
Cabe aclarar que, independientemente del guidn, se tuvieron en cuenta aspectos no previstos (Anexos 17, 18, 19, 20).

Los profesores declaran como condicionamiento que con el Enfoque Comunicativo se subraya la funcion comunicativa del
texto, al entenderse como proceso dinamico del habla. Esta concepcion - apuntan - debiera seguirse en todas las clases de
Lengua Espafiola y, por el contrario, lo real es que se produce un acercamiento, pero todavia priman las clases
tradicionalistas, aunque se estan dando pasos.

En principio, sefialan que los estudiantes ingresan a la carrera con muy bajo nivel, en particular, las habilidades basicas
(escuchar, hablar, leer y escribir) estan muy deterioradas. En esta linea, se apunta que el Iéxico lo tienen muy limitado y este
es un nivel que necesita de mucha atencion para la interpretacion de las ideas; tampoco muestran habilidades para el

trabajo con el diccionario. Por consiguiente, con la formacion inicial intensiva no se resuelven las insuficiencias de los
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estudiantes y sdlo cuando los conocimientos previos son sdlidos es posible la aplicacion del Enfoque con todas sus
posibilidades.

El trabajo con las estrategias de comprension es un nlicleo importante en las clases, pero adn no satisface al proceso de
ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva lingtiistico-pedagdgica. Ademas, no siempre se trabaja adecuadamente con
ellas, ni todos los profesores, durante su desempefio en el aula evidencian estar preparados, se pierden; por €so no se
desprenden del patron ni se auxilian de la creatividad. Lo cierto es que tienen que entrenarse mas.

Refieren que hay dificultades en materia de actualizacion, pues a algunos les cuesta trabajo la blsqueda constante. Asi
mismo sucede con el tratamiento al Enfoque Comunicativo. Entonces, cuando se pregunta por el método que lo sustenta
en la dinamica de la comprension del texto, la mayoria lo identifica y reconocen que en la praxis utilizan los métodos
generales e, incluso, hasta los tradicionales.

En realidad - sefiala la Jefa de afio - el profesor en el andlisis del texto obvia un poco lo funcional y lo profesional, es decir, a
partir de las insuficiencias que presentan los estudiantes de primer afio inicial al entrar a la institucion, se dedica mayor
tiempo a nivelarlos y se pierde el objetivo esencial: dotarlos de herramientas para su actuacion en el contexto de la escuela
primaria.

El tratamiento metodolégico ha mejorado al prescindirse de las preguntas tradicionales con la utilizacion de tres
interrogantes claves, puntos de partida en el desarrollo del proceso de comprension: “¢.qué dice el texto?”; ‘¢.qué opinas
sobre lo que dice el texto?”; “¢,qué aplicacion tiene el texto?”’ Por otra parte, se esta generalizando la bisqueda de ‘palabras
claves’, sin propiciar el trabajo con esquemas.

En sintesis, el Enfoque Comunicativo ha propuesto aspectos nuevos a cada uno de los componentes del proceso, pero la
insuficiente profundidad tedrica obliga a que no sean atendidos segun lo establecido.

Ahora hien, en la disciplina y el colectivo del afio se ha laborado a partir de lo concehido en el trabajo metodoldgico del
departamento y de la Facultad; sin embargo, lo realizado ha sido insuficiente, porque no se ha elevado adecuadamente la
preparacion cientifica de los profesores de modo que se produzca un crecimiento que les posibilite la elevacion cualitativa

de la docencia, de ahi que prevalezcan las clases formales donde no se propicia lo comunicativo.
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Lo mas interesante en el proceso de comprension para ‘ensefiar a ensefiar” es que hay que precisar las principales
relaciones que se dan. Se enmarca en las vias metodoldgicas en el como debe procederse, no sélo expresadas mediante
la triada del andlisis discursivo funcional; también debe quedar concientizada la experiencia profesional significativa y las
caracteristicas del aprendizaje con Enfoque Comunicativo, las cuales - hasta ahora - no han sido referidas. Todo esto
supone considerar la forma de como se orienta este proceso de comprension.

Adviértase que con la estrategia se ofrece un algoritmo de trabajo: ‘tué, para qué y cémo’con el propdsito de garantizar el
procesamiento interactivo de la comprension de textos, no para el desempefio profesional, o sea, se trata del ‘tomo’; pero
en otra dimension. Por eso, el maestro en formacion inicial no reconoce las vias para el trabajo con la comprension, ni
mucho menos para la autocorreccion.

Los resultados obtenidos en el estudio diagnéstico permiten arribar a las siguientes consideraciones:

1. Eldiagnéstico corrobora la fundamentacion epistemoldgica realizada al connotar - en la preparacion del estudiante
de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria, desde una perspectiva lingliistico-pedagogica una dinamica
aun insuficiente para el desarrollo de modos de actuacion contextualizados.

2. Eltrabajo con las estrategias de comprension no satisface el proceso de ensefianza para este nivel, o sea, €l
como en otra dimension que favorezca una justa relacion entre el que ensefia y el que aprende para ensefiar.

3. Laactividad que se realiza se concreta en el dominio del proceso de comprension, sin tener en cuenta el uso de
las enunciaciones, de acuerdo con los niveles de desarrollo de procesamiento de la informacion para producir
intercambios de significados.

No obstante, existen potencialidades tanto en los profesores como en los estudiantes porque tienen la disposicion, sobre la
base de un aprendizaje activo, de enfrentar el modelo intensivo, desarrollarlo e incluir las transformaciones que demanda en

estos momentos la sociedad.
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Conclusiones del Capitulo

=1

La caracterizacion histdrica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos muestra que, a
pesar de apreciarse una disposicion para dar una respuesta acorde con las necesidades de los estudiantes, no ha
sido suficiente el tratamiento contextualizado que se le ha brindado a este tema como un todo integrador, en la
formacion docente del maestro primario.

Los resultados del diagnéstico inicial revelan que con la tendencia Ingliistica actual del Enfoque Comunicativo se
muestra un enriguecimiento de la teoria; sin embargo existe desconocimiento intencional del objeto - desde una
perspectiva lingtlistico-pedagdgica - por tanto se precisa de un analisis que revele relaciones esendales del proceso
de comprension de textos escritos, al permitirle al estudiante en formacion que armonice con la realidad para la cual
se prepara profesionalmente.

La caracterizacion del objeto y el campo de accidn apuntan hacia la elaboracion de un modelo didactico para la
comprension de textos escritos que posibilite la solucion de las insuficiencias constatadas en la ensefianza y el

aprendizaje de dicho proceso, a partir de una connotacion mas trascendental.
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CAPTULO Il. MODELO DIDACTICO DE LA COMPRENSI) N DE TEXTOS ESCRITOS DESDE UNA
PERSPECTIVA LINGU BTICO-PEDAGH GICA
En el presente capitulo se explica el modelo didactico de la comprension de textos escritos desde una perspectiva
lingliistico-pedagdgica, a partir de la preparacion de los estudiantes de primer afio inicial de la carrera Educacion
Primaria, de manera que favorezca el desarrollo de modos de actuacion profesional. Se destacan las relaciones
dialécticas que se establecen entre: la dimensién desciframiento de significados, la dimension de orientacion y
la dimensidn de intervencion metodoldgica, cuyo referente tedrico es el Enfoque Histdrico - Cultural de Vigotsky y
sus seguidores, con énfasis en la Zona de Desarrollo Proximo, y el Enfoque Cognitivo Comunicativo y Sociocultural,
de Angelina Roméu Escobar que se fundamenta en la Lingtiistica Textual.
2.1 Fundamentacion del modelo didactico de la comprension de textos escritos
La comprension textual es un proceso complejo que se realiza en cualquier actividad socioeducativa. A dicho proceso
se le atribuye en esta tesis gran importancia, pues le permite al individuo su aprendizaje, desde la perspectiva
lingtiistica, en las diferentes materias objeto de estudio y, especificamente, se materializa en la actividad comunicativa
verbal.
Considerar el valor de la comprension textual significa que no puede ser analizada fuera del contexto social, ni de las
necesidades individuales. Se impone, desde el punto de vista didactico, que lo primero sustente lo segundo. Esta
relacion dialéctica hace que la labor de la institucion escolar sea irreemplazable. Por consiguiente, es necesario que
todo estudiante de carreras pedagdgicas y, en particular, el de primer afio inicial de la especialidad Educacion

Primaria, se prepare, desde lo lingliistico-pedagégico, para ensefiar a comprender textos escritos, asi como para
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evaluar en la dinamica tan importante proceso. Esta relacion tiene en cuenta lo lingliistico como expresion de una
norma social y lo pedagégico como una necesidad del profesional de la educacion.

En los estudios realizados acerca de la comprension de textos, ha habido coincidencia al plantear el requisito de la

aplicacion de la inteligencia en cualquier escrito que se decida entender. Sin embargo, en esta tesis se apunta la

definicion de comprension de textos, que tiene en cuenta significar una derivacion tedrica, a partir del valor distintivo

que adquiere para un maestro: “Comprender es descifrar significados y construir enunciados al penetrar

en la esencia. Como proceso intelectual pedagdgico consciente en la formacién de maestros supone

- al captar los sentidos - la organizacion en la concepcion del andlisis y de la transmision de

sentimientos “.

Para la integracion de otros caracteres en la enunciacion de este objeto se tuvo en cuenta revelar y ponderar una
nueva arista por el significado que adquiere para este tipo de estudiante. Se connota lo de proceso ‘intelectual
pedagdgico consciente”, que abarca hasta el entendimiento elemental de formar para instruir y educar.

En esta determinacion se tomaron como referentes las leyes de la didactica que permiten la explicacion, por un lado,
de la necesidad de preparar al maestro para su enfrentamiento con la escuela como parte de la sociedad en la que

debe desempefiar un papel fundamental y subordinarse a los intereses y exigencias de dicho contexto social; y por
otro, la relacion entre los componentes del proceso docente-educativo, a partir de la unidad entre la instruccion y la
educacion. Todo ha de sintetizarse en un conocimiento que posibilite revelar un comportamiento en la practica y
predecir su desarrollo en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Se connota la comprension de los valores y de la identidad, como expresion de la ideologia y del enfoque que se

asume como tendencia pedagdgica.

En esta obra la modelacion del conocimiento se hace desde una concepcion pragmatico-didactica que permita al
profesor del Instituto Superior Pedagégico la preparacion del futuro maestro, desde el primer afio inicial, para la
apropiacion de acciones necesarias que favorezcan la organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

comprension de textos escritos, una vez que se encuentre en el desempefio profesional.
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La investigacion toma en consideracion las relaciones que conforman el proceso de comprension de textos escritos

de las que emergen:

?  Las dimensiones.

? Las categorias y sus relaciones.

? La concepcion del método proyectivo de la comprension de textos, como elemento dinamizador del proceso y
sus procedimientos.

?  Los recursos metodoldgicos para contribuir al desarrollo de modos de actuacion profesional.

En el marco tedrico que sustenta la concepcion se articula la Psicologia con la Didactica y con la Lingistica del

Texto.

Para la fundamentacion del trabajo se toma como referente teérico el Enfoque Histérico Cultural de L. S. Vigotsky

(1995), presente en la base de las teorias actuales acerca de la educacion, desde donde se consideraron y

determinaron los postulados siguientes:

? Lo sociolingtistico como un mediador en la relacion esencial que se establece entre la educacion vy el
desarrollo (relacién pensamiento - lenguaje).

? Launidad de lo afectivo y lo cognitivo.

?  Eltrabajo con la Zona de Desarrollo Préximo que propicia el caracter activo de la conciencia al tenerse en
cuenta: los niveles de ayuda, la transferencia, la interactividad, la colaboracion, la contextualizacion y la
medicion.

Lo lingiistico - cuyo antecedente mas cercano es el Enfoque Cognitivo - Comunicativo y Sociocultural de la Dra.
Angelina Roméu Escobar y seguidores con la Teoria de los Actos de Habla - comprende:

? Elandlisis de la sintaxis como componente funcional.

? Elandlisis de las propiedades: coherencia y cohesion.

? Laintegracion en el analisis de la semantica y la pragmatica textual.
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En lo psicologico, se asumen los referentes de la Teoria de la comunicacion, especialmente, de la comunicacion
educativa que concibe, dentro de sus modelos, el de educacion, que enfatiza en:

? Laensefianza desarrolladora, contextualizada, activa y significativa.
Por tanto, se fundamenta en un proceso de ensefianza-aprendizaje participativo que favorece la insercion del
estudiante en la vida social, se apoya en la practica sistematica y en la socializacion del aprendizaje.
En tal sentido, el mecanismo psicologico lo constituye la actividad que el sujeto realiza, la comunicacion que
establece con otras personas en el proceso de aprendizaje, a partir del dominio lingtiistico y de la comprension del
texto en un contexto determinado.
Se toman en consideracion también, los fundamentos filosdfico, socioldgico y pedagdgico, asi como la certitud
empirica.
Lo filosdfico define, a partir de la formacion inicial, el tipo de hombre que se quiere formar, capaz de resolver
problemas pedagdgicos en el analisis sistematico del proceso, sobre la base del fin y el objetivo de la escuela
primaria. Lo socioldgico tiene que ver con la relacion entre la educacion y las diferentes esferas de la sociedad, por
tanto permite caracterizar el contexto social en el que se inserta el estudiante y dirigir su desarrollo, al plantear la
necesidad de formarlo integralmente para educar. Lo pedagdgico, justifica hacia qué direccion va encaminada la
actuacion del futuro profesional de la Educacion Primaria, pues se organiza y orienta la comprension de textos
escritos en la que se relaciona la unidad entre lo instructivo y lo educativo.
De igual modo, esta fundamentacion se vincula con una concepcion interdisciplinaria cuyo origen se halla en la propia
naturaleza integradora del conocimiento humano y donde se asumen los postulados de las teorias linglisticas y
didacticas que ponen de relieve su relacion con la cognicion y la sociedad, es decir, el conocimiento se utiliza en la
construccion y comprension del discurso en diferentes contextos sociales; por eso ambas categorias necesitan del
lenguaje. Ademas, considera el andlisis de los textos para su ensefianza.
La articulacion de los referentes tedricos con el contexto social para el cual se prepara el estudiante de primer afio

inicial de la carrera Educacion Primaria, permite el establecimiento de nuevas conexiones.
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Considerando lo anteriormente expuesto se define en esta tesis como modelo didactico la teoria que aborda un
sistema de conocimientos sobre el desciframiento de significados, la orientacion y la intervencion metodoldgica, las
cuales revelan nuevas cualidades y relaciones dirigidas a propiciar un sentido pragmatico a la orientacion didactica
de la comprension de textos escritos, de manera que favorezca un desarrollo profesional acorde con el sistema de
valores e ideales que exige el curriculo intensivo concebido por el Ministerio de Educacion para la formacion del
maestro primario.
El modelo esta integrado por configuraciones como parte del aparato conceptual que lo sustenta: dimensiones,
categorias y cualidades. Las dimensiones logran su maxima expresion en el método.
La relacion dialéctica entre el desciframiento de significados, la orientacion y la intervencion metodologica, desde una
perspectiva lingilistico-pedagogica, se ubican en el proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante de primer afio
inicial de la carrera Educacion Primaria, con la intencion de lograr, en su desarrollo, modos de actuacion
profesional.
Estos vinculos entre las dimensiones estan determinados por un sistema de relaciones epistemoldgicas que toman
en consideracion, desde lo linguistico-pedagdgico, las carencias mas relevantes del proceso de comprension de
textos escritos en la formacion docente del maestro primario.
Lo anterior significa que, al interactuar con los componentes, no sélo se ha de tener en cuenta el “gqué” sino
también el ‘tomo”, en el que adquieran significatividad los actos de habla, de modo que la educacion sea
vista como proceso comunicativo, en el cual el profesor proyecta su intervencion. Esta accion convoca a un
“‘aprender a hacer”, cuya tarea estimula el papel de ‘ensefar a ensefiar”.
2.1.1 Dinamica del modelo didactico de la comprensidn de textos escritos
La definicion de comprension de textos ofrecida en esta tesis, considera un proceso donde se expresan tres
dimensiones como expresion de sus movimientos internos:

?  Dimension desciframiento de significados.

? Dimension de orientacion.
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?  Dimension de intervencion metodoldgica.
Dichas dimensiones, al asumir enfoques linguisticos y didacticos - indispensables en el proceso de ensefianza-
aprendizaje - tienen en cuenta la apropiacion y el uso que hace el estudiante en la actuacion como un producto de la
asimilacion e integracion que favorece su desempefio en la escuela.
Dilucidar las dimensiones en el proceso significa explicarlas como expresion de su movimiento, a partir de las

relaciones esenciales que se producen entre sus configuraciones.
2.1.2  Dimension desciframiento de significados

En un primer momento, se revela el desciframiento de significados como sintesis de la contradiccion entre la
intencidn cognitiva connotativa textual y la disposicién pragmatica.

La intencién cognitiva connotativa textual, como configuracion, comprende un proceso psicoldgico interno de
estimulacion cognitivo - connotativa de la comprension cabal del sentido de lo comunicado, de acuerdo con los
niveles de desarrollo en el procesamiento de significados, o sea, de lo comprendido, a partir de la estructura y de los
recursos funcionales del texto.

Sin embargo, no basta con que intencionalmente el estudiante movilice sus recursos cognitivos y comunicativos
funcionales, sino que se precisa, para esto Ultimo, un uso connotado, a partir de la asuncion de una actitud en el
proceso, matizada por la realidad interactiva. La disposicién pragmatica, como configuracion, al relacionarse con la
intencion cognitiva connotativa textual, permite una toma de conciencia y de decisiones sobre las intervenciones
comunicativas, desde y para la comprension de textos, en el contexto aulico que se torna cognoscitivo enunciativo.
Desde esta tesis, se entiende por contexto aulico cognoscitivo enunciativo el entorno especifico donde el
profesor y los estudiantes en formacién para maestros, a partir de enunciaciones, comparten en
interaccion verbal los conocimientos organizados y concebidos para “ensefiar a ensefar” la
comprension de textos escritos. Esta formado por un condicionamiento social y cultural en el cual - el material

lingtiistico - esta relacionado con un contenido (comprension de textos escritos). Constituye la base de las relaciones
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que se establecen, de ahi su importancia para entender el comportamiento lingiistico de los enunciados a emplear
durante el intercambio.

Se trata de potenciar un proceso intensivo que permita al estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion
Primaria la asimilacion de otros conocimientos y habilidades para aplicar en el procesamiento de la informacion, en él
deben potenciarse los actos de habla mas apropiados en relacion con el tipo de texto a que se enfrenta, todo ello
favorece un control, tanto de sus mecanismos de desarrollo comunicativo, como los de la comprension integral del
texto.

Dicho proceso facilita el disefio de recursos comunicativo - funcionales, y el andlisis de la proyeccion realizada, ya
que la enunciacion es portadora de significados del texto; por consiguiente, es un contenido esencial que ofrece la
posibilidad de alcanzar el objetivo propuesto, como expresion de la dimension de desciframiento de significados. El
dominio de la estructura textual y su utilizacion en la praxis, implica su desarrollo cognitivo, comunicativo y
pedagdgico hacia lo que el sujeto debe lograr, ademas ha de tener presente: lo afectivo, lo emocional, lo
motivacional, lo axiolégico y lo creativo. De ahi que, esta actividad articula con la disposicion pragmatica.

La esencia de esta configuracion radica en comprometer al estudiante para que - a partir de la comprension del texto
escrito - en las enunciaciones que produzca sepa como proceder en la ensefianza de dicho proceso en la escuela
primaria, con la ejecucion de operaciones a realizar en el futuro inmediato desde las cuales se desarrollaran también
sentimientos y actitudes.

Por tanto, como lector activo, necesita - desde el punto de vista linglistico-pedagdgico - un nivel de andlisis mas
profundo. Por esto, se connota la Pragmatica, pues estudia los mensajes linglisticos como actos que se realizan con
el lenguaje.

En esta perspectiva, es significativo destacar que el profesor desempefia un papel esencial, ya que desde este
escenario contribuye a la aparicion de cambios cualitativos que responden a la exigencia de lograr transformaciones
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension del texto escrito, manifestado en lo fundamental, en la

asimilacion y transferencia de las formas sociales de actuacion que permiten al estudiante prepararse para la
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ensefianza de este complejo proceso que luego debera hacer suyo para desarrollarlo, profesionalmente, en la
escuela primaria (L. S. Vigostky).

En la misma medida en que el estudiante se contextualiza se produce una metacognicion de sus esquemas y
recursos cognitivos para desarrollar sus experiencias y procedimientos individuales en una unidad dialéctica
sintetizada en el desciframiento de significados, como configuracion de orden superior, donde - a partir de las
relaciones entre la intencion cognitiva connotativa textual y la disposicion pragmatica - se da lugar a una

cualidad de enunciacién connotativa textual, la cual emerge de la dimensién desciframiento de significados.

(Grafico 1).

Dimensién
Desciframiento de Significados

Intencion Cognitiva
Connotativa Textual

|
@én Connotativa TextD

Gréfico. 1. Relaciones internas del desciframiento de significados como configuracion del proceso
de comprension de textos escritos, desde una perspectiva lingiiistico-pedagdgica.

Disposicién Pragmatica

La enunciacion connotativa textual es una construccion especifica que combina la comprension intencional y
la produccion de actos de habla. Esta orientada a descubrir significados y a propiciar - en la formacion de
maestros - el intercambio pedagdgico. Como configuracion se manifiesta en la utilizacion del lenguaje para
ensefiar a procesar informacion y lograr la interaccion, a partir de la captacion de significados que permitan promover
el andlisis integral, 0 sea, extraer lo explicito e implicito del texto en aras de favorecer el discurso para la ensefianza
de la comprension. Tenerla en cuenta, permite la sistematizacion de la comprension como una intencionalidad

didactico-metodolégica.
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Se conforma con la integracion de los actos de habla: locutivo, ilocutivo, perlocutivo (John Austin, 1962 y John Searle,
1969) y los niveles de comprension del texto (traduccion, interpretacion y extrapolacion), que atienden lo referido al
proceso intelectual.

El acto locutivo consiste en la enunciacion de algo conforme con las reglas sintacticas y es, ademas, expresion de
significados. Al integrarse al primer nivel de comprension textual se asocia con el significado literal de un texto
determinado; es decir, el estudiante expresa con sus palabras lo que el texto comunica, tanto de manera explicita
como implicita.

Dicha integracion se dirige hacia la atencion de los componentes estructurales de la lengua. Se puede medir a partir
de actos locutivos que impliquen la identificacion de la estructura interna y externa del texto, e incluye la atencién a
aquellos elementos del analisis que tienen su sintesis en el desciframiento de significados. En tal sentido, el tema,
los personajes principales, el argumento - en un texto literario - son expresion de sintesis, de cualidades que
connotan, indicadoras de lo relevante en el texto. La manera de demostrar su comprension es mediante el proceso
de enunciacion concretado en lo que se ha denominado en esta tesis enunciacion connotativa textual.

Se tiene en cuenta también la tipologia, la forma elocutiva, los sentimientos, el tipo de palabra gramatical
(sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, asi como las relaciones de cohesion
sintactica que se establecen en el interior de ellas), de oraciones por la actitud que asume el hablante y por la
naturaleza del predicado. Se extiende ademas, hasta el reconocimiento de reglas ortograficas elementales. Todo
esto en funcion del valor que han adquirido dentro del texto objeto de estudio.

En el acto ilocutivo se dice algo que ha de ser comprendido por el receptor y producira en él un efecto. Al integrarse
con el nivel de interpretacion, le permite al estudiante ofrecer su opinion o valoracion acerca del texto, como
expresion de significados donde debe declarar la asuncion individual de una posicion, de modo que apunte al

reconocimiento del sentido profundo.
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Para su medicion se consideran actos ilocutivos que faciliten la declaracion del punto de vista del lector en la
intervencion. En tal sentido se utilizan verbos tales como: opinar, completar, afiadir, concatenar, agrupar, asi como,
inferir reglas ajustadas a la norma idiomatica.

El acto perlocutivo constituye la consecuencia de la fuerza ilocucionaria del texto al producir su efecto sobre el
interlocutor en conexion con el nivel de extrapolacion. Por consiguiente, hay una reaccion ante lo leido, como
expresion de significados, lo que facilita el aprovechamiento del contenido del texto para aplicarlo, creadoramente,
en contextos diferentes con el uso de otros cddigos al relacionarlo con la experiencia y con la actualidad.

Por tanto, el estudiante al establecer relaciones entre el texto leido y otros textos debera realizar enunciaciones que
favorezcan la intertextualidad, ya sea por el tema, el estilo, la tipologia , la vigencia, esta Ultima se puede analizar al
tener en cuenta la actualizacion del mensaje con respecto a otras realidades. Su valoracion implica afiadir o suprimir
elementos (personajes, lugares, versos, estrofas, determinadas ideas), y se considera la creacion, a partir de la
construccion.

En esta tesis, la articulacion de la intencion cognitiva connotativa textual con la disposicion pragmatica sobre la base
de la practica social contextualizada, permite la integracion de los actos de habla y los niveles de comprension
textual, ya que cobran una nueva magnitud. Como resultado se configura la cualidad enunciacion connotativa
textual en tres niveles superiores que expresan un sistema jerarquico subordinado: traduccion locutiva,
interpretacion ilocutivay extrapolacion perlocutiva.

? _Enla enunciacidn connotativa textual a nivel de traduccion locutiva; el locuente expresa las intenciones

explicita e implicita del texto leido. Se conforma por un contenido, a partir de la comprension del
texto, que integra la traduccion y la construccion de actos orientados al descubrimiento de
significados.

? La enunciacion connotativa textual a nivel de interpretacion ilocutiva: expresa la decision intencional del

locuente. Se conforma por un contenido que implica la valoracion, la emision de juicios sobre el texto

leido y la construccion de actos que permitan la actuacion critica.
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? La_enunciacién _connotativa_textual a nivel de extrapolacién perlocutiva: expresa la trascendencia

contextual que adquiere el texto en el locuente. Se conforma a partir del contenido del texto y la

construccion de actos que implican reaccion ante lo leido, aplicacion y modificacion de conductas.
Dichos niveles incluyen la integracion de la comprension de sentidos del texto y la construccion de actos de
habla orientados a descubrir significados en un contexto especifico. Para su conformacion se toman como
referentes la relacion pensamiento-lenguaje de L. S. Vigostky y el Enfoque Cognitivo, Comunicativo y Sociocultural,
de Angelina Roméu Escobar, por la forma en que el lenguaje mediatiza la accion directa del estudiante sobre el
texto, producto de la apropiacion de la herencia histérico - cultural en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Mediante esos niveles se produce una transferencia de significados que permite la interactuacion a partir de los
conocimientos previos y condiciona una actitud positiva hacia este tipo de aprendizaje. Sirven para aprender la
ensefianza de la comprension (aprender a hacer), al centrar el interés en los enunciados, a partir del texto
entendido.
Constituyen un contenido significativo que, una vez asimilado, se convertira en facilitador de la transferencia de este
aprendizaje a otros contextos socioculturales mas amplios; de ahi que, se incorporen a la estructura cognitiva la
formas de guiar el proceso de interaccion, expresadas didacticamente mediante la construccion de un sistema
variado de interrogantes y situaciones comunicativas que facilitan la direccion del andlisis y el logro de un efecto,
como expresion de un conocimiento profundo, no sélo de la comprension del texto escrito, sino del diagnostico de
cada estudiante, en particular, y del grupo en general, convirtiéndose en una singularidad en la formacién del
maestro.
Estos niveles, al asociarlos al proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos y sus
vertientes: estructura (componentes del proceso), comprension de significados y uso contextual, dan cuenta de la
totalidad del proceso de ‘ensefiar a ensefiar”. Por tanto, esta mirada hacia los actos, concede un sentido

pragmatico a la actuacion didactica.
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2.1.3 Dimension de orientacion

El desciframiento de significados como categoria sintetizadora, no resulta suficiente para dar respuesta a la
contradiccion, en tanto este resulta expresion de un nuevo movimiento, que necesita ser orientado como proceso
intencional, a partir de una nueva relacion entre la preparacion connotativa textual y la demostracion enunciativa
participativa.

La primera requiere que el profesor guie el proceso de ensefiar a ensefiar la comprension, o sea, el cémo, a partir de
implicar en la enunciacién connotativa textual los componentes del proceso, sin embargo esta configuracion se
complementa con la demostracion enunciativa participativa, a través de las enunciaciones dispuestas para un texto
determinado.

Para ser consecuente con los criterios de Vigotsky acerca de la Zona de Desarrollo Préximo, hay que aclarar que con
el establecimiento de estas relaciones no se llega a la practica mecanica de ejercicios, sino que el profesor transfiere
el contenido mediante la ejemplificacion. Asi el estudiante aprende a usar y a manipular la lengua contextualizada,
de manera que para €l las actividades que se realizan adquieren significacion. Se trata de apropiarse de la cultura, de
hacerla suya, lo cual presupone un proceso constructivo con sus particularidades y resultados, Unico para cada
sujeto.

La relacion entre ambas configuraciones permite que se revele como sintesis la dimension de orientacion de

donde emerge una nueva cualidad de orientacion proyectiva. (Grafico 2).

Dimensidn de Orientacion

Demostracion
Enunciativa Participativa

Preparacion
Connotativa textual

Qntacién ProyecD

Gréfico. 2. Relaciones internas de la orientaciéon como configuracion del proceso de comprension
de textos escritos, desde una perspectiva linguistico-pedagogica.

60



Modelo Didé&ctico de la Comprensidn de Textos Escritos Capitulo 1l

Dichas relaciones manifiestan una logica procesal que permite al estudiante una consecutividad en la comprension
de textos escritos. Ello facilita, en la explicacion de su dinamica, la organizacion y disposicion de las razones que
propician la proyeccion de la comprension en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo anterior permite una actividad
intelectual y de generacion cognitiva constante que, desde la actividad consciente, favorece la reflexion acerca de los
significados de las intervenciones y sus efectos, de los cuales deviene una forma de tratamiento pedagdgico de esta
tematica en la practica.

Su esencia se relaciona con la disposicion organizativa de la ensefianza de la comprension de textos escritos,
condicionada connotativamente por el texto y el contexto.

La preparacion connotativa textual necesita la sistematizacion de desciframientos de significados como proceso
generador de nuevas relaciones que permiten una vision generalizadora; al mismo tiempo, se relaciona con la
demostracion enunciativa participativa, generadora de nuevos momentos de sistematizacion en la reafirmacion
general del objeto; pues permite durante la socializacion el enriquecimiento de la enunciacion connotativa textual.

Por eso, en la misma medida en que el estudiante se prepara, se produce un desarrollo de sus esquemas y
recursos cognitivos para conducir sus operaciones y procedimientos individuales y sociales en una unidad dialéctica,
sintetizada en la orientacion.

Como configuracion, la preparacion connotativa textual permite una toma de conciencia y de decisiones sobre las
acciones comunicativas desde una comprension integral de todos los elementos del texto que contribuyen a la
construccion de actos enunciativos en un entorno determinado. Implica actividad plena y establecimiento de
relaciones de dependencia entre lo cognitivo, lo metacognitivo, lo afectivo y lo profesional para la conduccion de las
operaciones, a partir de la proyeccion del andlisis textual, articulado a la construccion coherente de actos de habla y
considerando que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en la Educacion Primaria requiere

de una locucién fluida, flexible y original.
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Asi pues, la comprension de textos escritos presupone una orientacion que incluye, basicamente, el “aprender a
hacer” por parte del estudiante. Esta indicacion es promovida y apoyada por el profesor en su rol de mediador
durante la realizacion de tareas que potencien progresivamente la autonomia, o sea, el desarrollo profesional, desde
lo individual y lo colectivo.

Es importante sefialar que la determinacion de la funcién de un texto no depende solamente de la identificacion
exacta de los significados de las palabras fijadas, sino que este proceso debe hacerse corresponder con la intencién
que tuvo el autor al escribir, en tanto este aporta los elementos de una comprension potencial (significado).

Sin embargo, en el proceso de ensefianza-aprendizaje el profesor conduce la comprension, a partir de la estructura
global del texto; asimismo asume un papel dinamico en el procesamiento del significado, antes de su planteamiento
en el aula, pues es él - en un primer momento de sistematizacion - quien sugiere el texto a analizar, a partir de
promover el desarrollo de la actividad independiente para que el estudiante de forma activa redescubra nuevos
conocimientos y los reconstruya. De este modo él podra poner en practica un aprendizaje significativo en su futuro
entorno profesional.

En esa interaccion desempefia un papel importante el despliegue potencial, expresado en la posibilidad del que
aprende para ensefiar de cambiar su forma en la actuacion, a partir de la ayuda de otro (profesor o compariero
capaz). La aplicacion de la ayuda pedagogica facilita la modelacion del proceso, pues activa las potencialidades del
desarrollo de los estudiantes, constatadas en el diagnostico inicial. Esta se organiza en niveles de ayuda, de forma
consciente yendo de lo mas general a lo mas especifico.

La aplicacion de los niveles de ayuda constituye el centro de la orientacion en tanto subraya el papel decisivo del
profesor en la direccion de la actividad donde promueve su interaccion con el estudiante, para que este se apropie
del modo de solucion de la tarea. Lo anterior se sistematiza en la socializacion.

Tener en cuenta esta perspectiva en el aprendizaje supone considerar la concepcion de la Zona de Desarrollo
Préximo (L. S. Vigostky), por cuanto el estudiante - al igual que el profesor- tiene una vision del mundo, valores,

experiencias, expectativas, motivaciones y habilidades psicolingtiisticas que se ponen en funcionamiento cuando son
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activadas por el texto. En la dindmica de poner en movimiento sus esquemas cognitivos y establecer relaciones entre
las intenciones del texto se producen nuevos significados.

Para esta funcion, el que aprende como un receptor activo pone en movimiento una serie de estrategias y procesos
cognitivos para actualizar el texto. Lo mas importante es que debe convertirse en un gestor de sentidos. Lograrlo es
resultado de una negociacion entre las estructuras cognitivas del profesor, del que aprende y del texto en si.

2.1.4  Dimension de intervencién metodolégica

La dimension desciframiento de significados y la dimension de orientacion alin no son suficientes para solucionar la
contradiccion que se establece desde este par dialéctico, en tanto deviene un movimiento que pone énfasis en el
coémo ejecutar y se transita a un nivel de proceder cualitativamente superior mediante la sistematizacion del proceso
en una dimensién de intervencion metodoldgica. En dicha dimension se determina una relacion con otro nivel de
esencialidad, dado en la proyeccion enunciativa y la actuacion contextualizada que precisan de un uso
consciente e intencional.

La primera configuracion requiere, a partir de la comprension de textos escritos, que el estudiante utilice
coherentemente los recursos funcionales necesarios para favorecer el intercambio comunicativo; lleva a cabo
muestreo, estudio, disefio y negociaciones interactivas importantes. Dicha configuracion implica un comportamiento
l6gico-metodoldgico de la enunciacion connotativa textual que posibilite el procesamiento de la informacion, o sea, el
desciframiento de significados y el uso.

Para este proposito resulta necesario el vinculo con el saber comunicativo, como base para la actuacion
contextualizada, y con la evaluacion del proceso, en su funcion comprobatoria, como expresion del resultado del
objetivo propuesto en la dimension de orientacion, a partir del aprovechamiento que manifiestan cada uno de los
sujetos.

En la interactividad es donde la proyeccion enunciativa adquiere su reafirmacion desde una Optica de realizacion
cualitativamente superior, en tanto conduce - a partir de la socializacién de la actividad - a una autocorreccion

constante de los enunciados por parte de los estudiantes.
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Por consiguiente, esta configuracion se complementa con la actuacion contextualizada, como proceso que posibilita
la concrecion operativa, pues - a partir de establecer la relacion texto - contexto - se orienta la actuacion. Ello significa
reconocer, reflexivamente, en las intervenciones las herramientas para conducir y evaluar los procedimientos hacia la
integracion a un nivel de comprension mas trascendente, o sea, cualitativamente superior desde una dinamica
donde se opere con lo individual y o social.

En tal sentido se ha de propiciar una Idgica de construccion de intercambios acerca del texto escrito, lo que implica su
socializacion con vista a favorecer el desarrollo del estudiante y del grupo en el proceso de ‘ensefiar a ensefiar”.

En esa actuacion contextualizada y a partir de la transferencia, el estudiante se ubica en un estadio superior al
reaccionar por medio de una proyeccion enunciativa que tiene en cuenta la unidad entre lo instructivo, lo educativo y
lo desarrollador.

Por tanto, no basta con que el texto se analice de forma individual: es preciso generar un intercambio colectivo que
promueva un proceso intelectual pedagdgico consciente donde se asuma una posicion de ‘hacer”a partir de la
organizacion intencional de los papeles comunicativos contextuales que deben crearse.

La relacion entre ambas configuraciones tiene su sintesis en la dimension de intervencion metodoldgica de
donde emerge una nueva cualidad: la intervencion connotativa textual, a partir de la interiorizacion e integracion

de conocimientos que favorecen, socialmente, el desempefio en el contexto aulico. (Gréfico 3).

Dimensioén de
Intervencion metodoldaica

Proyeccion Enunciativa <:Q_;:> Actuacion Contextualizada

Qervencién Connotativa textD

Grafico. 3. Relaciones internas de la intervencion metodoldgica como configuracion del proceso de
comprension de textos escritos, desde una perspectiva linglistico-pedagdgica.
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La intervencion connotativa textual implica el desciframiento de significados y la construccion de variantes de
actos de habla que permiten el procesamiento meditado de la informacion. Deviene un proceso de valoracion en el
intercambio grupal donde se tienen presentes el diagndstico y la relacion entre lo cognitivo, lo afectivo y lo axiolégico.
Lo anterior posibilita que los estudiantes modifiquen su conducta y trasciendan hacia una manera mas amplia de

analisis, al ser consecuente con la esencia de ensefiar a ensefiar la comprension del texto escrito desde la lectura.

Tomar en consideracion el aprendizaje desarrollador de la comunicacion en interaccion y la proyeccion enunciativa,
permite que cobren vital importancia los registros personales y los del grupo, pues lo hecho por los otros sirve,
significativamente, como modelo para nuevas situaciones. En esa relacion dialéctica entre la actividad del que
ensefia y la de los que aprenden para ensefiar, se propicia una colaboracion, en términos de negociacion donde
todos deben satisfacer sus necesidades, a partir del texto.

Dicha integracion de movimientos se manifiesta a través de una cualidad fundamental denominada
transcomprensibilidad que particulariza las propiedades del objeto, a partir del sistema de conexiones dialécticas
establecidas. En este sentido, s un concepto que expresa el caracter de la dependencia y de las relaciones entre
las configuraciones como condicion didactica para su contextualizacion, desde una perspectiva lingiistico-
pedagdgica.

La transcomprensibilidad se concibe como el uso de enunciados apropiados al contexto, a partir del
desciframiento de significados del texto. Permite trascender del entendimiento consciente a la practica pedagdgica
especifica e intencional, o sea, manifiesta, no sélo apropiacion de conocimientos, sino comportamiento en la praxis
para el logro de la interaccion en el contexto aulico cognoscitivo enunciativo.

Por tanto, desde esta tesis, se pondera la idea de que, para el maestro primario, el producto final de la lectura es el
logro de la transcomprensibilidad - como expresion de un funcionamiento ldgico que va desde la comprension del

texto en si misma / a la comprension del texto para ensefiar- , es decir, se transita hacia funciones psiquicas

65



Modelo Didé&ctico de la Comprensidn de Textos Escritos Capitulo 1l

superiores que permiten la integracion en la forma de proceder durante el desciframiento de significados y la
construccion de los enunciados como resultados de este proceso.
Dicha cualidad, concebida desde una perspectiva lingtiistico-pedagégica, dota de identidad propia al desarrollo de
la comprension de textos escritos en la formacion docente del maestro primario porque tiene como rasgo distintivo el
caracter proyectivo en la orientacion de la actividad, al transitar de la dinamica del pensamiento a la del
comportamiento profesional en el accionar concreto del estudiante. Por eso se diferencia de cualquier proceso
referido al desciframiento de significados en otro nivel de ensefianza.
La sistematizacion de la proyeccion enunciativa y de la actuacion contextualizada, como niveles de esencialidad en
la construccion del objeto, deviene contradiccion dialéctica, como expresion de la transcomprensibilidad, que
permite el movimiento de comprender hacia comprender para ensefiar y puede favorecer el alcance de un nivel
de desarrollo cualitativamente superior y una consolidacion en el proceso de comprension de textos escritos desde
la formacion del maestro primario.
La intervencion metodolégica como configuracion abarca el disefio de enunciaciones que implican actividad
cognoscitiva para el desciframiento de significados, a partir de etapas en que se desarrolla el proceso en pos del
logro del objetivo.
La revelacion del movimiento supone el reconocimiento de un sistema de relaciones esenciales en el objeto, las
cuales permiten la interpretacion de su transformacion y comportamiento. Tiene en cuenta la concatenacion entre:

? Ladimension desciframiento de significados que como sintesis es expresion de la contradiccion entre la

intencién cognitiva connotativa textual y la disposicion pragmatica.
? La dimension de orientacion que como sintesis es expresion de la contradiccion entre la preparacion
connotativa textual y la demostracion enunciativa participativa.
? Ladimension de intervencion metodoldgica que como sintesis es expresion de la contradiccion entre la

proyeccion enunciativa y la actuacion contextualizada.

66



Modelo Didé&ctico de la Comprensidn de Textos Escritos Capitulo 1l

? El funcionamiento de las relaciones dialécticas establecidas se realiza a partir de la cualidad
transcomprensibilidad.

En la dinamica del proceso de comprension de textos escritos desde una perspectiva linglistico - pedagdgica como
regularidad esencial se revela la logica integradora entre la enunciacion connotativa textual, la orientacion
proyectiva y la intervencion connotativa textual, la cual justifica, como una intencionalidad didactico-metodolégica, la
sistematizacion de un tratamiento diferente donde debe lograrse - para cumplir el encargo social - una cualidad
fundamental: la transcomprensibilidad.
2.15 Modelacion didactica del método proyectivo de la comprension de textos
Entender la dinamica desde esta integracion requiere la implementacion de un método proyectivo de la
comprension de textos que - sustentado en las regularidades del objeto transformado - permita garantizar una
articulacion coherente de su sistema de procedimientos didacticos. Dicho método deviene via didactica, parte de la
esencia de las relaciones entre las dimensiones desciframiento de significados, de orientacion y de intervencion
metodoldgica - reconocidas en el objeto - y mediante las cuales se pretende dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos escritos en la formacion docente del maestro primario hacia funciones
superiores de desarrollo de connotacion trascendental donde se pondera la transcomprensibilidad.
La transcomprensibilidad es una cualidad del proceso de comprension de textos por parte de maestros de la
Educacion Primaria. Significa el transito del entendimiento consciente de los textos al uso pedagdgico
especifico intencional de las enunciaciones.
La modelacion didactica del método proyectivo de la comprension de textos se asume desde un Enfoque Cognitivo -
Comunicativo y Sociocultural, identificado con la descripcion comunicativa - funcional del texto, el analisis de las
estructuras discursivas y los procesos cognitivos que intervienen en la comprension. También se han tenido en
cuenta los principios tedricos y metodoldgicos basicos de la ensefianza del analisis, las condiciones sociales y el

desarrollo de las ciencias como factores determinantes en el alcance de diferentes métodos.
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Se connota su utilizacion en el nivel superior, primer afio inicial del maestro primario en formacion, desde una
perspectiva lingtiistico-pedagdgica, porque se requiere de un tipo de aprendizaje diferente, o sea, que el proceso de
comprension de textos escritos sea mas profesionalizado por la mision social del futuro educador. Se trata, entonces,
de que el estudiante se transforme y la diferencia se centra en el método que contempla los mecanismos mediante
los cuales se produce este cambio, al considerar las condiciones psicopedagogicas donde transcurre y el rol
protagonico del que ensefia y del que aprende para ensefiar.

Por tanto, su naturaleza parte de la necesidad de obtener un saber inmediato, rpidamente aplicable (hacer), en
consonancia con las demandas de las nuevas exigencias de la ciencia, la tecnologia y la sociedad, (este ultimo
aspecto de la triada se corresponde con el modelo intensivo).

Desde el punto de vista tedrico, las relaciones dimensionales establecidas determinan el método. Su esencia esta en

intervenir en la dinamica de la actividad donde se debe tener en cuenta la unidad entre la instruccién, la educacion

y el desarrollo, a partir de una cualidad fundamental que facilita una cultura en la construccion integral y
desarrolladora del conocimiento.

Se ha considerado la definicion conceptual como la manera de proyectar el abordaje y la organizacion del proceso
de ‘ensefiar a ensefiar la comprension textual”, expresada en la interrelacion profesor - estudiante en formacion
inicial, donde se produce la apropiacion, el uso y la sistematizacion de operaciones identificadas con la profesion
pedagdgica y dirigidas al alcance de los objetivos de ensefianza.

La existencia del método es condicion basica en el proceso dialéctico; por tanto, la aplicacion debe efectuarse de

modo consciente y con una base cientifica.

El método propone como conexion compleja el rasgo proyectivo, mediante el cual se manifiesta la dialéctica de lo
individual y lo social en el desarrollo del proceso de ensefianza, al favorecer el crecimiento personal del estudiante en
formacion inicial, desde lo lingtiistico-pedagdgico, mediante la apropiacion de la cultura organizacional heredada de la

experiencia significativa adquirida durante la aprehension de los conocimientos donde se interrelacionan - ademas - lo
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cognitivo, lo metacognitivo, lo afectivo y lo profesional, que luego se manifiestan intencionalmente en la
sistematizacion.

En lo particular, el método proyectivo de la comprension de textos repercute de manera significativa en la actividad

de los sujetos y en la apropiacion del conocimiento. Posibilita el transito hacia un peldafio superior en la realizacion

humana, al constituirse como una sucesion especifica de operaciones ordenadas que son mediadas por la
enunciacion connotativa textual, a partir del texto que toma en cuenta decir algo, la intencién a lograr y el efecto en

pensamiento, sentimientos y creencias en estrecha relacion con los componentes del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Refleja una logica que transita de lo inferior a lo superior, de lo simple a lo complejo y genera el desarrollo del proceso
de asimilacion al establecer, consecuentemente, una relacion dialéctica significativa. El salto cualitativo se expresa en
el sistema de relaciones establecidas, por medio del cual se genera la posibilidad de que el estudiante crezca para
ensenar.

La enunciacion connotativa textual constituye el contenido que determina este método. Se singulariza al concretarse
en la formacion del profesional, como la via fundamental que toman el profesor y el estudiante para el logro de los

objetivos de ensefianza. Se enfatiza en la significacion que alcanza para la didactica de la lengua en la Educacion

Superior, por cuanto, su fundamentacion permite, cientifica y metodoldgicamente, guiar el proceso de comprension

de textos escritos, desde la preparacion del estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria.

Ofrece la posibilidad de que el profesor pueda sistematizar el contenido y contribuir al desarrollo de valores, a partir

del grado de significacion social que adquiere para el que aprende. En fin, tributa a la integralidad del futuro

profesional de la Educacion Primaria.

Al tratar la comprension de textos escritos de esta manera, el estudiante pasa a otro nivel de accion, en tanto se
propicia una orientacion proyectiva connotada que responde a los propésitos de ‘ensefiar a saber hacer” en
interaccion con otros, a través de la transcomprensibilidad, como cualidad fundamental favorecedora del

funcionamiento y de la valoracion mas integral del proceso.
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Por otra parte, el método permite, en un primer momento, el desciframiento de significados regulado por un criterio
metodoldgico que facilita proyectar la organizacion y el desarrollo de un protagonismo distinto.

Didacticamente, su aspecto interno lo constituyen los procedimientos de: inclusion cognitiva textual, ejemplificacion
textual, conversacion connotativa y demostrativo profesional, todos dirigidos al desarrollo de un proceso intelectual
pedagdgico consciente, estructurados de forma coherente, los cuales se identifican con una sucesion de operaciones
logicas del pensamiento, pues responden a una dindmica productiva que asume como referente la integracion de lo
instructivo-educativo y desarrollador.

Lo externo del método se expresa en la ejecucion de distintas formas de ensefianza que manifiestan la relacion entre
el profesor y el estudiante en el proceso, a partir de la elaboracion conjunta y el trabajo independiente.

Al ser aplicado el método en la dindmica por su caracter social y pedagogico, se estimula el autodesarrollo, al tener
en cuenta, la relacion comunicativa, mediante la que se promueven transformaciones cualitativamente superiores, al
potenciar en su interior una sucesion de operaciones didacticas: el analisis, la sintesis, la abstraccion, la
interpretacion, la comprension, la construccion, la explicacion, la comparacion, la demostracion, la generalizacion y la
autocorreccion.

Por tanto, entrafia una concepcion de direccion que tiene su concrecion practica en la metodologia, mediante sus
etapas, que se presentan, para su introduccion, en tres momentos. Estos se asocian con tres niveles que reflejan una
espiral de desarrollo y van dando cuenta del crecimiento en el modo de actuacion profesional.

La etapa de capacitacion es muy importante, porque en ella se concretan los procedimientos y las operaciones para
el accionar del profesor. Dichas operaciones deberan transferirse en la dindmica al estudiante, de modo que les sirva
de entrenamiento y constituya un recurso importante a utilizar.

Se trata de ampliar el abordaje, buscando otras complejas conexiones de andlisis en cuya esencia se expresan las
interrelaciones en que tiene lugar el fenémeno. Este método se distingue por su movilidad, dinamismo y capacidad
de inclusidn, a partir de la abstraccion tedrica. Por consiguiente, permite cambios y reproyecciones desde el accionar

practico.

70



Modelo Didé&ctico de la Comprensidn de Textos Escritos Capitulo 1l

Es una necesidad que se vinculen las acciones del profesor y del estudiante, de modo que se asegure un modelo
especifico para el proceso de comprension de textos escritos. También la aplicacion del método - a través del
didlogo y de un clima propicio - puede contribuir en lo afectivo a la formacion de sentimientos, convicciones e ideales,
acordes con los principios que exige nuestra sociedad, en pos de alcanzar un desarrollo en el aprendizaje.

Desde esta tesis la utilizacion de este método es expresion del grado de responsabilidad social que deben lograr
los estudiantes en su desarrollo. Con su aplicacion ha de manifestarse una conducta coherente en la direccion de la
mision social. Se orienta hacia un objetivo, sin el cual no es posible la ejecucion de una actividad consciente, en tanto
bajo su guia se realizara la actividad de ensefiar, (profesor) - aprender para ensefiar a comprender - (estudiante) y
lograr un resultado: la transcomprensibilidad. Por tanto, se hacen realidad las posibilidades que se expresan en la
llamada ZDP.

Asimismo proporciona el movimiento, o sea, el funcionamiento del resto de los componentes del proceso de

ensefanza-aprendizaje en pos del despliegue hacia un nivel de desarrollo potencial, que genera progreso. De ahi
que - desde el desciframiento de significados - el objetivo por su caracter social y pedagogico se refleje en la
transcomprensibilidad como cualidad especifica y socialmente condicionada, favorecedora de una valoracion

integral que permite resolver la contradiccion fundamental con el logro de la transformacion del estado real de

los estudiantes al estado deseado, exigido por el modelo de hombre que se forma para ser maestro: aprender con

una perspectiva o fin profesional.

El contenido y los medios se reflejan en la orientacion proyectiva. El primero, que potencia en la
contextualizacion la Iogica de la tarea a realizar, tiene en cuenta la enunciacién connotativa textual, como parte de

la teoria a adquirir por los estudiantes de primer afio en formacion inicial, pues enriquecen su cultura al alcanzar una
experiencia social significativa que los prepara para el desempefio profesional. EI segundo, se representa con el

texto, pues el método se materializa mediante su aplicacion, o sea, constituye el con qué se ensefia.

La forma de organizacién y la evaluacion se materializan en la intervencion connotativa textual que tiene en

cuenta la proyeccion del esquema de enunciacion connotativa textual, a partir del cual se propicia - por un lado - una
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participacion contextualizada, interactiva, del profesor y el estudiante, y de los estudiantes entre si , desde el
desarrollo de la actividad a duo, trio, equipo, taller y - por el otro - la medicion del nivel de competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural segun el objetivo propuesto.

Para proceder con el método, se tendran en cuenta topicos - como expresion de la transcomprensibilidad - de modo
que este se proyecte, a partir del diagndstico y de la relacion con los demas componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, hacia una logica connotativa del andlisis textual, donde se manifieste el tipo de papel
comunicativo elegido por el profesor, para él mismo y para el estudiante. Dicha secuencia ha de servir como
orientacion en la adquisicion de nuevos conocimientos.

Topico I: Aspectos metodoldgicos que han de considerarse antes de la presentacion del texto al aprendiz.

El punto de partida, antes de la presentacion del texto al sujeto que aprende, se centra en la connotacién de su
seleccion y caracterizacion. En esta Ultima debe mostrarse la existencia de propiedades textuales - dependientes de
factores semanticos, sintacticos, pragmaticos e ideologicos - de manera que la expresion verbal adquiera significado
y sentido en una situacion especifica. Lo anterior entrafia conceptos, presuposiciones y formas referenciales,
sustanciales para el enfrentamiento con el texto, la toma de decisiones interpretativas y la concrecion de la
construccién de enunciacion connotativa textual, que se identifica con la intencién comunicativa.

Al caracterizarlo se tendra en cuenta la clasificacion, su estructura, funcion, contexto cultural del cual se toma. Se
fundamentan las razones de la seleccion del texto, asi como se precisa el diagndstico. Asimismo, se determina qué
hacer, cdmo, cuando y para qué. Esto supone descomponer el texto, para lo cual se utilizaran verbos tales como:
identificar, determinar, describir, expresar, establecer y precisar el objetivo mediante el analisis.

La descomposicion del texto implica determinar la significacion de aquellas palabras o sintagmas nominales que
impiden avanzar, que constituyen un obstaculo para penetrar en el sentido textual. Por tanto, al descifrar el codigo
impreso para la activacion de su significado en la memoria, ya sea en forma directa o indirecta, el sujeto atendera lo

que significan alli, su influencia y la que ejercen sobre las palabras que le rodean. Eso mismo se hace con aquellos
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vocablos que, por su pronunciacion, pueden prestar dificultad en el intercambio verbal, a partir de la comprension.
Por eso, se hace tan necesaria la tipificacion del texto.

En esta direccion, se profundiza en los distintos tipos de textos escritos, su uso social, la intencién comunicativa, con
énfasis en el predominio de las palabras en el todo; se atendera su funcién y el contexto del cual se tom6. Para su
seleccion debe considerarse que sean potencialmente significativos, tanto para el profesor como para el estudiante.
Al considerar la tipologia textual y la superestructura esquematica se atenderan: la conversacion, la descripcion, la
narracion, la exposicion, la argumentacion, la instruccién (manejo de aparatos, realizaciones de ejercicios, recetas,
leyes decretos ordenes), los predictivos (parte meteoroldgico, presupuestos), los textos retdricos (canciones, poesias,
chistes, refranes). Asimismo tener presente la tipologia y la intencion comunicativa, permite orientar al estudiante en
cuanto a si el texto implica segin su propdésito: informar, expresar opiniones, dirigir, en algunos casos matizados por
atraer al lector a través de la belleza (estética).

Si la comprension se realiza de forma directa, el resultado es el reconocimiento inmediato del significado de las
palabras impresas, del vocabulario visual de la persona. EI dominio del significado, permite la toma de posiciones.
Por consiguiente, para la movilizacion de los subprocesos que participan en el andlisis al acceso Iéxico, se requiere
de la combinacion de la percepcion y el significado, asi se podra hablar de comprension en un primer nivel.

Cuando se guia la comprension mas alld de la informacién dada explicitamente en el texto, se produce una
ampliacion de las ideas leidas, porque los procesos que intervienen posibilitan la integracion, el resumen y la
elaboracion. Dichas operaciones admiten relacionar diferentes oraciones, que si se consideran de forma
independiente, no guardan relacion entre si, por eso cuando una idea no es explicita, hay que inferirla de acuerdo
con los conocimientos previos que se poseen.

La integracion de ideas facilita la reduccion de la informacion a activar en la memoria y la formacién de una
macroestructura del texto, que contiene las ideas principales del material. Cuando esto sucede debera recurrirse a la

clave de significados como esencia alrededor de la cual se organizan los enunciados.
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Para este caso se recomienda la realizacion de un andlisis del contenido gramatical que se va a potenciar, a partir de
las relaciones que se establecen en el texto entre las palabras, sintagmas, oraciones y las oraciones entre si.

Por eso es importante la realizacion de procesos de naturaleza cognitiva y metacognitiva, a través de la
enunciacién connotativa textual, donde se promuevan la indagacion acerca de: ¢,qué tipo de texto es este?, ¢ cudl
es la forma elocutiva utilizada?, ¢,qué clase de palabra predomina gramaticalmente en su estructura?, ¢,qué tematica
aborda?, ¢en qué contexto se desarrolla?, ¢por qué priorizar la atencién a esta tematica? (cognicion), ¢cual es el
objetivo de la comprension del texto?, ¢domino a plenitud el texto?, ¢cuél es la estrategia que voy a asumir?
(metacognicion).

Topico II: Aspectos que han de tenerse en cuenta para la enunciacion del objetivo, a partir del contenido
comprension de textos escritos.

Se toma en consideracion que la orientacién hacia el objetivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje se revela en
término de habilidad, con finalidad comunicativa-profesional, en tanto permite el descubrimiento de la funcionalidad
de lo que se aprende. Incluye, ademas, propdsitos de naturaleza metacognitiva a considerar durante la formacion de
un sujeto, por lo que son tenidos en cuenta también en la del maestro: ¢para qué ensefiar?, ¢ qué voy a ensefiar?,
¢para qué aprender?, ¢,qué conocimiento previo poseo de o que voy a aprender para ensefiar?, ¢,qué accion tengo
que ejecutar?, ¢,qué valoracion hago de la ejecucion de la accion?

En su elaboracion se debe reflejar el caracter dialéctico del proceso pedagégico, pues permite que lo social se
individualice y lo individual se socialice; especificamente, en la preparacion del maestro, ha de guiarse la accion en
funcién de aprender para la actuacion profesional.

Por otra parte, la orientacion hacia el objetivo es activada por el texto, se articula al aprendizaje e implica interaccion
(ZDP L. Vigotsky). Esto supone que al hacerla el profesor tenga en cuenta lo relevante, a partir de la enunciacion
connotativa textual, de modo que se realicen intervenciones afirmativas de naturaleza cognitiva, reveladoras de la

integracion de lo instructivo y lo educativo para el desarrollo de la personalidad.
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Dicha enunciacion debe tener en cuenta el sistema de conocimientos, lo profesional y la intencionalidad politica, es
decir, el caracter formativo del objetivo porque sin la presencia de esta categoria, no es posible la actividad
consciente que se relaciona con lo intelectual y lo pedagdgico. Finalmente, se incluye como proceso de
naturaleza metacognitiva, el control.

Topico lIl: Aspectos que han de tenerse en cuenta durante la conduccion de la ensefianza de la comprension de
textos escritos.

En el contenido, es donde se inscribe una parte importante de la cultura cognitiva contextualizada que debe ser
adquirida conscientemente por el estudiante, se encuentra en dependencia de los objetivos. En €l recae la accion
directa del método proyectivo de la comprensién de textos que debe facilitar, a través de la relacion profesor-
estudiante y de los estudiantes entre si, la formacion de valores, sentimientos, convicciones, intereses y actitudes, asi
como el caracter dialdgico e interactivo del proceso en la construccion del conocimiento, al tener presente el texto
como unidad esencial en el andlisis. Responde a enunciaciones como: _ ¢,qué ensefar?, _¢,qué aprender?

Por consiguiente, el signo pragmatico-gramatical ‘modalidad interrogativa de la enunciacion” tiene una connotacion
relevante, expresada por un significante (la entonacion, el interrogativo, la inversion del sujeto) y un significado (la
orientacion), caracterizado por la dependencia del profesor con respecto al estudiante, y por la obligacion de este de
contestar las tareas verbalmente en correspondencia con el ambito profesional y social.

Por tanto, la intensidad en la enunciacion implicara la capacidad de motivacion a la accidn que han de ejecutar los
estudiantes para que esta se convierta en una fuerza promotora de realizaciones, a partir del marco general que
poseen sobre la lengua: reconocer las expresiones como adecuadas o inadecuadas, manejar informacion sobre
dichas expresiones (intenciones, emociones y actitudes), etc.

El profesor - como modelo linguistico - debe connotar las propiedades que rigen la interpretacion de los enunciados
(lenguaje) con la presentacion del texto al sujeto que aprende a ensefiar a ensefiar y ha de insistir en la necesidad de
una seleccion adecuada de las preguntas para comprender y conducir con habilidad las respuestas, como

expresion de un proceso intelectual pedagdgico consciente que posibilite el logro de efectos desencadenantes.
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La sistematizacion de las operaciones favorecerd el desarrollo potencial de habilidades, capacidades, convicciones,
como forma de asimilacion de la actividad, de modo que se activen los procesos psiquicos cognoscitivos.

El analisis basico de la informacién que ejecuta el estudiante es un proceso perceptivo de reconocimiento de las
sefiales escritas, letras y silabas, agrupadas en palabras; estas a su vez se relacionan con otras por reglas
sintacticas, de manera que, mediante la lectura y el procesamiento del texto se movilice su conocimiento gramatical.
Las frases del texto también incluyen proposiciones elementales que se leen e interpretan. Estas favorecen la
identificacion de la clave semantica, la que se integra en un modelo coherente, y supone la construccion y utilizacion
de esquemas que guien la comprension y estimulen la memoria, al sintetizar la esencia de lo dicho en el texto, pues
constituyen el nicleo alrededor del cual se organiza todo el enunciado.

Los esquemas determinan, mediante la integracion, qué informacion es relevante o significativa y cuél es
relativamente marginal. Es importante destacar que los textos, al producir la activacion de esquemas, permiten que el
estudiante entienda mucho mas de lo que esta explicito, a través del mecanismo de rellenar valores (inferencias). De
la construccion esquematica emerge el control de la informacion, ademas puede dar lugar a la construccién de un

nuevo texto, a partir del ofrecimiento de las ideas entendidas.

Son atendidos como referentes los procedimientos que se utilizan para el logro de la cohesion: la recurrencia o
repeticion (la repeticion léxica sinonimica, la repeticion Iéxica de lo designado, la sustitucion Iéxica y la sustitucion
pronominal); las proformas Iéxicas (lexemas especializados en la sustitucion que pueden tener valor nominal, como

los sustantivos, o valor verbal); la elipsis (omisién de una oracion o palabra en la construccion gramatical).

Basicamente, en la comprension lectora, se hace necesario que en la conduccion de las tareas se tenga en cuenta el
texto, como el medio esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, el ‘ton qué ensefio”} y adjunto a él,
los niveles de la enunciacion connotativa textual (traduccidn locutiva, interpretacion ilocutiva, extrapolacion

perlocutiva) para que el estudiante exprese la concepcion constructiva holistica de actos de habla relacionados
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con el texto en su totalidad lo que implica ‘transcomprensibilidad™ como expresion del funcionamiento de las

relaciones dialécticas establecidas.

Se hace necesario que el maestro en formacion se apropie de los aspectos de cada nivel de enunciacion, pues
constituyen niveles de ayuda, (ZDP L. Vigotsky) y permiten la modelacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
donde se subraya el papel dirigente y decisivo del maestro al promover la interactuacion en la determinacién de lo
esencial. Todo esto es aplicable a otras materias, a la vida personal y cotidiana, pues contribuye a la estimulacion del

pensamiento y a un aprendizaje superior.

En sintesis, el maestro debe comprender que al preguntarse ¢,qué es lo.. ? se persigue llegar al conocimiento de la
esencia explicita e implicita; cuando se pregunta ¢como es lo.. ? se busca el contenido, 0 sea las estructuras

lingtiisticas que conforman el texto, aqui debe distinguirse el todo y sus partes, a partir del significado.

En este contexto se le concede un notable espacio al trabajo con las interrogantes que les surjan a los estudiantes
durante la ejecucion del desarrollo de la actividad, mediante la indagacion promovida con el trabajo independiente; a
la vez, se les hara comprender, que de las respuestas halladas, pueden surgir nuevas preguntas que seran, a su

vez, nuevas fuentes de aprendizaje, (ZDP L. Vigotsky).

Topico IV: Aspectos que han de considerarse para evaluar la ensefianza de la comprension de textos escritos.

La evaluacion es el elemento regulador. Se despliega en funcién de medir la calidad del proceso de comprension de
textos escritos al tener en cuenta la valoracion de los objetivos en relacion dialéctica entre lo cualitativo (principal) y lo
cuantitativo (complementario), que garantizan la integralidad del estudio de la ZDP (L. Vigotsky) y se refleja en la
intervencion connotativa textual.

Lo cualitativo se centra en todo el proceso de solucion de la actividad cognoscitiva, donde es preciso valorar
coémo pudo transferir lo aprendido y resolver la tarea. Lo cuantitativo requiere de la elaboracion de una escala

valorativa. De manera integral, debe revelar el volumen, la cantidad de conocimientos y el grado de desarrollo de
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habilidades y habitos asimilados para interactuar con diferentes textos y contextos, que han de ponerse de manifiesto
en el desempefio. Lo antes expuesto se concreta en la regulacion del proceso, con la valoracion de los objetivos de
la ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos.

Se atienden enunciaciones connotativas textuales, no sélo de naturaleza cognitiva, sino también metacognitiva, las
cuales se evallian de manera individual y colectiva, esta Ultima, a través del Registro de Sistematizacion de la
Enunciacion Connotativa Textual Grupal, el cual se asume a partir de la experiencia de la Maestria en Ciencias de la

Educacion; el mismo facilita que el grupo, en la socializacion, ofrezca una valoracion integral del proceso.

En esta perspectiva de estudio la transcomprensibilidad adquiere caracter interdisciplinario, al considerar que las
teorias lingliisticas y didacticas asuman - respectivamente- no solo la captacion de sentidos, sino la organizacion de
la concepcion interactiva del andlisis y de la transmision de sentimientos. La estimulan la filosofia, la psicologia, la
sociologia y la antropologia en las que se demuestra la pertinencia de las estructuras ligiisticas en dependencia de
la intencion comunicativa, no sélo del profesor, sino también del estudiante, al medirse la asuncion de una conducta.
Por tanto, refiere una orientacion proyectiva desarrolladora desde el punto de vista integral.

En la valoracion final se debe emplear la autocorreccion de los enunciados, porque posibilitan medir el nivel de
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural.

El método proyectivo de la comprensidn de textos presenta caracteristicas basicas que lo distinguen, ellas son:

? Didascalico y desarrollador: revela indicaciones donde reproyecta una organizacion que promueve el
desarrollo integral del maestro en el conocimiento, las habilidades profesionales y la formacion de
sentimientos, motivaciones, valores, convicciones e ideales, de modo que se garantice la unidad y el
equilibrio entre lo cognitivo, lo comunicativo, lo afectivo-motivacional, y lo valorativo en el crecimiento
profesional e individual del maestro en formacion.

? Interactivo y dialdgico: reconoce que en el proceso de comprension de textos escritos el dialogo es muy

importante; de hecho ha de predominar una relacion afectivo - cognitiva que permita una conversacion
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coherente, a partir de un clima propicio y una disposicion positiva hacia el aprendizaje, lo cual asegurara la
educacion y el desarrollo del maestro en formacion.
Lo anterior depende de la interrelacion dialéctica entre lo que ocurre en el interior de los estudiantes y lo que se
produce en el intercambio que sostienen.
Exige la blsqueda activa del conocimiento profesional y la ejecucion de operaciones didacticas desde una posicion
protagénica.

?  Sistémico e integrador: facilita la aplicacion de un sistema de procedimientos dirigidos al desarrollo cognitivo,
comunicativo y sociocultural en los estudiantes, por lo que el discurso para ensefiar se centrara en la
significacion del texto con vista al establecimiento de un proceso dialdgico que favorezca - en la actividad
interactiva - la integracion de la sintaxis, la semantica y la pragmatica textual con el fin de propiciar la
asimilacion consciente y el progreso en la actuacion contextual.

? Dinamico y productivo: reconoce, en esta perspectiva del proceso de comprension de textos escritos, que el
estudiante se apropie de los conocimientos, habilidades profesionales y normas de comportamiento que le
permitan una intervencion creativa en nuevas situaciones, aspecto favorecido por la riqueza semantica del
texto objeto de estudio.

? Perfectible y progresivo: facilita el mejoramiento gradual de la comprension de textos escritos en funcion de
preparar al estudiante para su futura labor profesional, aun y cuando la adapte a sus condiciones reales
(Entrega Pedagdgica, Diagndstico, Caracterizacion).

?  Significativo y formativo: permite el reconocimiento, por parte del estudiante, de que lo aprendido adquiere
significado individual y colectivo en funcion de su profesion, es decir, el contenido se hace imprescindible
para avanzar en su preparacion connotativa textual con vista a su futuro desempefio. De hecho se apropia

de los valores principales acumulados por la sociedad, lo cual favorece la socializacion.
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Su caracter social y pedagdgico propicia el perfeccionamiento, de forma l6gica, de los procedimientos en dos
niveles, al tener en cuenta la relacion de la actividad profesor - estudiante (ensefianza-aprendizaje). Los tres primeros
procedimientos se dedican al profesor y el Gltimo, a los estudiantes. Se proponen: la inclusion cognitiva textual, la
ejemplificacion textual, la conversacion connotativa y el demostrativo profesional, todos dirigidos al desarrollo
de un proceso intelectual pedagdgico consciente, 0 sea, al entendimiento del conocimiento para instruir y educar.
Los tres primeros procedimientos posibilitan al profesor desarrollar el método, a partir de poner su atencion en el
conocimiento intelectual pedagdgico. Con el Gltimo se logra la actividad cognoscitiva del estudiante, mediante una
intervencion discursiva que ensefie a comprender, pues deben mostrar modos de actuacion profesional para la
escuela primaria, con la realizacion de operaciones tales como: seleccionar, muestrear, estudiar, disefiar, reflexionar
y evaluar, las cuales se configuran a partir de la Idgica de la tarea a realizar para la comprension y medicion del
aprendizaje en esta direccion. Se dirige al desarrollo de un nivel esencialmente significativo y trascendental.

El objetivo del sistema de procedimientos propuesto se orienta hacia el funcionamiento del método en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos en la preparacion del estudiante de primer afio inicial de
la carrera Educacion Primaria.

El procedimiento de inclusion cognitiva contextual se orienta a la ejecucion de acciones desde la dimension
desciframiento de significados que reconoce en la intencién cognitiva connotativa textual y la disposicion
pragmatica los sustentos cognoscitivos articuladores que dinamizan un movimiento dentro de la l6gica del objeto.

Los procedimientos de conversacion connotativa y de ejemplificacion textual se orientan didacticamente hacia la
gjecucion de acciones desde una dimensién de orientacion que reconoce en la preparacion connotativa textual y en
la demostracion enunciativa participativa las bases articuladoras que dinamizan un nuevo movimiento dentro de la
l6gica de sistematizacion de la comprension de textos escritos.

El procedimiento demostrativo profesional se orienta hacia la ejecucion de acciones desde una dimensién de

intervencion metodoldgica que reconoce en la proyeccion enunciativa y la actuacion contextualizada la concrecion
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articuladora que dinamiza el movimiento de la logica, generadora de nuevas transformaciones en la explicacion del
objeto por los sujetos, como manifestacion de transcomprensibilidad.

El esquema presentado a continuacion revela las relaciones dialécticas que se establecen para la dinamica de la
comprension de textos escritos en la formacion inicial del maestro primario, desde una perspectiva lingtiistico-
pedagdgica. (Grafico 4).

Desde el punto de vista filoséfico dicho esquema cumple con las siguientes funciones:

Funcion ilustrativa: representa de forma sintética y grafica las configuraciones de las relaciones dialécticas
esenciales propuestas y su integracion.

Funcion traslativa: propicia el vinculo tedrico-practico en la implementacion del método proyectivo de la
comprension de textos desde el contexto dulico cognoscitivo enunciativo y trasciende desde este entorno hasta las
sedes universitarias.

Funcion transformadora: al favorecer relaciones configuracionales con un nivel de esencialidad diferente, distinto -
cualitativamente superior - que logran en su movimiento la transcomprensibilidad.

Funcion heuristica: al contribuir a la formacién de un pensamiento organizado, reflexivo, creativo y fluido que
permite el establecimiento de intercambios en la socializacion, a partir de la unidad entre la instruccion y la educacion.
Siguiendo la linea de concepcion del materialismo dialéctico, cumple con las exigencias de la objetividad, porque es

concreto y fundamenta - mediante la relacion de todas las configuraciones - su implementacion practica e integral.
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Esquema de Modelo Didéctico de la Comprensidn de Textos Escritos desde una Perspectiva Lingiiistico -Pedagogica para el Primer .
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Conclusiones del Capitulo

=1

El fundamento del modelo didactico de la comprension de textos escritos, desde una perspectia lingliistico-
pedagogica, propuesto para el primer afio inicial de la carrera de la Licenciatura en Educacion Primaria, se
sustenta en el establecimiento de relaciones dialécticas esenciales entre las dimensiones: desciframiento de
significados, de orientacion y de intervencion metodoldgica, las cuales dan cuenta de una integracion que
permite el perfeccionamiento del proceso.

El funcionamiento légico de las conexiones que se establecen es expresion de transcomprensibilidad como
cualidad fundamental de laspropiedades del objeto.

El método proyectivo de la comprension de textos se apoya en procedimientos y- en su condicion de
mediador de las relaciones objetivo, contenido, medios, formas de organizacion y evaluacion puede optimizar
su dinamica y facilitar la estimulacion de lo intelectual pedagdgiceconsciente para el logro de modos de

actuacion en el estudiante de primer afio en formacion inicial.
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CAPTULO Ill. METODOLOGRA PARA LA COMPRENSI) N DE TEXTOS ESCRITOS DESDE UNA
PERSPECTIVA LINGUBTICO-PEDAG) GICA

En este capitulo se expone la metodologia elaborada para el proceso de ensefianzaaprendizaje de la
comprension de textos escritos desde una perspectiva linglisticepedagogica en el primer afio inicial de la carrera
Educacion Primaria y su valoracion. Se tienen en cuenta las etapas que la conforman.
La metodologia presentada se explica- a partir de la actuacion coordinada y coherente entre los participantes del
proceso - es decir, de los profesores como agentes de cambio, y pone énfasis en el desarrtlo integral del ser
humano.
La valoracion de la metodologia se realizd mediante un estudio de casos, una entrevista en profundidad y el
criterio de expertos por el método Delphy; los que manifestaron una tendencia satisfactoria de perfeccionamiento
del objeto de investigacion.
3.1 Metodologia para la comprension de textos escritos desde una perspectiva lingistico -pedagdgica
La metodologia se entiende como la via de preparacion contextual del proceso de ensefianzaaprendizaje de la
comprension de textos escritos. Se considera como tal por las siguientes razones:

? Ofrece al profesor el modo de proceder para ensefiar la ensefianza de la comprension de textos

escritos.
? Integra en el andlisis los componentes organizativos estructurales del sistema.
? Favorece el tratamiento sistematico de las estructuras textuales, el desarrollo de la interaccion

comunicativa y de los procesos cognitivos, metacognitivos y socioculturales.
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Objetivo de la metodologia: Habilitar a los profesores de la disciplina Lengua Espafiola con @nocimientos
contextuales necesarios para ensefiar a ensefiar la comprension de textos escritos, de modo que el estudiante
pueda lograr modos de actuacion profesional.

El aparato conceptual que la sustenta emerge de las relaciones dialécticas esenciales ente la dimension
desciframiento de significados, la dimension de orientacion y la dimension de intervencion metodoldgica, las que se
ubican en el contexto aulico cognoscitivo enunciativo. Dichas conexiones generan el método proyectivo dela
comprension de textos que dinamiza el proceso de ensefianzaaprendizaje. Desde esta integracion la comprension
de textos, como proceso esencial, expresa una perspectiva didactica con la intencion de lograr una participacion
activa que permita el desarrollo de una actuacioncontextualizada.

La metodologia se ha constituido por etapas condicionantes que se presentan ordenadamente y permiten de
manera particular y flexible el logro del objetivo propuesto.Cada una de ellas, incluye acciones donde se refleja el
método proyectivo de la comprension de textos y sus procedimientos que destacan las condiciones para el
desarrollo del proceso. Tiene un caracter transformador al expresar relaciones con niveles de esencialidad
diferente, distinta, superior.

Desde este punto de vista, la propuesta sefiala la necesidad de que el profesor refuerce intencionalmente los
recursos cognitivos y comunicativos, no sélo a partir del andlisis del texto y el contexto, sino que incluye la
enunciacion connotativa textual, de manera tal que utilice los p&os que haran posible el desempefio del
estudiante en el aula (espacio donde aprende y donde va a ensefiar).

Etapas que conforman la metodologia

Etapa I: Capacitacion contextual en relacion con los fundamentos de la dinamica.

Etapa II: Delineacion intencional de la dindmica.

Etapa IIl: Reflexion metodoldgica en la dinamica.

Etapa IV: Evaluacion sistematica en la dindmica.

La determinacion de estas etapas con sus acciones identifica la comprension de textos como una actividad
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cognitiva compleja, ya que exige la necesidad de discemir entre procesos primarios (analizar, identificar,
caracterizar, formas escritas) y procesos superiores (comparar, determinar, representar, formular, elaborar), es
decir, se movilizan los conocimientos de manera intencional.

3.1.1 Etapa I: Capacitacion contextual en relacion con los fundamentos de la dindmica

Obijetivo: Adiestrar a los profesores respecto a los fundamentos tedricos propuestos, de manera que puedan
orientar proyectivamente la dinamica de la comprension de textosen la preparacion de estudiantes que se forman
para ser maestros primarios.

Accion N. 1. Introducir conocimientos para un uso intencional especifico.

La introduccidon de conocimientos en la preparacion de los profesores del primer afio inicial de la carrera
Educacion Primaria, requiere la utilizacion del método proyectivo de la comprension de textos y su sistema de
procedimientos. Se concibe de forma contextualizada, desde la dimensién desciframiento de significados que
reconoce - en la relacion entre la inencion cognitiva connotativa textual y la pragmatica contextual- el sustento
cognoscitivo articulador que dinamiza un movimiento dentro de la Idgica del objetoen correspondencia con la
teoria mas avanzada de la ciencia linguistica que toma como medio es@cial al texto.

Se trata de comprender significados para un uso intencional especifico, o cual requiere motivar la informacion
sobre la base de las condiciones concretas de los profesores, a partir del nivel de ensefianza para el cual trabajan.
Lo anterior favorece la introduccion cognitiva de la I6gica interna del proceso de ensefiar a ensefiar el campo de la
investigacion, en funcion de propiciar una organizacion productiva del pensamiento, cuya concrecion esta en el
habla.

Se centra la atencién en el procedimiento de inclusién cognitiva contextual que toma en consideracion el
aprendizaje del contenido que incluye el desciframiento de significados, mediante la identificacion de la
superestructura y macroestructura, donde se tiene en cuenta incluir el papel comunicativo, a través de la

enunciacion connotativa textual y sus niveles: traduccién locutiva, interpretacion ilocutiva y extrapolacion
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perlocutiva. Se trata de imbricar holisticamente las acciones de manera que seasegure un modelo de actuacion
al ensefiar la comprension de los textos escritos.

Su uso permite la proyeccion del papel comunicativo que elige el profesor para él mismo y para el estudiante.
Estos roles comunicativos genéricos constituyen un contenido importante, desde lo lingliisticepedagdgico, al
considerar las modalidades de la enunciacion y su construccion.

En esta dinamica, se ubica al estudiante en una posicién activa, al colocarlo en la situacion de interactuar de
forma inmediata, a partir deluso de la modalidad interrogativa. En esa actividad el que guia el proceso hace que
el sujeto se apropie de la cultura y la haga suya, pues alreaccionar - debe “hacer’ en funcién de que sepa como
propiciar un intercambio en el contexto aulico para el cual se prepara.

Por tanto, la modalidad interrogativa tiene significante (la entonacion, el interrogativo, la inversion del sujeto) y
un significado (la orientacion), caracterizada por la dependencia del profesor con respecto al estudiante y por la
obligacion de este Ultimo deactuar.

Accion N. 2. Determinar el texto para una preparacion intencional.

El método proyectivo de la comprension se refleja en la dimension de orientacion cuya base esté erla orientacion
proyectiva.

Es necesario que el profesor, para la preparacion connotativa textual y lademostracion enunciativa participativa,
considere las caracteristicas de los estudiantes, del grupo y su vision del todo a las partes y de las partes al todo.
El trabajo a realizar con este método toma en cuenta la asimilacion de las formas de actuacion. Rrte de la
necesidad de la presencia del texto como unidad esencial en el analisis que permite la enunciacion connotativa
textual y exige que el profesor tenga en cuenta los procedimientos: de conversacion connotativa y de
ejemplificacion contextual.

El primero ofrece la posibilidad de utilizar operaciones comomuestrear, seleccionar y estudiar. EI muestreo

tiene como esencia la revision de diferentes tipos de textos, a partir del autor y el contexto, junto a ello, la de los
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elementos sintacticos, semantics, pragmaticos mas relevantes, necesarios y Utiles que favorezcan la enunciacion
asequible.

- ¢Qué texto selecciono?

- ¢Cbmo se caracteriza?

- ¢Qué razones justifican su seleccion?

- ¢De qué contexto cultural fue tomado?

- ¢Qué unidad del nivel sintactico voy a aender con prioridad, a partir del valor significativo que le aporta al

texto? (nocion gramatical).

- ¢Tengo precisado el diagnostico, a partir de los niveles de comprension alcanzados?

- ¢Analicé perceptivamente las sefiales escritas?

- ¢Analicé semanticamente las palabras escritas?

- ¢Analicé sintacticamente las relaciones que establecen las palabras escritas?

- ¢Integré los ciclos sensoperceptuales, sintactico y semantico?

- ¢Analicé los significados en proposiciones?

- ¢Reconstrui las relaciones entre tales proposiciores?

- ¢Extraje el significado general de una secuencia de proposiciones?

- ¢Integré las proposiciones en esquemas en los que las palabras tengan una connotacion relevante?

(inferencias imprescindibles, usos).

- ¢Qué convicciones voy a desarrollar, a partir del pocesamiento de la informacion?

- ¢Domino a plenitud el texto?

- ¢Qué habilidad comunicativa voy a desarrollar?

- ¢Qué actos de habla voy a construir para guiar la comprension?

- ¢Como enunciar el establecimiento delobjetivo mediante el andlisis de la comprensionde textos escritos?
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El trabajo individual se sistematiza mediante la base de la orientacion proyectiva, que tiene en cuenta el
muestreo, a partir del cual se selecciona el texto que se va a estudiar integralmente: autor - texto - realidad y
pragmatica contextual, esta Ultima incluye el andlisis de todas las variantes posibles de locuciones referidas a un
mismo sentido o elementos lingliisticos (semantico— sintactico - pragmatico). Por consiguiente, se utiliza en un
primer nivel de sistematicidad el procedmiento: demostrativo profesional que implica trabajo independiente,
mediante una proyeccion para ensefiar a comprender, a partir de la seleccion textual connotativay la
construccion cooperada de un borrador de enunciacion connotativa textual en correspondencia con los
niveles: traduccion locutiva, interpretacion ilocutiva y extrapolacion perlocutiva, que suponen, no sélo el
procesamiento de la informacion contenida en el texto, sino también el intercambio de significados desde este
entorno.

Dicha etapa comprende, ademas, el estudio del estilo que se asume al establecerse la relacion dialéctica
significativa entre el profesor y el estudiante en formacion.

3.1.2 Etapa II: Delineacion intencional de la dinamica

Objetivo: Construir de forma intencional un esquema de enunciacion connotativa textual de la comprension para
contribuir al desarrollo de modos de actuacion profesional.

Accion N.3. Disefiar un esbozo de enunciacion connotativa textual para su establecimiento en la dindmica.
Se centra en la construccion cooperada y organizada de pasos a seguir para la comprensiondel texto, sustentada
en una dimension de intervencion metodoldgica, que incluye la proyeccion enunciativa de un esquema de
enunciacion connotativa textual de naturaleza cognitiva y metacognitiva en correspondencia con sus niveles,
como expresion de sintesis.

Esta etapa presupone el dominio de las caracteristicas del objeto de estudio que- a partir de la incorporacion del
nuevo contenido, relacionado con el que se poseia- favorece el enriquecimiento integral.

El método proyectivo de la comprension de textos se sistematiza en la dindmica, a través delprocedimiento

demostrativo profesional. Permite, en un primer momento, el disefio de un esbozo de enunciacion connotativa
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textual para que el estudante lo interiorice y aprenda a hacer, de manera que se produzca un desarrollo
consciente de la actividad. Todo ello posibilita adquirir una concepcion mas totalizadora de la realidad objetiva para
la cual €l se prepara socialmente.
La utilizacion de este mismo procedimiento, pero en un momento superior de sistematizacion, facilita al estudiante
operar de forma independiente en la elaboracion del esquema de enunciacion connotativa textual como
operacion psiquica que potencia su desarrollg a partir de la seleccion textual connotativa.
En la aplicacion del disefio, el profesor no debe perder de vista:

?  Elseguimiento al diagndstico.

? Laconsulta oportuna.

? La verificacion y regulacion del cumplimiento de las acciones que se realizan.

? Elofrecimiento de diferentes niveles de ayuda.

? Laestimulacion al analisis profundo y creativo.

Ademas, se debe propiciar que la comunicacion se produzca en un ambiente cooperativo, donde se desplieguen
mediante el componente informativo escrito - lo tedrico y lo practico en estrecha relacién con lo afectivo y

regulador. Por tanto, se hace necesaria la orientacion del trabajo socializado lo que implica la proyeccion de:

Requisitos para el trabajo en grupo:

?  Seleccionar un jefe.

?  Distribuir las tareas.

? Socializar las tareas.

?  Autocorregir los enunciados, a partir de los niveles de la enunciacion connotativa textual.

? Designar un registrador de las intervenciones, para lo cual se utilizara unRegistro de Sistematizacion de

Enunciacion Connotativa Textual Grupal.
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Concrecién del disefio de enunciacién connotativa textual:

? Designar, desde el trabajoen grupo, los que van a intervenir en cada aspecto.

?  Orientar la construccion de esquemas en la pizarra.

Nivel de traduccion locutiva

¢ Qué tipo de texto es?

¢De qué trata?

¢ Cudl es la referencia que tienes del autor?
¢Cudl es el tema que aborda?

¢ Qué personajes intervienen?

¢ Como es el ambiente?

¢Cudl es el argumento?

¢ Cudl es la estructura gramatical que predomina?
¢ Como se clasifica por su funcion gramatical?
¢Con qué otras palabras establece rdlacion?
¢ Coémo clasificarla por su acentuacion?

¢ Qué regla ortogréfica aplicar?

¢ Qué relaciones sinonimicas o antonimicas se han establecido?

¢ Qué relaciones entre palabras homdfonas, homaégrafas y pardnimas se han establecido?

Nivel de interpretacidn ilocutiva

¢ Qué opinidn tienes de... ?
¢ Cuales son tus criterios acerca de.. ?

¢ Expresa tu consideracion acerca de.. ?
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- ¢Cudles son las palabras claves?
A partir de las consideraciones que ofreciste y la seleccion de las palabras claves:

- ¢Qué esquema construir que.. ?

- ¢Como enjuiciar a.. ?
Nivel de extrapolacion perlocutiva

El anlisis se conducira, basicamente, en funcién de que se establezcan relaciones entre el texto leido y otros
textos:

- ¢Cbmo relacionar este tema con otro conocido?
- ¢Cbmo relacionar este contexto conotro conocido?
- ¢Como relacionar este tipo de texto con otro similar?

- ¢Como relacionar la vigencia de este texto respecto a otras realidades?

Concrecidn de enunciacion connotativa textual de naturaleza metacognitiva.

- ¢Qué hice?

- ¢Cbémo lo hice?

- ¢Por qué lo hice asi?
Al atender el todo y sus partes, es necesario poner énfasis en el tratamiento a los enunciados, por cuanto estan
expresados con oraciones interrogativas parciales y generales. En las primeras, se pregunta por uno de los

elementos, pues en su natualeza prevalece mas la indagacion cognitiva; por tanto, se utilizan pronombres o

adverbios interrogativos.

Ante estas interrogantes, el profesor debe hacer que el estudiante reaccione y si no lo ha hecho bien, inicie un
proceso de rectificacion de sus acdones donde muestre una disposicion pragmatica acertada de la comprension

del texto. Lo anterior, debera constituir el modelo para proceder ante la solucién de la tarea.
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El grupo da esta posibilidad, ya que las diferentes ideas comienzan a socializarse enla colaboracion y
comunicacion, en la interaccion profesor— estudiante; estudiante - estudiante; profesor — grupo. Se compara el
desarrollo y el resultado de la tarea realizada, a partir del disefio. Ello favorece el conocimiento de forma consciente
de las insuficiencias y trabajar para su eliminacion, de modo que se acerque a la exigencia requerida, al como

proceder indicado.

Dicha accion se desarrolla como parte de la actividad de aprendizaje y estd muy relacionada con la orientacion
proyectiva que permie un avance con vista a producir un salto en el desarrollo, es decir, no conformarse con el
nivel alcanzado, sino crear condiciones que propicien el alcance de niveles superiores. En este sentido, se
atienden con énfasis los niveles de la enunciacién conndativa textual, ya que alcanzarlos permite la lectura
inteligente: el estudiante en formacion capta el significado del texto y lo traduce a su codigo, a partir de lo explicito

e implicito en €l, y hacesus proyecciones de analisis donde expresa sus juiciosy valoraciones acerca de lo leido.

Debe destacarse, en las preguntas correspondientes al nivel de interpretacion ilocutiva, una orientacion
favorecedora de una posicion critica, valorativa, reflexiva. Este proceso es activo y su éxito depende de lo que el
profesor haga, de como dirija el analisis. Tener en cuenta el modo de proceder revela la precision- como parte de
la etapa de delineacion - de aquellos aspectos que sirven de guia para una realizacion correcta de la actividad. En

este orden, constituye un elemento importante el hecho de que se cree una disposicion positiva en el estudiante.

3.1.3 Etapa lIl: Reflexion metodoldgica en la dindmica

Objetivo: Reflexionar acerca del esquema de enunciacion para contribuir al desarrollo de modos de actuacion
profesional.

Accion N. 4. Intervenir a partir de los esquemas de enunciacion connotativa textual proyectados.

Se concibe el método proyectivo de la comprension de textos, a partir de la sistematizacion del procedimiento

demostrativo profesional, como intencionalidad didactica. Para ello se ha de enfatizar en la dimensién de
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intervencion metodolégica, mediante la reflexion acerca de la proyeccion enunciativa realizada para ensefiar a
comprender textos escritos desde los talleres grupales, pues es alli dondese concretan los recursos funcionales
necesarios para la consecucion de unaactuacion contextualizada.

La intervencion connotativa textual permite la materializacion del ‘saber hacer’; de ahi que el profesor ponga toda
su atencion en el aprendizaje cel estudiante, a través de la actividad donde se produce y reproduce el

conocimiento teniendo en cuenta la orientacion e interaccion. Por consiguiente, comprende desarrollo e

independencia al implicar un ejercicio contextualizado donde_pasa del dominio de la comprensién del texto

escrito para si, al uso de las enunciaciones, o sea,deben trascender, desde y para un nivel de desarrollo superior.

Se trata, entonces, de un proceso que expresatranscomprensibilidad.

La cualidad anterior, se hace efectiva en bs talleres grupales del contexto aulico enunciativo cognoscitivo, donde
predomina como procedimiento el demostrativo profesionalmediante la participacion metodoldgica (en un segundo

nivel de sistematizacion como intencionalidad didactica). Alli se desplgan arménicamente los componentes:

informativo, afectivo y regulador, en ambiente cooperativo y actividad conjunta.

El entrenamiento sistematico de esta actividad comunicativa facilitala interiorizacién consciente de cualidades,

valores y formas de conducta, que se manifiestan en la utilizacion del nuevo contenido. Por tanto, es necesario que
el profesor permita que se opere, a partir de la reflexion sobre estas formas de interrogar, pues facilita la
interactuacion, ayuda a extraer lo esencial, a aplicafo en otras materias, tanto en la vida personal, como en lo
cotidiano, ademas de que contribuyen a estimular su pensamiento y a aprender mucho mas y mejor, a partir de un

modelo de actuacidn.

Al preguntarse ¢qué es lo.. ? el estudiante debe comprender que d fin es llegar al conocimiento de la esencia
explicita e implicita; cuando se pregunta ¢,cémo es lo.. ? se busca el contenido, 0 sea, las estructuras lingliisticas

que conforman el texto, su significado y funcidn, en lo que se distingue no sdlo el todo, sindambién sus partes.
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Accion N. 5. Autocorregir el esquema de enunciacion connotativa textual en la dinamica.

Desde la posicion de trabajo en grupos o equipos, el método proyectivo de la comprension de textos proporciona el
establecimiento de vias para la autocorreccion de la enunciacion connotativa textual, las cuales conducen al
profesor a la comprobacion de la efectividad de la forma utilizada para el alcance del resultado y, de acuerdo con
ello, realizar los ajustes y correcciones requeridas.

Vias para la autocorreccién de la enunciacién connotativa textual:

? Relea nuevamente las enunciaciones disefiadas:
- ¢ Tienen una secuencia logica y coherente?
- ¢Integré convenientemente todos los conocimientos lingtiisticos en el analisis?
- ¢Se han concebido para identificar la informacion escrita explicita e implicita?
- ¢ Sereconoce el tema?

? Repase con cuidado y fijese si las enunciaciones permiten:

¢ Opinar sobre la informacion escrita?
- ¢Resumir el significado del texto escrito en un esquema?
- ¢ Distinguir otros contextos?
? Revise otra vez:
- ¢Agotd todas las variantes posibles de enunciacion connotativa textual, de acuerdo con la situacion
comunicativa reflejada en el texto?
- ¢Hizo un uso adecuado del léxico?
En estas enunciaciones se pregunta por el todo; de ahi que la formaverbal suele ocupar el primer lugar al ser,

casi siempre, de naturaleza metacognitiva.
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Es necesario enfatizar que el profesor ha de considerar en la dindmica las vias para la autocorreccion, o sea ¢qué
actos de habla considerar? Esto garantizara la regulacion que pueda hacerse de la actividad cognoscitiva, a favor

de un aprendizaje reflexivo, con una implicacion textual metodol6gica consciente.

Esta accion incluye la valoracion parcial y general del control de lo disefiado y supone la comprobacion de los
resultados obtenidos respecto a las metas. Por tanto, exige una reflexion critica para que el comportamiento esté a
favor de la autocorreccion de las acciones proyectadas. Este momento de interaccion se centra en:

? Elestudiante y el Jefe de grupo o equipo.

? Cada integrante del grupo de manera individual.

? Los integrantes del grupo de forma colectiva.
En consecuencia, el control realizado a un equipo 0 a un sujeto de manera particular puede constituir la
demostracion que requiere otro y este, a su vez, sera el marco mas apropiado para la sistematizacion del
diagndstico y la realizacion de las anotaciones pertinentes en el Registro de Sistematizacidnde Enunciacion
Connotativa Textual Grupal.

3.1.4 Etapa|V: Evaluacion sistematica en la dinamica

Objetivo: Valorar el proceso y los resultados alcanzados en la dindmica de la comprension de textos escritos en
los estudiantes de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria con vista a efectuar el ajuste conveniente, en
el escenario de demostracion e interaccion

Accion N. 6. Evaluar qué se sabe y qué se sabe hacer con perspectiva.

En esta etapa el método proyectivo de la comprension de textos se materializa en el disefio de instrumentos para
evaluar el aprendizaje de la comprension del texto escrito y se expresamediante la intervencion connotativa
textual. Toma el demostrativo profesional como procedimiento que se apoya en la elaboracion de items

connotativo - textuales y cuya valia radica en que proporciona al profesor la posibilidad de evaluar al estudiante

en un tercer nivel de sistematizacién como intencionalidad didactica.
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Esta actividad, al implicar proyeccion, permite el enriquecimiento y ampliacion del diagndstico inicial, individual y
grupal. Por tanto, requiere un analisis del desempefio, o sea, del conaimiento en funcién, en accion.

Se concreta en la interrogante: ¢,como evallo lo que hice? Por tanto, el profesor hace reflexionar al que aprende

para ensefiar, ademas supone la evaluacion del desempefio sistematico que va alcanzando, gradualmente, el
que aprende para ensefiar en los talleres grupales. Lo anterior, posibilita una sistematica reflexion acerca de los

resultados recogidos y comprende la orientacion de enunciaciones de naturaleza cognitiva y metacognitiva que

potencien el desarrollo:

¢ Qué tipo de texto escrito voy a utilizar para evaluar?
- ¢Como debo integrar los ciclos?
- ¢Qué ejercicios disefio, a partir de la enunciacion connotativa textual?
- ¢Cbmo los relaciono coherentemente?
- ¢Para qué sirven los resultados de la evaluacion?
- ¢Cbmo utilizar los resultados de la evaluacion?
La evaluacion de los equipos se puede hacer por créditos: tres créditos total (correcto); dos créditos (parcialmente
correcto); uno sin créditos (todo incorrecto).
Para esta actividad hay que tener en cuenta los tipos de preguntaspara conformar los ejercicios. Especial atencion
merecen aquellos que sean de seleccion mdltiple.
? Preguntas de Vo F.
? Preguntas de seleccién simple (una respuesta correcta o incorrecta).
? Pregunta de seleccion mdltiple (marcar las respuestas correctas o inorrectas).
? Pregunta de completar espacios en blanco.
? Pregunta de relacionar una columna con otra.

? Pregunta con esquemas graficos.
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? La informacion que no se trata 0 no se precisa en el texto.

? Pregunta de base comun.

? Pregunta de ordenamiento (historico— temporal; espacial; causal; funcional).

Tanto para los tipos de interrogantes, como para la elaboracion correcta de preguntas de seleccion mdltiple se
tuvieron en cuenta los requisitos generales establecidos por el ICCP(Anexo 21).

Los profesores del colectivo de disciplina deben evaluar, constantemente, los resultados obtenidos con el empleo
del método proyectivo de la comprension de textos en el grupo y en el colectivo de afio, el cual dinamiza el
proceso y posibilita un desarrollo integral del estudiante, expesado en la asuncién de un rol protagonico producto
de la interaccion.

3.2 Indicaciones didactico-metodoldgicas para su aplicacion en la practica

Las etapas son contentivas de las acciones de la metodologia.Durante la preparacion se ha de cumplir con su
gjecucion, a partir de la inclusion del método proyectivo de la comprension de textos y del sistema de
procedimientos, de modo que el profesor sistematice esta dindmica y se entrene metodologicamente.

El contenido de estas acciones esta relacionado esercialmente con lo cognitivo y metacognitivo, en lo profesional,
se apoya en la participacion metodoldgica que genera- desde la capacitacion- un alto sentido de compromiso y de
tarea ardua.

Dichas etapas constituyen una guia metodobgica; sirven para la preparacion del profesor quien debe dejar un
modo de actuacion en el estudiante, a partir de la apropiacion de la experiencia profesional significativa.

Lo anterior obedece a la necesidad de asumir un modelo intensivo en la formacion del maestro. Requiere qe en el

proceso de ensefianza-aprendizaje se aceleren los conocimientos, pues el estudiante debe dirigir con inmediatez
la dindmica en la escuela primaria y enfrentarse a un colectivo de ciclo donde- no sélo va a aprender, sino también
va a aportar, en tanto tiene que participar en la elaboracion de estrategias encaminadas a la solucién de

frecuentes problemas de los escolares en el uso de la lengua materna.
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Se sugiere con la aplicacion del método y de los procedimientos, dejar una herramienta clave que sevira de guia

para su preparacion tedricometodoldgica y de sustento para cualquier analisis; se trata de precisar qué hacer y

como hacerlo.

Se recomienda que durante la capacitacion de los profesores se tenga en cuenta consultar el ‘Glosario de
Términos del Proceso de Comprension de Textos desde una Perspectiva LinguisticoPedagdgica” También se

hacen necesarias las precisiones acerca de como se despliega el método proyectivo de la comprension de textos
en los componentes didacticos (objetivo, contenido,medios, formas de organizacion y evaluacion) como expresion
de la transcomprensibilidad.

La orientacion del objetivo se revela en términos de habilidadcon finalidad comunicativo- profesional. Ello permite

descubrir la funcionalidad fundamental de lo que se aprende. Entrafia no sélo propésitos de naturaleza cognitiva,

sino también metacognitiva, tan necesarios en la preparacion connotativa textual del futuro maestro primario. El
contenido se presenta de forma contextualizada, mediante tareas con dimensionesreales en el contexto aulico

cognoscitivo enunciativo.

Por tanto, el método proyectivo de la comprension de textos debe propiciar el intercambiodesde y para la

comprension de textos en la relacion profesor — estudiante, estudiantes entre si, lo cual favaece el caracter

instructivo y educativo. Este movimiento requiere que el profesor opere con procedimientos: de inclusion

cognitiva textual, de ejemplificacion textual, de conversacion connotativa y demostrativo profesional. El Gltimo,

incluye la actividad cognoscitiva de los estudiantes que opera con: la seleccidn textual connotativa, la elaboracion

de esquema de enunciacién connotativa textual, la participacién metodol6gica, v la elaboracién de items

connotativo textual. Su utilizacion funcional es expreson de transcomprensibilidad.

En cuanto a los medios de ensefianza, se prioriza el texto escrito en diferentes estilos, ya que desde primer
grado se propicia la comprension de significados vinculados a las necesidades comunicativas de los escolares;
también se propone la utilizacion de papeldgrafos en la construccion de esquemas por su contribucion a través de

lo relevante - al desarrollo del anélisis, la memoria y la imaginacion.
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El punto culminante de la clase fundamentada en el método proyectivo de la omprension de textos lo constituye
‘el taller”; como forma de organizacion. En este escenario, a partir de la reflexion, se propicia una participacion
metodoldgica en la que interactian todos los sujetos al converger la conversacion, la duda o discrepancia la
fundamentacion, la iniciativa, a partir de las intervenciones que favorecen un intercambio acerca del trabajo
independiente realizado a duo, trio 0 grupos.
Se sugiere el uso por equipo de un Registro de Sistematizacion de Enunciacion Connotativa Textu al Grupal
con la intencién de poner énfasis en el desarrollo del proceso y su enriquecimiento ya que del error también se
aprende.
Dicho registro permite al estudiante anotar las principales incidencias analizadas en el equipo y en el grupo en
sentido general. Su organizacion posibilita laautomatizacion permanente del proceso: como se ha actuado, qué
efecto produjo cada intervencion en los sujetos y el caracter de las relaciones generadas. Incluye ademas, la
incorporacion de otras interrogantes, a partirdel tipo de texto seleccionado: ¢ qué se hizo?, al considerar los niveles
de la enunciacion connotativa textual: ¢,en qué se equivocaron?
La logica de este analisis favorece la construccion de una vision comun sobre la experiencia vivida entre todos, los
que la han protagonizado. Por tanto, la sistematizacion resulta un mecanismo o herramienta para el logro de
objetivos tales como:

1. No repetir errores.

2. Aprehender el significado de la accion que se ejecuta y sus efectos.

3. Mejorar la propia practica y la forma dehacer y compartir aprendizajes.

4. Generar nuevas motivaciones.

5. Lograr mayor cohesion grupal.

6. Contribuir al enriquecimiento de la teoria.

100



Modelo Didactico de la Comprension de Textos Escritos Capitulo Il

La evaluacion ha de permitir la medicion de la proyeccion enunciativa y la actuacion contextualizada, expresada
en una intervencion connotativa textual trascendente, segin el objetivo propuesto y la actividad cognoscitiva. Se
orienta hacia la evaluacion del nivel de desempefio cognitivo que debe manifestar:

? Eldominio de la enunciacién connotativa textual para la ensefianza @ la comprension.

? Lacapacidad para interactuar con diferentes contextos socioculturales.

? Elnivel de desarrollo de las habilidades para conducir el proceso de comprension de textos escritos en la

escuela primaria.

En esta interactuacion es importante el tratamiento integral de los aspectos cognitivos, afectivos, motivacionales,
axiologicos y creativos como componentes de la personalidad, mediante la satisfaccion de las necesidades de los
estudiantes que se preparan para ser maestros.
La dindmica de la mebdologia supone ofrecerles una explicacion a los profesores en la practica. Para ello, se
recomiendan tres momentos de sistematizacion que, a partir de lasuperacion cientifico-metodoldgica, den
cuenta, por un lado, de su preparacion en esta tematica y, pa otro, del nivel de desarrollo en espiral, es decir, el
crecimiento en el modo de actuacion contextualizado:
Momento I: Presentacion y justificacion.
Momento II: Demostracion.
Momento IIl; Medicion.

Presentacion y justificacién en este primer momento, se le define y precisa el objetivo al profesor y se presenta el

método proyectivo de la comprension de textos con sus procedimientos. Asimismo, se explican cada uno de ellos
para su utilizacion en la dinamica.

Demostracidn: el profesor hace efectivo el trabajo con el método, a partir de la seleccion personoldgica de un texto
acorde con el nivel de ensefianza para el cual se preparan los maestros en formacion inicial.

En este momento se ha de tener en cuenta atender la incorporacion activa de otras interrogangs, a partir del tipo

de texto elegido y de la intencidn comunicativa.
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La concrecion practica debe concebirse con varias sesiones de realizacion, de manera que permitan lograr un
numero considerable de intervenciones, a partir de la disposicion que se pregnte y se justifique.
Medicién: se debe realizar, a través de una valoracion teéricemetodoldgica-cualicuantitativa. Se propone el taller
integrador como via posible, a partir del cumplimiento de lo orientado proyectivamente. Esto implica hasta la
elaboracion de un instrumento contentivo de items connotativos textuales que respondan a los niveles alcanzados
en el desempefio cognitivo.
Ha de destacarse que la concrecion de este momento en el aula es expresion del resultado de la transformacion
lograda en cada estudiante, es decir, en su crecimiento, al poner énfasis en la transcomprensibilidad.
Taller cientifico-metodoldgico a los profesores
Para la preparacion a los profesores acerca del desarrollo del proceso de ensefianzaaprendizaje de la
comprension de textos escritos, se sugiere un horario de trabajo de cuatro horas. En cada sesion se han de
ejecutar las siguientes actividades:
£ |Imparticion de cuatro talleres con una duracion de dos horas cada uno con el propdsito de dar tratamiento
a la metodologia: ‘El proceso de ensefiar a ensefiar la comprension de textos escritos en la formacion
inicial del maestro primario”
& Asesoria metodoldgica para la concepcion del proceso de ensefiar a ensefiar la comprension de textos
escritos.
£ Montaje de un Entrenamiento Metodoldgiao Conjunto.
& Atencion personoldgica a los profesores al concebir el método y sus procedimientos.
Es preciso que los talleres aborden: ‘El aparato tedrico-cognitivo de la metodologia”y la ‘Metodologia para el
proceso de comprension de textos escritos’; asicomo se debe consultar el ‘Glosario de Términos™derivado de la

propuesta.
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3.3 Andlisis de los resultados de la triangulacién metodoldgica

Se realizd la triangulacion maltiple para la valoracion de la efectividad de la aplicacion de la metodologia
propuesta. Se utilizaron el estudio de casos, la entrevista en profundidad yel método de criterio de expertos.
Valoracion de los resultados de la aplicacion del estudio de casos

Este estudio tuvo como antecedente la atencion personoldgica ofrecida a los profesres en los Talleres Cientifico-
Metodolégicos. Dichos talleres propiciaron la seleccion de launidad de estudio, conformada por un grupo y el
profesor de la disciplina que imparte la asignatura Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela Primaria, con
el propdsito de evaluar en la dindmica la sistematizacion del método proyectivo de la comprension de textos y sus
procedimientos. (Anexos 22y 25).

La razdn de la eleccion de la unidad de estudio reside en el caracter revelador y peculiar de los sujetos para
interactuar con su profesor en el contexto aulico cognoscitivo enunciativo ertalleres integradores, como forma de
organizacion culminante de la clase centrada en el método proyectivo de la comprension de textos que manifiesta
el papel comunicativo que elige el profesor para €l mismo y para el estudiante, el cual constituye el contenido de
las modalidades de la enunciacion al ‘ensefiar a ensefiar” con recursos que debera utilizaren la praxis.

Desde esta perspectiva, se considera justo apoyarse en el estudiode casos como principal técnica de recogida de
datos, que favoreci6 la introduccion del investigador en el grupo de los sujetos objeto de estudio, el cual coincide
con uno de los seleccionados en el diagndstico inicial.

El profesor de la unidad de estudio escogida conoce de la teoria que se propone para ensefiar a ensefiar la
comprension de textos escritos, a partir de su participacion en los talleres. En ese orden, manifestd considerarse
bien orientado para la instrumentacion del método; no obstante, se hio necesaria la toma de decisiones. Para ello
se retomaron los topicos en los cuales se apoya el profesor para proyectar una secuencia logica connotativa del
texto y se puntualiz6 en el tratamiento a los siguientes aspectos que se enuncian:

?  Seleccion del texto.
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? Caracterizacion (tener presentes las propiedades del texto y atender los procedimientos que favorecen la
cohesion textual).

? Laenunciacion connotativa textual (tener en cuenta lo cognitivo y lo metacognitivo).

? Laconstruccion y utilizacion de esquemasldgicos.

? Laevaluacion del proceso de intervencion connotativa textual.
Las sesiones de trabajo con los sujetos permitieron establecer un compromiso, aclarar dudas, asi como compartir
criterios acerca de la ciencia, en general, de la asignatura, en particilar y de su estilo, en lo singular.
Concretamente se estudid como se presentd y se justifico la comprension de textos escritos como una
intencionalidad didactica en la que se incluyd la sistematizacion, para este nivel de ensefianza, de la intervencion
metodoldgica al tomar en cuenta como contenido la enunciacion connotativa textual, cuya base se encuentra en la
orientacion proyectiva del andlisis integral y en la actuacion.
Con el fin de regular el proceso, se les entregé a los sujetos de la unidad de estaio una ‘hoja individual”
contentiva de una sucesion de operaciones didacticas cuyo objetivo era contribuir al fortalecimiento de la base
orientadora, a partir del procedimiento demostrativo profesional y del tipo de texto determinado para proyectar el
analisis desde y para la comprension de textos escritos: muestrear, seleccionar, estudiar, disefiar o construir,
reflexionar y evaluar.
Se organizaron seis talleres, de manera que a cada integrante del equipo le correspondiera intervenir en un
momento determinado. Lo anterior permitid la observacion profunda de la participacion de cada estudiante y
favorecio el enriquecimiento del Registro de Sistematizacion de Enunciacion Connotativa Textual Grupal, al
recogerse las incidencias generadas.
En este proceder quedo reflejado el desarrollo de los sujetos en la concepcion presentada y lareflexion originada,
que fue guiada por el profesor. En algunos momentos, basicamente, con un caracter preventivo, contd con la

intervencion del investigador.
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Los textos trabajados con anterioridad fueron convertidos en un instrumento contentivo de preguntas de control
con opciones en funcién de utilizarlos en la evaluacion del aprendizaje. Se tuvieron presentes los niveles de
desempefio cognitivo, que dieron cuenta del dominio de la ©ncepcidn integral para la ensefianza de la
comprension, de la capacidad para interactuar con diferentes contextos socioculturales, y del nivel de desarrollo
de las habilidades alcanzadas para la direccion del proceso de ensefianzaaprendizaje de la comprenson de

textos en la escuela primaria.

El resultado de los instrumentos elaborados enriquecio la construccion de unCuadernillo, que se configuré como

un material basico para este nivel de ensefianza, a partir de las operaciones basicas que expresa el procedr con

el método propuesto.

Se partié de la orientacidn proyectiva. Mediante ella se constatd como los sujetos anotaban las principales

incidencias analizadas en el equipo y en el grupo en sentido general. La organizacion delRegistro de

Sistematizacion de Enunciacion Connotativa Textual Grupal favorecio el crecimiento permanente del proceso, al
registrarse: como se habia actuado, en qué se equivocaron, en cual nivel de enunciacion connotativa textual se
producian las mayores dificultades, qué efectos geneaba cada intervencién y para qué les habian servido las
relaciones interactivas generadas.(Anexo 25).

En el andlisis proyectivo del disefio de cada equipo se determinaron niveles de reflexion entre; el estudiante y los
miembros del equipo; el estudiante yel representante del equipo que presenta los resultados y el grupo; entre los
estudiantes del equipo y del grupo; los estudiantes del equipo y el profesor; los estudiantes sobre si mismos.

Las reflexiones encararon con énfasis el tratamiento de cada tipo @& texto en lo singular, pues de ahi su

identificacion con la enunciacion connotativa textual. De ello emergieron iniciativas que ubicaban al estudiante en
un tercer nivel de desempefio cognitivo, al favorecer la intervencién en esta direccion.

Se hizo necesaria la demostracion enfatica de algunos de los elementos. En este sentido hubo que detenerse en

la atencion a la cohesion textual y en la construccion de esquemas logicos, a partir del valor de la nocion
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gramatical segUn el tipo de texto. A través de este ejemplo, extraido como producto de la interaccion grupal,
obsérvese como se procedio:
Texto:
Un nifio bueno, inteligente y aseado es siempre hermoso. Pero nunca es un nifio mas bello que cuando
trae en sus manecitas de hombre fuerte una flor para su amiga (...)
José Marti.

La Edad de Oro.
Desarrollo del analisis:
El texto fue tomado del prélogo de La Edad de Oro titulado:’A los nifios que lean La Edad de Oro’; prélogo es la
parte que precede a la obra. En 1889 se le ofrecié a José Marti una posibilidad muyespecial de comunicarse con
los nifios y adolescentes de nuestra América. El editor brasilefio Aaron Da Costa Gomez tuvo una gran idea:
publicar una revista para los mas jovenes, titularla La Edad de Oro y confiarle su redaccion a Marti.
A pesar de las muchas y serias tareas que el revolucionario cubano debia acometer en diversos frentes, asumio
con entusiasmo la propuesta. Cuatro nimeros aparecieron de la revista y fueron obra de Marti quien, ademas de
buscar o encargar las ilustraciones, escribio la totaldad de los textos; gran parte de ellos originales; otras,
adaptaciones o versiones.
En este texto se le prestd atencion al andlisis perceptivo de las palabras de dificil articulacion que podian interferir
en la comprension: aseado, hermoso, fuerte; de ahi que fueron tenidas en cuenta por los sujetos al construir las
enunciaciones connotativas textuales a un nivel de traduccion locutiva.
Lo mismo sucedio al trabajar con las incégnitas Iéxicas o busqueda del significado contextualbueno, inteligente,
aseado, hermoso, fuerte, (contextualizacion- en qué momento lo dijo y por qué) y la clave semantica del texto, al
tener en cuenta la estructura denominativa de la realidad ‘adjetivo”; su funcién en relacién con la significacion

textual.
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Clave semantica del texto:

El sustantivo; “nifio”

™

bueno, inteligente, aseado = hermoso
bello

fuerte adjetivos

(cortés)

La intervencion del investigador se encamind hacia la busqueda de procedimientos de cohesion textual, € insistid
en la realizacion de enunciaciones que responden a un primer nivel:
- ¢Cudl es el sustantivo que se reitera?
- ¢Qué se dice del nifio?
- De esos adjetivos enunciados, ¢ cudles significan lo mismo?
- ¢Porqué se han utilizado?
- ¢Qué otras palabras estan realizando la misma funcion del adjetivo?
- ¢Aqué obedece esto?
Precisiones:
La recurrencia o repeticion de elementos del texto.
& Mera reiteracion Iéxica del sustantivo “nifio”
£ Repeticidn sinonimica (palabras con idéntico valor semantico), los adjetivos “hermoso” y “bello”
£ Sustitucion pronominal; sus. -- su.
Se tuvo en cuenta que el adjetivo tiene funcion denominativa referencial como categoria gramatal, por tanto,
expresa cualidades.
En esa linea, los sujetos puntualizaron que las palabras utilizadas emergen de la intencidn comunicativa del texto
que se concreta en informar como debian ser los nifios. En el andlisis se hizo evidente el valor axioldgio del texto
(verdad, bondad, belleza), en tanto Marti comunica cdmo él queria que fueran los nifios de América; para ello

utilizd los adjetivos: bueno, inteligente, aseado, asi lograrian ser hermosos y bellos.
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Los criterios producidos partieron de que con d término ‘bueno’; se alude a la bondad del nifio y cuando le
atribuyen el adjetivo ‘inteligente”se refiere a que debe ser instruido y habil; también consideraron la higiene como
una cualidad basica que debe caracterizarlo, ya que esto hace que sea saludalte; entonces se puede hablar de
un nifio hermoso. Pero esta hermosura no se completa hasta tanto el nifio no sea capaz de traer en sus manos
una flor para su amiga (belleza), gesto que se traduce en los adjetivos: (cortés, cordial, caballeroso). Esta Ultima
idea no aparece explicita, pero queda inferida a través del analisis.

Se valord que el texto ofrece una definicion acerca de cuando debe considerarse a un nifio hermoso, a un nifio
completamente bello, es decir, los valores que debe poseer para que se le afibuyan esas condiciones. Este
criterio abarcd las caracteristicas internas y externas del nifio, porque puede haber uno muy bello externamente,
que si no posee las cualidades que el autor cita, s un nifio completamente feo.

Los argumentos estuvieron alrededor de que el criterio expresado por Marti es valido, no solo para los nifios, sino
para todas las personas. En las escuelas primarias de nuestro pais se deben formar estas cualidades porque...
Para este caso, se pusieron ejemplos concretos extraidos de la ealidad.

Fue necesaria una intervencion en la construccion de los esquemas ldgicos derivados de este andlisis, ya que
constituyeron un progreso en la reorganizacion cognitiva; en este sentido, todos no coincidieron, pues aqui influyo

mucho la imaginacion. Por eso, se fue flexible, aunque sin perder la esencia de lo comunicado en el texto.
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Esquema l6gico:
(RED)

—— — ? inteligente

Un nifio T ? aseado

S

hermoso / bello

v

hombre fuerte .
Repeticion léxica
sinonimica.

Sustantivos cortés (Implicito)
Adjetivos

La experiencia de la investigadora permitié demostrarle a la unidad de estudio seleccionada que pueden aparecer
otros esquemas, todo deperde de la abstraccion que se haga del todo durante el analisis y de la imaginacion. Es
por ello que el texto puede quedar sintetizado, a través de la representacion de la figura de un nifio que lleva
dentro de si los adjetivos, o sea, en la estructura de sucuerpo, pues ellos expresan cualidades, que al tenerlas en
cuenta, contribuyen al crecimiento favorable para el desarrollo de la personalidad, de ahi que se alcance un
hombre de bien, un gigante. Esto mismo sucede, si se asocia a un esquema que representeun arbol.

(Obsérvense las figuras 2 y 3 de los Anexos 23y 24).

Se continué haciendo precisiones, a partir de las dudas e inquietudes surgidas y de la propia aplicacion del
método proyectivo de la comprension de textos y de sus procedimientos- que son el sustento del proceso - en

tanto sirven para que los sujetos realicen operaciones que permitan una demostracion profesional, desde su

preparacion en el aula.
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Se confirmé - en el estudio - la inclusion del modelo didactico en el proceso de ensefianzaaprendizaje de la
comprension de textos escritos y la implementacion sistematica de la metodologia, a través del método, donde se
considerd desde el andlisis textual integrador, hasta la elaboracion de ejercicios para evaluar el desempefio en
esta linea.
Finalmente, la unidad de estudio seleccionada significé el valor de la I6gica de las operaciones didacticas seguidas
en el proceso y apuntd la necesidad de profundizar constantemente en los conocimientos tedricos acerca de la
ciencia linglistica; asimismo, valoraronde justa y oportuna la inclusion del contenido enunciacién connotativa
textual, en tanto, les permiti6 alcanzar un nivel superior de desarrollo.
Es bueno destacar que los participantes contribuyeron al enriquecimiento de la propuesta, al considerar incluila
construccion de esquemas en la elaboracion de instrumentos para evaluar el aprendizaje de los escolares, pues
con ello se puede favorecer su creatividad y el desarrollo de su pensamiento logico y también los del escolar
primario.
El despliegue del método proyectivo de la comprension de textos, permitié el cumplimiento de lasexigencias
siguientes:

& Lograr la transcomprensibilidad.

5 La garantia de un clima psicolégico favorable que estimule la creatividad del estudiante en la construccion

de enunciaciones, a partir del tipo de texto objeto de andlisis en el aula.

5 El desarrollo de reflexiones, criticas y valoraciones.
Al cumplir con estas exigencias, se resignificd la intencion comunicativa de los textos escritos, al atender su
tipologia, pues esto les ha de permitir a los sujetos la toma de conciencia personal y grupal acerca del proceso de
comprension.
En sentido general, se reconoci6 en cada estudiante de la unidad de estudio seleccionada un crecimiento en la

gjecucion de las operaciones didacticas paa su desarrollo profesional favorable en la escuela.
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Valoracion de los resultados de la entrevista en profundidad

Después de la preparacion a los profesores, por medio de la metodologia, se requeria de una conversacion
profunda y natural en la que expligtaran su valoracion acerca del método proyectivo de la comprension de textos y
de los procedimientos. (Anexo 26).

La metodologia para la comprension de textos escritos propuesta- sefialan los entrevistados - responde a una

coherencia logica del proceso deensefiar a ensefiar y se hace necesario tenerla presente en el abordaje de otras
materias, porque no hay una clase exenta de comprension. En ese mismo orden, se consider6 que esta forma
acerca mas al estudiante a lo que debe hacer con un texto en la escuelaprimaria; de ahi la importancia de la

esencialidad de las relaciones dimensionales planteadas.

Los argumentos para dinamizar el método posibilitan la integracion en la practica del ‘saber aprender”y el ‘saber
ensefar’; porque los procedimientos y las opgaciones se presentan como recursos metodoldgicos que organizan,
productivamente, el proceso como un todo, Desde esta perspectiva se fortalecen las relaciones de subordinacion
entre el profesor y el estudiante.

Especificamente, el disefio garantiza que el estudiante profundice en la estructura del texto y en los procesos que
intervienen en la comprension. De esta manera se puede construir con coherencia y de forma balanceada los
niveles de la enunciacion connotativa textual, tanto los de naturaleza cognitivacomo metacognitiva, pues esto

repercute en la evaluacion del desempefio en esta tematica.

La implementacion en la practica del método propuesto, mediante la metodologia,permite que en el proceso se

ensefie con mas profesionalidad y, de hecho, se eleve- de manera continua - la calidad de la educacion. Por otro

lado, facilita a los profesores que lo apliquen, no soslayar la capacidad de demostrar de manera sistematica y
creativa, a partir de los tipos de textos que se utilicen.

La reflexion, en su concrecion, contiene todas las demas operaciones, por cuanto ella contribuye a que se
materialice la propuesta. Se proyecta la relacion entre el profesor y el estudiante como reflejo de la esencia del

método, debido a que dinamiza el como proceder en el desempefio pofesional.
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Se comparte le idea de que para su cumplimiento se cuente con el diagnostico y la caracterizacion del estudiante,
para conocer los conceptos y proposiciones que domina y poder ofrecer los niveles de ayuda requeridos. En su
funcion transformadora, no se eluden los componentes del proceso de ensefianza- aprendizaje v las relaciones

(ue establecen.

En este sentido, el taller grupal - como forma de organizacion - favorecié el desarrollo del futuro maestro al

propiciar una ejecucion que genera la partcipacion como resultado de la actividad.

Proyectar las etapas de la metodologia hasta la evaluacion implico tener en cuenta, desde la capacitacion, como
comprobar los resultados mediante la reflexion critica y la reproyeccion de lo concebido, expresado enla

elaboracion de instrumentos para la medicion del aprendizaje; estos mismos ejercicios favorecen la calificacion
final de los sujetos.

Considerar todos los momentos fue esencial: de esta forma se introdujo el proceder con la metodologia, asi como
se evalud su evolucion. Esa primera oportunidad sentd las bases para una orientacion proyectiva a ejecutar en un
taller grupal donde la participacion comunicativa metodoldgica connotativa textual fluyera de manera espontanea y
profesional.

Finalmente se expresd que es posible la insercion de la organizacion propuesta en la dindmica del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos desde una perspectiva lingiiisticepedagogica, en

tanto favorece, significativamente, el crecimiento de los estidiantes en formacion inicial desde y para el trabajo

con el texto. Esto refleja el grado de coincidencia de los usuarios en cuanto a la apreciacion positiva que poseen.
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Valoracion de los resultados de la aplicacion del método de Criterio de Expertos

Con el fin de obtener informacion acerca de la opinion de determinados profesionales de experiencia en este
objeto, se sometio a valoracion la metodologia elaborada. Se aplicé el criterio de expertos, mediante el método
Delphy. Para ello se tuvieron en cuentalos siguientes momentos:

Momento | - Elaboracion del objetivo: Obtener informacién acerca de las acciones de la metodologia elaborada,
a partir de la teoria que la sustenta, asi como de la efectividad que esta tendria al implementarse su utilizacion en
la dindmica por los profesores.

Momento Il - Seleccion de los expertos: Para ello se tuvieron cuenta las cualidades que deben caracterizar a las
personas que fungen como expertos. Entre ellas se encuentran: estructura ocupacional, ética profesional,
maestria, imparcialidad, intuicion, enfoque, independencia de juicios, etc. Ademas de otras caracteristicas, tales
como: experiencia, competencia profesional, creatividad, disposicion a participar en la encuesta, capacidad de
analisis, espiritu critico, categoria tbcente y grado o categoria cientifica, incluye a los que estan en proceso, 0 sea,

a los que son aspirantes.

La poblacién de posibles expertos estuvo integrada por30 profesionales: un metoddlogo nacional, 2 provinciales,
23 profesores, tres Jefes de deparamento, un Jefe de disciplina. De ellos, tres doctores- titulares, diez master -

auxiliares, cuatro aspirantes a doctor en ciencias y auxiliares, once asistentes, 2 instructores.

A partir de aqui y con el propésito de determinar el nivel de competencia (k)para su definitiva seleccion como
expertos, se elabor6 y aplicd una encuesta (Anexo 27) para calcular el coeficiente de conocimiento (Kc.) y el
coeficiente de argumentacion (ka). Para obtener Kc., los expertos debian marcar con una X el conocimiento o
informacion que poseian sobre el tema, expresado en una escala del 1 al 10. Para obtener Ka, se les presento
una tabla con cinco fuentes posibles de conocimiento acerca del objeto de investigacion, con la siguiente escala

valorativa: A (alto), M (medio), B (bajo).
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Momento Ill - Valoracion de la metodologia como expresion de las relaciones dialécticas establecidas en

el modelo.

Determinacion del coeficiente de conocimiento (Kc.).

De un total de 30 posibles expertos, 27 alcanzaron un Kc. entre 0.90 y 1 (calificalo por el investigador como alto),
tres obtienen un Kc. entre 0.7 y 0.8 (calificado por el investigador como medio). Estos resultados manifiestan que
el 100% del total de personas consideradas como posibles expertos, poseen un Kc. entre alto y medio, lo qe
evidencia que la seleccion inicial de inclusion- segun los criterios considerados- es positiva. (Anexos 28y 30).
Determinacion del coeficiente de argumentacion (ka).

Los 30 posibles expertos argumentaron el nivel de conocimiento que tienen acerca delobjeto, a través de la
pregunta nimero 2 de la encuesta. La valoracion del analisis se hizo a partir de las fuentes ofrecidas por el
investigador.

En la fuente nimero 1; 27 evaluaron de alto y tres, de medio. En la 2; 23 evaluaron de alto y siete de medioEn la
3: cuatro evaluaron de alto, 18, de medio y ocho, de bajq en la 4; nueve evaluaron de alto, 16 de medio y cinco,
de bajo. En la 5: cuatro evaluaron de alto, 18 de medio y ocho de bajo y en la 6: 12 evaluados de alto y 18 de
medio. (Anexos 29y 32).

Al evaluar por persona el comportamiento integral de las diferentes fuentes de argumentacion, se obtuvo que 23,
4, 3 posibles expertos obtienen coeficientes de argumentacion de: 1, 0.9, 0.8, respectivamente; lo cual indica que
existe una correspondencia bastante aproximada entre el Kc. y el ka. obtenido por cada persona.(Anexo 31).
Determinacion del coeficiente de competencia (k).

Teniendo en cuenta que en los 30 posibles expertos el valor del coeficiente de competencia es alto (0,85L,0), se
considera que todos pueden ser consultados para evaluar yemitir sus criterios acerca de la metodologia, tanto en

su concepcidn tedrica como préctica. (Anexo 30).
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Busqueda del indice de concordancia entre los expertos:

Para buscar el indice de concordancia se procesaon los resultados - estadisticamente - y se siguieron los pasos
del método Delphy:

1- Célculo de la frecuencia absoluta. (Anexo 33, tablas 1; 2; 3)

Esta matriz se elaboro al relacionar los aspectos seleccionados contra las categorias que los expertos otayaron a
cada uno de ellos (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo, muy en
desacuerdo), se sitGa en casillas el nimero de expertos que selecciond cada opcion, es decir, la frecuencia de
seleccion.

2- Calculo de la matriz de frecuencia acumulada. (Anexo 34, tablas 4; 5; 6)

En funcién de introducir frecuencias relativas calculadas sobre la base de las frecuencias acumuladas, para la
utilizacion de una distribucién normal, se relacionaron los pardmetros seleccionados contra la posibles
categorias. Se coloco en cada casilla la acumulacion de votos; finalmente, se sumd el valor de cada casilla con los
valores de las que le anteceden.

3- Célculo de las frecuencias relativas acumuladas. (Anexo 35, Tablas 7; 8; 9)

Representa la medida empirica de la probabilidad de que cada pardmetro seleccionado sea situado en
determinada categoria. Para construir la tabla se divide el valor de cada casilla de la tabla anterior por el nimero
de expertos consultados.

4- Célculo de los valores de las abscisas. (Anexo 36, tablas 10; 11; 12)

Se determina el valor de la distribucion normal inversa acumulada para obtener los valores que corresponden a
las probabilidades calculadas en esta distribucion. Esto se realizé a partir de buscar cada uno de los véores de las

casillas de la tabla anterior por la inversa de la curva normal.
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5- Busqueda de los puntos de corte.

Una vez determinada la curva normal estandar inversa, se suman los valores numéricos de cada columna y cada
fila; se promedian las filas y, d resultado (las sumas de las filas, representan la sumatoria de valores para todas
las categorias, excepto la dltima).

SeguUn la metodologia, se elimina la dltima columna debido a que cuando se determine el Gltimo punto de corte,
indicard que todos los vabres que sean mayores que ese valor, correspondera a la variable eliminada, de aqui
que solo aparecen tres columnas con las escalas (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo,
en desacuerdo); se divide entre cuatro, que es el nimero de calimnas que se hace corresponder a cada escala,

el valor obtenido se asigna a la columna P, que significa promedio.

De igual forma se procede con las columnas, donde aparecen las escalas (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de
acuerdo ni en desacuerdo, en desacuedo), pero el resultado de la suma de la columna se divide entre el nimero
de parametros seleccionados y evaluados (en este caso 6, 4, 4), y se halla el promedio de cada columna.

A los valores que resultan de las operaciones anteriores se les llama (muy @& acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo

ni en desacuerdo, en desacuerdo).

Al dividir el resultado de la columna ‘suma de valores” entre 24, 16 y 16 para las acciones, procedimientos y
operaciones didacticas, respectivamente, se obtuvieron los valores de N (vdor limite) en cada uno de los casos

que nos ocupan. Por lo que para saber en qué rango verdaderamente esta la variable, se le resta al valor limite N,
el valor promedio de cada fila P. (Anexo 37, tablas 13; 14; 15).

Como el valor N-P (-0.10889), esta por debajo de 0.463367, que es el punto de corte o limite superior para la
categoria de muy de acuerdo, le corresponde la categoria de muy de acuerdo. De manera analoga se determina
cada rango de cada indicador, cuyos resultados se pueden apreciar en la tabladel anexo antes citado. De

acuerdo con los resultados obtenidos, los expertos aceptan los parametros seleccionados para evaluar la calidad

de la metodologia al quedar estos ubicados en la categoria de muy de acuerdo.
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Conclusiones del Capitulo

=1

El proceso de explicacion y valoracion de la metodologia revel6 una tendencia satisfactoria de desarrollo de
modos de actuacion en el proceso de ensefianzaaprendizaje de la comprension de textos escritos desde

una perspectiva lingiisticopedagogica, al establecer el método y sus procedimientos en la preparacion del

estudiante de primer afio inicial de la carrera Educacion Primaria.

Los criterios emitidos, a partir de la valoracion, permiten reconocer con argumentos significativos, la validez
de la 6gica integradora propuesta en esta tesis.

La metodologia contentiva del método proyectivo para la comprension de textos y los procedimientos
propuestos fueron valorados mediante un estudio de casos, una entrevista en profundidad y el criterio de
expertos, los cuales revelaronla necesidad de sistematizar esta forma de proceder hasta transferirla a otras
materias, pues posibilita la integracion de la unidad entre lo instructivo y lo educativo, concretados en la

formacion de sentimientos y convicciones acordes con los principiosde la Educacion.
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CONCLUSIONES GENERALES

& El analisis realizado evidencia las inconsistencias epistemoldgicas que existen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos escritos durante la formacién docente del maestro
primario, al no sistematizarse de forma contextualizada una logica proyectiva integradora, lo que revela
la necesidad de concebir un modelo didactico como expresion de una dindmica de ‘ensefiar a hacer”, a
partir de potenciar la reflexion, mediante la intervencion metodobgica.

& El modelo didactico es revelador de la l6gica integradora entre la enunciacion connotativa textual, la
orientacion proyectiva y la intervencion connotativa textual, que como regularidad esencial explica el
comportamiento del proceso, al ser expresid de las relaciones entre las dimensiones desciframiento
de significados, de orientacion y de intervencion metodoldgica.

& La légica integradora entre las dimensiones deviene un método proyectivo de la comprension de textos
que viabiliza la interactividad dd proceso, mediante procedimientos que permiten evaluar- desde la
sistematizacion de operaciones didacticas- los logros alcanzados por los estudiantes en la ejecucion de
la actividad.

& A partir de revelar la brecha epistemoldgica y la contradiccion fundanental entre el desconocimiento
intencional del objeto, la orientacion y la integracion de la intervencion metodoldgica - como primeros
pasos de sintesis esenciales de la investigacion- se transita en un proceso de abstraccion, a la
configuracion de un modelo didactico que se dinamiza a través de la contradiccion interna entre la
comprension de textos y la transcomprensibilidad. Esta dindmica se constituye en expresion sintética
de la l6gica cientifica desarrollada en el proceso investigativo.

= La relacion lbgico - dialéctica que se establece en la valoracion cientifica de los resultados alcanzados
con el estudio de casos, la entrevista en profundidad y el método de criterio de expertos, permitid

corroborar la viabilidad de aplicacion de la metodologia, contetiva del método y del sistema de
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procedimientos, que contribuyen al enriquecimiento de la didactica de la lengua para la formacion de

maestros.
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RECOMENDACIONES

=1

Continuar sistematizando las relaciones de esencia del modelo como un instrumento valioso que
favorece al perfeccionamiento de profesores, maestros y maestros en formacion inicial, entre otros
profesionales que se desempefian como docentes a tiempo completo.

Generalizar la propuesta por medio de cursos de superacion, postgrados y diplomados para ds
maestros tutores, en cada sede, con el propésito de aplicar y sistematizar el modelo didactico, con el fin
de perfeccionar su preparacion cientificometodoldgica.

Introducir la metodologia con perspectiva en la preparacion especializada a profesores delos pre-

pedagdgicos.
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GLOSARIO DE TERMINOS DEL PROCESO DE QQ’MPRENSIO N DE’TEXTOS ESCRITOS DESDE UNA
PERSPECTIVA LINGUBTICO - PEDAG) GICA

? Comprender desde un maestro: es descifrar significados y construir enunciados al penetrar en la
esencia. Como proceso intelectual pedagdgico consciente en la formacion de maestros supone-al
captar los sentidos- la organizacion en la concepcion del analisis y de la transmision de sentimientos.

? Comprension intencional: permite potenciar la asimilacion de otros conocimienbs y habilidades
para aplicar en el procesamiento y uso de la informacion.

? Contexto aulico cognoscitivo enunciativo: es el entorno especifico donde el profesor y los
estudiantes en formacion para maestros, a partir de enunciaciones, comparten en interacci@ verbal
los conocimientos organizados y concebidos para ‘ensefiar a ensefiar” la comprension de textos
escritos.

? Connotativo textual: comprende la accion pedagdgica de la comprension de significados del texto
para un uso contextual especifico intencional.

? Enunciacion Connotativa Textual: es una construccion especifica que combina la comprension
intencional y la produccion de actos de habla. Esta orientada a descubrir significados y a propiciar-
en la formacion de maestros- el intercambio pedagogico.

? Enunciacion Connotativa Textual a nivel de traduccion locutiva: el locuente expresa las
intenciones explicita e implicita del texto leido. Se conforma por un contenido, a partir de la
comprension del texto, que integra la traduccion y la construccion de actos cientados al
descubrimiento de significados.

? Enunciacion Connotativa Textual a nivel de interpretacion ilocutiva: expresa la decision
intencional del locuente. Se conforma por un contenido que implica la valoracion, la emision de

juicios sobre el texto leido y la construccion de actos que permitan la actuacion critica.
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? Enunciaciéon Connotativa Textual a nivel de extrapolacion perlocutiva: expresa la trascendencia
contextual que adquiere el texto en el locuente. Se conforma a partir del contenido del texto yla
construccion de actos que implican reaccion ante lo leido, aplicacion y modificacion de conductas.

? Intervencion connotativa textual: comprende la realizacion concreta del intercambio pedagogico
a partir de la comprension intencional de significados.

? Niveles de la Enunciacion Connotativa Textual: incluyen la integracion de la comprension de
sentidos del texto y la construccion de actos de habla orientados a descubrir significados en un
contexto especifico.

? Transcomprensibilidad: es una cualidad del proceso de comprension de textos por parte de
maestros de la Educacion Primaria. Significa el transito del entendimiento consciente de los textos al

uso pedagogico especifico intencionalde las enunciaciones.
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Anexo 1 (E. 1.4)

Niveles de Comprension Textual

Nivel de traduccion: el receptor capta el significado y lo traduce a su cddigo; es decir; expresa con
sus palabras lo que el texto significa, tanto de manera explicita como implicita, de acuedo con su

universo del saber.

Nivel de interpretacion: el receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que el texto dice,
asume una posicion ante él, opina, actia como lector critico.

Nivel de extrapolacion: el receptor aprovecha el contenido del texto, lo usa, lo aplica en otros
contextos; reacciona ante lo leido y modifica su conducta, trata de resolver problemas, asume una
actitud independiente y creadora que permite la desembocadura del texto sobre otros textos, otros

codigos, otros signos.
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Anexo 2 (E. 1.5)

Instrumentos aplicados a los estudiantes en formacion inicial intensiva

Instrumentos Cantidad Total
Prueba Diagndstico 2 52
Encuesta 1 52
Entrevista en Profundidad 1 52
Revision de libretas 1 52

Ademas, se concibieron instrumentos para los profesores de la disciplina, directivos y jefes de 6érganos

metodoldgicos (J. de afio y J. de disciplina):

Instrumentos Cantidad Total
Entrevista en Profundidad 1 13
Encuesta 1 10

Observacion a clases 1 10




Modelo Didactico de la Comprension de Textos Escritos ANEXOS

Anexo 3

INSTITUTO SUPERIOR PEDAG) GICO
RAUL Gl MEZ GARCHR
GUANTANAMO

Estudiante en formacion inicial intensiva:;

Se necesita la colaboracion de usted para el desarrollo de esta investigacion, que tiene como objeto el

proceso de ensefianza- aprendizaje de la comprension de textos escritos.

Instrucciones

En este diagnostico te encontraras con dos tipos de preguntas que deberas leer siempre con detenimiento.

1- Preguntas donde aparecen cuatro respuestas, pero siempre una sola es correcta. Debes marcar

una sola equis (x) sobre la raya al lado de larespuesta que tu consideres correcta.
2- Pregunta donde debes completar espacios en blanco y redactar textos. En ese caso debes

responder en los espacios en blanco que aparezcan a continuacion del texto.
Si quieres rectificar alguna de tus respuestas, puedeshborrar y marcar de nuevo. Si no sabes la respuesta,
continda con la siguiente. Después puedes volver atras a responder la que dejaste.

iYa puedes comenzar!

El texto que a continuacion te presentamos fue extraido del Epilogo del libro “El Principito”del aitor Antoine
de Saint Exupery ( pag. 122). La autora Exilia Saldafia, determina platicar con el lector para hacerlo
reflexionar.

Lee el siguiente texto:

Siempre debe estar vivo el principito o la princesita de la infancia y entoncesseremos fiel a la rosa, a lo

que amamos, a lo que hemos cuidado y protegido y seremos capaces de arrancar la mala hierba que
crezca y nos destruya nuestro mundo, y la mala hierba (.. ) son las discusiones, los chismes, la incultura,
el egoismo, el deseo de hacer mal, la incomprensgon, la envidia, y la mala hierba - en un pais como el

nuestro — puede ser el deseo de unos pocos de que vuelvan los tiempos de miseria, los tiempos de no

tener estrellas.

Excilia Saldafia.
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Sobre la lectura responde lo que se te pide. Marca con una (X) la respuesta correcta:

1. Eltexto que se presenta es una:

a) ___ narracion
b) __ exposicion
C) ___ argumentacion
d) __ conversacion

2. En élse habla de;

a) __ larosa

b) __ nuestro mundo

c) ___ elprincipito o la princesita
d) __ lamalahierba

3. Elvalor semantico de estar vivo en todo momento se expresa en el texto mediante:

a) ___ unsustantivo
b) __ unpronombre
C) ___ unadverbio
d) __ unadjetivo

4. Laidea anterior se refuerza en el texto con la palabra:

a) ___ amamos
b) __ entonces
c) ___ siempre
d __ rosa

5. La expresion: ‘sSiempre debe estar vivo el principito o0 la princesita de la infancid; significa que en

todo hombre hay:

a) ___ unadulto lleno de fidelidad
b) _ unamigo fiel

c) ___ unnifo lleno de fantasia

d) __ unpedacito de nuestra vida

6. La ‘tosa”en el texto simboliza:

a) __ lafrescura
b) __ lapasividad
c) __ ladelicadeza
d _ lavida
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7. Laexpresion subrayada en el texto significa:

a) ___ amarlavida

b) __ admiracion por la naturaleza
C) mantener los principios

d) existe por la rosa

8. En el texto se explicita todo lo que la autara considera mala hierba. Complete con dos sustantivos

de los que no aparezcan, qué otra cualidad puede considerarse mala hierba:

9. Préximamente realizaras tu practica laboral concentrada en la escuela primaria. Explijue que usted

haria si en el aula donde le ubiquen se manifiesten una de estas cualidades.

10. Lea la siguiente expresion:

Hay que: ‘Salvar la Patria, la Revolucion y el Socialismo”

Fidel Castro Ruz
Este texto y la parte final del que leiste anteriormente se relacionan porque:
a) ___ seavanzaen el tiempo
b) __ eltiempo hay que iluminarlo
c
d

) seretrocede en el tiempo
)

___las estrellas brillan
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ANEXOS

Preguntas con sus respuestas

Anexo 4

Clave |

Niveles de desempefio en comprension

Nivel | Nivel Il Nivel lll
Preguntas 2 3 4 5 6 8 9 10
Distractor Escribir un
correcto ¢ c b ¢ d completar texto c
explicativo
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ANEXOS

Anexo 5

Distribucion de los estudiantes que concibieron las tres pregurtas

Total

Nivel |

Nivel Il

Nivel Ill

Ninguno

52

42

42

42

10
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ANEXOS

Anexo 6

Resultados por preguntas

Pri1
0 a B c q Total
General
29 13 10 52
Pr2
Total
0 a b ¢ d General
6 16 30 52
Pr3
Total
0 a b ¢ d General
20 16 16 52
Pr4
Total
0 a b ¢ d General
6 21 25 52
Pr5
Total
0 a b ¢ d General
7 6 17 22 52
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Pr6
Total
0 a b ¢ d General
3 2 24 23 52
Pr7
0 3 b c q Total
General
30 1 16 5 52
Pr8
0 B M Total General
4 16 32 52
Pr9
0 B M Total General
6 15 31 52
Pr10
0 3 b c d Total
General

26 20 6 52
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ANEXOS

Anexo 7

Resultado por niveles

E g Con Con 0 Con 0
Evaluado | SNVl % Nivel | % Nivel I o | Nivel i %
52 52 100 0 0 0 0 0 0
Leyenda:

E: Estudiante.




Modelo Didactico de la Comprension de Textos Escritos

ANEXOS

Anexo 8
Nivel | Nivel Il Nivel IlI
PR. TRC. % PR TRC. % PR. TRC. %
208 38 18.3 156 56 35.8 156 51 32.7
Leyenda:

PR: Posibles Respuestas.
TRC: Total de Respuestas Correctas.

Preguntas elaboradas que no responden al cumplimiento-----ver anexo 7

?
?

?

¢ Qué interpretaste en el texto leido?
¢Por qué se dice su Cuba sufrida?

¢ Qué hay que interpretar en el texto?
¢Qué no habia aprendido?

¢ Qué era Cuba para ella?

¢Quién era el amor para Cuba?

¢ Qué ensefianza te transmitié el texto después de haberlo leido?
¢De quién se habla en el texto?

Diga tres adjetivos que aparecen?
¢A quién se refiere el texto?

¢Qué he aprendido?

¢ Como ella veia a Cuba?

¢quién es el autor del texto?
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Sacar del texto todas las parejas de sustantivos y adjetivosencontradas.
? ¢ Qué quiere decir que para Cuba era suamory aella...?

? ¢ Porqué ta crees que Cuba le brind6 coraje, ternura?

? ¢ Quién es su autor? Comprenderlo.

?  ¢Qué le ofrend6 a Cuba?

? Valore la actitud de la autora cuando escribié la Ultima estrofa?



Modelo Didactico de la Comprension de Textos Escritos ANEXOS

Anexo 9

INSTITUTO SUPERIOR PEDAG) GICO
RAUL Gl MEZ GARCA
GUANTANAMO

Estimado estudiante en formacion inicial intensiva:

Se necesita la colaboracion de usted para el desarrollo de esta investigacion, que tiene como objeto el
proceso de ensefianza- aprendizaje de la comprension de textos.

Ya conoces los niveles de comprension lectora. A continuacion te presentamos un texto:

Ovillejo de Maceo

Dime, ¢,quién hizo tu traje?
Coraje.
¢Quién, tu rostro de hermosura?
Ternura.
¢Y el machete vengador?

Honor.
Para Cuba era su amor

y a ella, su Cuba sufrida,
le ofrend6 pasion y vida,
coraje, ternura, honor.

Excilia Saldafia

1- Léelo y compréndelo. Elabore tres preguntas que respondan cada una deellas a los niveles de

comprension que usted conoce:

Nota aclaratoria: Se denomina Ovillejo a la combinacion métrica que consta de tres versos octosilabos,
seguidos cada uno de ellos de un pie quebrado y de una redondillacuyo ultimo verso se compone de tres
pies quebrados.
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Anexo 10

Distribucion de los estudiantes que elaboraron correctamente las preguntas por niveles

Nivel | Nivel Il Nivel Il
TP RC % TP RC % TP RC %
52 14 26.9 52 3 1.9 52 3 19
Leyenda:

TP. Total de preguntas.
EC. Elaboracién Correcta.
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ANEXOS

Anexo 11

Distribucion de los estudiantes que:

En el nivel | ubicaron preguntas del nivel Il

Total Cantidad %
52 1 19
En el nivel Il ubicaron preguntas del nivel |
Total Cantidad %
52 9 17.3
En el nivel Il ubicaron preguntas del nivel Il
Total Cantidad %
52 5 9.6
En el nivel | ubicaron peguntas del nivel IlI
Total Cantidad %
52 1 1.9
En el nivel Ill ubicaron preguntas del nivel Il
Total Cantidad %
52 2 3.8
En el nivel Il ubicaron preguntas del nivel |
Total Cantidad %
52 1 1.9
En los tres niveles ubicaron preguntas del nivel Il
Total Cantidad %
52 3 5.7
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Anexo 12

INSTITUTO SUPERIOR PEDA§O GICO
RAUL G0 MEZ GARCR
GUANTANAMO

Estimado profesor(a) de Lengua Espafiola en la Carrera de Educacion Primaria:

Nos encontramos realizando una investigacion dirigida a perfeccionar el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la comprension de textos, para la cual resulta importante contar con su valiosa colaboracion.
Le solicitamos valore los aspectos que se relacionan a continuacion en esta encuesta, tenga en cuenta la
ensefianza del tema y el tratamiento profesional que ofrece en cada caso.

1. Cuando ensefias a ensefiar a comprender textos escritos lo haces, a partir de los niveles de

comprensidn. A continuacion te los presentamos. Relacione en cada caso, cuales son los aspectos
que tienes en cuenta para un tratamiento profesional metodolégico adecuado:

Nivel de traduccion:

Nivel de interpretacion

Nivel de extrapolacion

2. Relacione cudles son los métodos y procedimientos que utilizas para ensefiar a ensefar
comprender textos escritos desde su clase:
Métodos Procedimientos
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3. Relacione las formas de organizacion que mas prevalecen en sus clases de Lengua Espafiola y su

Ensefianza en la Escuela Primaria.

4, Relacione cuales son los medios de ensefianza que mas utilizas para ensefiar a ensefiar a

comprender textos:

5. Cuando ensefias a evaluar el proceso de comprension, qué aspectos consideras: relacionelos:

6. Al maestro en formacion lo ensefias a autovalorar la comprension del texto realizado. Enuncie el

camino que debe recorrerse:

7. Marca con una cruz (X). Para ensefiar a ensefar tienes en cuenta los componentes del proceso:

Siempre Aveces

Nunca

8. ¢Utilizas fases y momentos para dar cumplimiento al método que mas prevalece en el proceso de

comprension de textos esciitos? ¢ Por qué?
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Anexo 13

Resultados de la concepcidn expresada por niveles en la encuesta a profesores

En el nivel I:
- Lectura del texto.
- Busqueda del significado de las incognitas léxicas.
- Determinacion de la clave semantica y de las palabras claves.
- Anélisis léxicos.
En el nivel II:
- Laseleccion o determinacion del objeto de interpretacion.
- Observar o leer.
- Determinar lo esencial y no esencial.

- Establecer relaciones con el contenido anterior.

En el nivel lll:

- La intertextualidad.

Aspectos que tuvieron en cuenta al ensefiar a evaluar el proceso de comprension.
- Eltransito por los diferentes niveles.
- Los pasos metodoldgicos para la comprension.
- Las caracteristicas psicopedagégicas de los estudiantes.
- Aprender a escuchar.
- Organizacion del proceso.
- Seleccion del texto para su revision colectiva.
Aspectos que tuvieron en cuenta al ensefiar a autovalorar el proceso de comprension.
- Sireconocen los significados de las palabras.
- Sidecodifican palabras claves.
- Sicontextualizo el texto.
- Determinar en que nivel se quedd en la comprension.
- Responder la pregunta clave de los tres niveles.
- Rehacer el texto, si ha violado.

- Sicapt6 el mensaje.
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Anexo 14
INSTITUTO SUPERIOR PEDAG( GICO
RAUL G0 MEZ GARCRA
GUANTANAMO

Estimado maestro(a) en formacion intensiva:

Nos encontramos realizando una investigacion dirigida a perfeccionar el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la comprension de textos escritos, para la cual resulta importante contar con su valiosa
colaboracion. Les soliatamos valoren los aspectos que se relacionan en la siguiente encuesta:

iGracias por tu colaboracion!

1. Marca con una cruz (X) la columna que mas se corresponda con la accion que realizas.
Siempre | Aveces | Nunca

? En el primer nivel de comprension tienes en cuenta:

¢De qué trata?
Eltema
Los personajes
El ambiente
El argumento
Estructura interna y externa
Al analizar la estructura interna tienes en cuenta:
Reconocimiento de las estructuras gramaticales.
Clasificacion las palabras por su funcion gramatical
Reconocer si alterna con otras
Clasificacion de las palabras por su acentuacion
Aplicacion de reglas ortogréaficas
Tipologia
Utilizacion de sindénimos, anténimos, homdfonos,
homagrafos y parénimos
? En el segundo nivel de comprension textual tienes

en cuenta:

Una lectura critica
Establecer relaciones entre los elementos
Emitir criterios personales
Determinar palabras claves
Elaborar esquemas ldgicos
Enjuiciar
Valorar
? En el tercer nivel de comprension textual tienes en

cuenta establecer relaciones entre el texto leido y

otros textos, ya sea por:

Tratamiento del tema
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El estilo
La tipologia textual
La vigencia del texto respecto a otras realidades




Modelo Didactico de la Comprension de Textos Escritos

ANEXOS

Anexo 14 A

Resultados de la encuesta aplicada a los maestros en formacion inicial

Pregunta 1 Siempre A veces Nunca En blanco
11 En el primer nivel de
comprension textual tienes en
cuenta:
a S 2
b Y e e
c 28 20 2 2
d 22 22 6 2
e 23 22 | e 7
f 15 25 4 8
g 42 10 | e | e
1.2 Al analizar la estructura
interna tienes en cuenta:
a 27 23 | e 2
b 25 e
c 10 30 6 6
d 47 4 | e 1
e 44 6 | - 2
f 20 22 6 4
g 7 25 20 | e
1.3 En el segundo nivel de
comprensiéon textual tienes en
cuenta:
a 25 23 | e 4
b 21 30 | 1
c 25 23 | e 4
d 15 30 | - 7
e 2 5 40 5
f 8 40 2 2
g 9 388 | e 5
14 En el tercer nivel de
comprensiéon textual tienes en
cuenta:
a 25 18 7 2
b 8 6 38 5
c 18 16 13 5
d 25 23 3 1
I 5 40 5
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Anexo 15
Guia de observacion a clases
Obijetivo: Constatar qué tratamiento se le da a la comprension de textos escritos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje desde la preparacion del estudiante de ler. afio de la carrera de educacion
Primaria.
Aspectos a considerar:
.- Introduccion.
? Si facilita que el estudiante en formacion estabkzca nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer,

mediante preguntas de reflexion, situaciones concretas de aprendizaje u otra via.

? Siimplica al estudiante en formacion en el analisis de situaciones concretas de aprendizaje y la via de
solucion.

? Sivincula el contenido precedente con el desempefio profesional.

? Sicontrola las acciones del estudiante en formacién como parte del trabajo independiente.

II.- Desarrollo
? Si introduce el contenido de manera logica, con claridad de lo que se espera del esudiante en

formacion.
?  Sipropicia una adecuada dinamica grupal: individual, por parejas, en equipos.
? Siel método que utiliza propicia un desempefio cognitivo profesional.
? Siensefia a responder y a preguntar.
? Siel texto constituye la unidad esencial en elanalisis.
? Siorganiza el proceso teniendo en cuenta sus componentes
? Sielndcleo didactico en el proceso de comprension lo constituyen los componentes.
? Si propicia el intercambio interactivo entre él y el estudiante en formacién.
? Siinduce al estudiante en formacion a que le formule interrogantes.
? Sitiene en cuenta cuantas veces pregunta €l, y cuantas el estudiante en formacion.
? Sise crean las condiciones propias para orientar el trabajo independiente.
? Siorienta todas las acciones del trabajo independiente.
?  Sicrea un clima psicolégico favorable.
? Sipropicia en el andlisis el trabajo con esquemas ldgicos.

? Sise tiene en cuenta la atencion a las diferencias individuales en relacion con el diagndstico.

[ll.- Control.
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ANEXOS

(10 observaciones)

Resultados de la observacion a clases

Anexo 16

Indicador Siempre A veces Nunca
Cantidad % Cantidad % Cantidad %
| a 10 T e
b 2 0.2 6 0.6 2 0.2
e e e e 10 1
d I e e e e
Il a 10 e e e s
b 2 0.2 3 0.3 5 0.5
S e s 2 0.2 8 0.8
T 10 1
e 10 e e e s
foo| e e 2 0.2 8 0.8
e 2 0.2 8 0.8
h | e | e | e | e 10 1
T e r— 10 1
j 10 T e r—
K 8 0.8 2 02 | e | e
T e — 10 1
L e e s 10 1
n 9 0.9 1 N e
ll'a 3 0.3 4 0.4 1 0.1
e s 4 0.4 6 0.6
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Anexo 17

Entrevista en profundidad a los profesores

Guién de temas

1- Laensefianza de la comprension de texbs escritos: un proceso que propicia la preparacion
profesional.
Lineas de indagacion del tema:
? Elmétodo dinamizador del proceso de ensefiar a ensefiar a comprender textos escritos:
¢c0mo ensefias? ¢,cdmo aprenden?
? ElEnfoque Comunicativo en el proceso de comprension de textos escritos.
? Los esquemas légicos en la comprension de textos escritos.
? Laplanificacion y organizacion del proceso de comprension de textos escritos.

? Laorganizacion del proceso de comprension de textos escritos.

- Las clases de comprension textual: un proceso profesionalizado.
La organizacion del proceso de comprension textual.

El vocabulario profesional: un tributo para la comprension.

g em

El estilo en el proceso de comprension: qué haces ahora, qué no hacias antes o0 qué haciasantes qué ahora
no haces.
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Anexo 18

Entrevista en profundidad a los maestros en formacién inicial de la carrera de Educacién Primaria

Guién de temas

1- La comprension de textos escritos: un proceso que propicia la preparacion profesional.
Lineas de indagacion del tema:
? Lacomprension de textos escritos un proceso en el que se:

transita por diferentes niveles.

reconoce el valor de las estructuras linglistica en el texto.
reconoce los elementos de coherencia y cohesion.

tiene en cuenta: ¢como aprendesa ensefiar en tu futura profesion?

?  Laplanificacion y organizacion en el proceso de comprension de textos escritos.

? Laorganizacion del proceso de comprension de textos escritos.

2- Laestrategia de comprension: un elemento importante para aprender a ensefia en tu futura profesion.

?  Los esquemas l6gicos en las clases de comprension de textos escritos.
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Anexo 19

Entrevista en profundidad a la J. de Departamento y J. de Disciplina de la carrera de Primaria

Guién de temas

1- Tratamiento metodoldgico al proceso de comprension de textos escritos.
2- Lineas de indagacion:
? Laprofesionalidad en la comprension de textos escritos en el trabajo metodoldgico.
? Elndcleo dinamizador en el proceso de comprension de textos escritos.
? ElEnfoque Comunicativo en la comprension de textos escritos.
? Caracteristicas del aprendizaje con Enfoque Comunicativo.
2- Elvocabulario profesional: un tributo para la comprension textual.

3- Elestilo en el proceso de comprension: qué hacen ahora los profesores que antes no hacian, o qué
hacian antes, que ahora no hacen.

4- El estudiante y su desempefio cognitivo en la comprension de textos.
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Anexo 20

Entrevista en profundidad a los directivos de la Facultad de Educacién Infantil

Guién de tema

3- Tratamiento metodoldgico a la comprension de texbs escritos.
4- Lineas de indagacion:
? El método dinamizador del proceso de comprension de textos escritos.
? La organizacion del proceso de comprension de textos escritos.
? ElEnfoque Comunicativo en el proceso de comprension detextos escritos.
? La profesionalidad en la comprension de textos escritos en el trabajo metodoldgico.
2- Elestilo en el proceso de comprension: qué hacen ahora los profesores que antes no hacian, o qué
hacian antes, que ahora no hacen.

3- El estudiante y su desempefio cognitivo en la comprenson de textos.
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Anexo 21
Requisitos para elaborar correctamente preguntas de seleccion multiple

1. Evitar que la respuesta correcta sea la mas larga (Los alumnos tienden a identificar la respuesta
mas larga con la respuesta correcta).

2. Cuando se utilicen nimeros en las opciones de respuesta es Util y practico para el alumno que
contesta, ordenarlos de mayor a menor o viceversa. (Si se ofrecen desordenadamente pueden
provocar confusion en los alumnos)

3. Evitar la asociacion verbal entre el tronco/ base/ encabezadoy las opciones de respuestas;
especialmente entre el tronco y la respuesta correcta (pues el alumno puede captar de inmediate
visual y fonéticamente- la relacion entre los lenguajes del tronco y la opcion correcta.

4. El enunciado debe incluir lo necesario para comprender el sentido de la pregunta y de la
respuesta. (Evitar que la instruccion de la pregunta, su encabezamiento, no sea muy largo, pues
confunde al alumno.

5. Las palabras que se repiten en todas las opciones de respuestas deben formar parte del trmco/
encabezamiento/ enunciado (ello evita un mayor tiempo de lectura para el alumno que contesta,
ahorra espacio y evita la escritura redundante).

6. Debe existir congruencia gramatical entre todas las opciones y el enunciado.(NUmero singular o
plural; género masculino, femenino, neutro; tiempo verbal, tipo de categoria gramatical usada
sustantivo, adjetivos, verbos, etc-)

7. No recurrir demasiado a las alternativas ‘todas las anteriores”o ‘hinguna de las anteriores”.

8. Cada item debe ser independiente ‘per se”; no debe depender de la informacién presentada por

otro ftem anterior.
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9. Las respuestas correctas deben distribuirse en incisos al azar, de coincidir en una determinada
posicidn(a, b...) se formaria un patron de respuestas correctas que pueden favorecer elazar o una
inferencia del alumno.

10. Adecuar tanto el nivel de dificultad como el lenguaje al grupo erario y al nivel educativo de los
alumnos que se someten al test.

11. Presentar preguntas claras y precisas en su redaccion y estilo de presentacion y en cadaopcion
de posible respuesta que se brinda.

12. Evitar el uso de determinados vocablos como adverbios que pueden cargar lo correcto o lo

incorrecto de una opcidn.
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Anexo 22

Estudio de caso

. Propdsito:

?

Valorar en la dindmica, el aspecto interno y externodel método proyectivo de la comprension de textos,

a través de la relacion interactiva entre; estudiante- texto; estudiante — estudiantes entre si; estudiante—

unidad de estudio en general; unidad de estudio en general y el profesor.

Unidad de estudio seleccionada: X

?

?

?

?

Facultad: Educacion Infantil.
Nivel de escolaridad culminado: 12. grado.
Carrera que estudian: Educacion Primaria.

Espacio: el contexto aulico cognoscitivo enunciativo.

Aspectos a comprobar en el estudio:

?

)

Nivel de orientacion alcanzado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos
escritos, a partir de la inclusion del método proyectivo de la comprension de textos.

Nivel de desarrollo alcanzado con el procedimiento demostrativo profesional.

Crecimiento en la ejecucion sistematica y efectiva de las operaciones didacticas indicadas,desde el
analisis textual integrador, hasta la elaboracion de ejercicios para evaluar el desempefio en esta linea.
Comportamiento en las reflexiones, criticas y valoraciones.

Principales incidencias grupales registradas, a partir de los niveles de la enunciacion connotativa textual.
Aportes, individuales y grupales, que pudieran enriquecer la propuesta.

Valoracion del crecimiento logrado.
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Anexo 23

Variante 2 de esquema l6gico del texto analizado

e 4 . kY x// /,
\\ S :\&\ rore® ) ) [’64;)/
S NT T
= \V} LZf‘// i~

! r
Vs
. 6@O !
i ‘
; £

!!', ‘/ \:\

]/
:Vj’ ,//
/ Qf?"/ ¥

7L I

Figura 2. Representacion en un nifio.
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ANEXOS

Anexo 24

Variante 3 de esquema l6gico del texto analizado
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Figura 3. Representacion en un arbol.
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Anexo 25

Registro de sistematizacion de enunciacion connotativa textual grupal

Grupo | Mes | Semana Anotaciones reflexivas Generadas
¢COmo se ha actuado? ¢Enqué se ¢Enqué nivel de ¢Qué efecto
equivocaron? enunciacion cada interve

connotativa textual se
producen las mayores

dificultades?
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Anexo 26

Entrevista en profundidad a los profesores

Guién del tema

. La metodologia para el proceso de comprension del texto escrito, desde la preparacion linglistice

pedagogica del estudiante de primer afio inicid de la carrera de Educacion Primaria:

Lineas de indagacion:

?

?

La esencia de sus dimensiones y su funcionamiento en la implementacion.

La coherencia entre el método proyectivo de la comprension de textos y sus procedimientos.

La metodologia ofrece una olientacion acerca de la utilizacién del método de manera que permite
guiar su puesta en marcha.

El método propuesto para ensefiar a ensefiar favorece el desempefio cognitivo en lo lingiistice
pedagogico.

Desde esta perspectiva, qué consideracion tienes de laconcepcion propuesta.
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Anexo 27
Cuestionario para la aplicacion del método de criterio de expertos
Profesor:

Por la funcion que usted desempefia en el proceso de ensefianzaaprendizaje de la comprension de textos
escritos desde la preparacion linglisticopedagogica del estudiante de primer afio inicial de la carrera de
Educacion Primaria, ha sido seleccionado para valorar criticamente las acciones de la metodologia
propuesta, mediante este instrumento. Gracias por anticipado.
Datos generales:

?  Afos de experiencia.

? Cargo que desempefia.

? Disposicion de llenar el instrumento:si_~ no___
1. Marque con una X en la casilla que estime pertinente el conocimiento o informacion que tiene acerca del
objeto de investigacion, (la escala utilizada es del 1 al 10)

Kc.

o1 2|34 |5 |6 |7 |89 ]10

2. En la tabla que se presenta emita su criterio argumentativo acerca del conocimiento que tiene del objeto
de la investigacion de acuerdo con la siguiente escala valorativa, (alto, medio, bajo).
Ka.

Grado de influencia de cada una
de las fuentes en sus criterios

A M B
(alto) (medio) (bajo)

Fuente de Argumentacion

Andlisis teorico realizado por usted sobre la
comprension textual.

Experiencia obtenida en el tratamiento metodoldgico
al tema.

Conocimiento que usted tiene acerca del tratamiento
del tema en el extranjero.

Trabajo de autores nacionales consultados.

Trabajo de autores extranjeros consultados.

Intuicion
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3. Marque con una X cuan de acuerdo esta usted con las acciones de la metowlogia de la comprension de

textos escritos que se presentan para su preparacion. (Ver anexo 1 de la encuesta a los expertos)

Escala Valorativa
Ni de acuerdo
; Muy de . En Muy en
Acciones
acuerdo De acuerdo desrz:cir(]ar do desacuerdo desacuerdo
1
2
3
4
5
6

a) En caso de que su seleccion sea en desacuerdo, emita una breve fundamentacion;

b) ¢ Considera usted necesario suprimir alguna accion? Si___ no___

c) Escriba el nmero de la accion y acontinuacion la sugerencia que propone.

Accién Sugerencia
d) ¢ Considera usted que hay que incluir otra accion? Si___no___
1. ¢Cual?

4, Para el establecimiento en la practica del método proyectivo de la comprension de textos propuesto se
recomienda que el profesor tenga en cuenta cuatro procedimientos. Emita su criterio siguiendo la escala

valorativa utilizada. (Ver anexo 2 de la encuesta a los expertos)

Procedimientos Muy de De acuerdo . deniagzerdo En Muy en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
a
b
c
d
a) ¢ Considera usted que hay que incluir otro procedimiento? Si_ no

b) ¢ Cual?



Modelo Didactico de la Comprension de Textos Escritos ANEXOS

5. Estos procedimientos requieren de la utilizacion en la dinamica del proceso de operaciones didacticas que
favorezcan el desarrollo de modos de actuacion profesional: (Ver anexo 2 de la encuesta a los expertos). A

continuacion exprese su consideracion.

Operaciones Muy de De acuerdo NI deniagzerdo En Muy en
Didécticas acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
a
b
c
d

6. La metodologia propuesta permite que el profesor prepare al estudiante de primer afio inicial para

ensefar a ensefar la comprension de textos escritos.

Muy de acuerdo De acuerdo Ni de acuierdo ni En desacuerdo Muy en
en desacuerdo desacuerdo
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Anexo 1 de la encuesta a los expertos

Acciones que conforman cada una de las etapas de la metodologia de la comprension de textos
escritos para la preparacion del profesor que trabaja con el estudiante de primer afio inicial de la

carrera de Educacién Primaria;

Etapa [|: Capacitacidn contextual en relacion con los fundamentos de la dindmica.

1 Introducir conocimientos para un uso intencional especifico.
2 Determinar el texto para una preparacion intencional.

Etapa |l: Delineacion intencional de la dindmica.

3 Disefiar, un esbozo de enunciacién connotativa textual para su establecimiento en la
dinamica.

Etapa lll: Reflexidbn metodoldgica en la dindmica.

4 Intervenir a partir de los esquemas de enunciacién connotativa textual proyectados.
5 Autocorregir el esquema de enunciacién connotativa textual en la dinamica.

Etapa IV: Evaluacidn sistematica en la dindmica.

6 Evaluar qué se sabe y qué se sabe hacer con perspectiva.

Accion 1. Introducir conocimientos para un uso intencional especifico.

La introduccion de conocimientos en la preparacion a los profesores que trabajan con el primer afio inicial de
la carrera de Educacion Primaria, requiere de la utilizaciéon del método proyectivo de la comprension de
textos y su sistema de procedimientos.

Se centra la atencion en el procedimiento de inclusién cognitiva contextual que toma en consideracion el
aprendizaje de contenido que incluye el de<iframiento de significados, mediante la identificacion de
superestructura y macroestructura, en el que se tiene en cuenta definir el papel comunicativo, a través de la
enunciacion connotativa textual y sus niveles: traduccion locutiva, interpretacion iloativa y extrapolacion
perlocutiva. Se trata de imbricar las acciones en un sistema Unico que asegure un modelo de actuacion en la

comprension de textos escritos.
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Accion 2. Determinar el texto para una preparacion intencional.

El método proyectivo de la comprension se refleja en la dimension de orientacion que tiene su base enla
orientacion proyectiva que incluye operaciones comomuestrear, seleccionar y estudiar.

La esencia del muestreo esta en la revision variada de textos, a partir del autor y el congxto, adjunto a ello,
los elementos sintacticos, semanticos, pragmaticos mas relevantes necesarios y Utiles que favorezcan la
enunciacion asequible. Para su concrecion el profesor tendra en cuentalos procedimientos: de conversacion
connotativa y de ejemplificacion contextual.

El trabajo individual se sistematiza mediante la base de la orientacion proyectiva, que tiene en cuenta el
muestreo, a partir del cual se selecciona el texto que se va a estudiarintegralmente: autor — texto - realidad y
pragmatica contextual, esta Ultima incluye el analisis de todas las variantes posibles de locuciones referidas a
un mismo sentido o elementos lingliisticos (semantico— sintactico - pragmatico). Por tanto, se utiliza en un
primer nivel de sistematicidad el procedimiento: demostrativo profesional que implica seleccion textual y la
construccion cooperada de un borrador de enunciacién connotativa textual en correspondencia con los
niveles: traduccion locutiva, interpretacion ilocutiva y extrapolacion perlocutiva, que supnen, no solo el

procesamiento de la informacion contenida en el texto, sino tambiénel intercambio de significados desde este

entorno.

Accion 3. Disefiar, un esbozo de enunciacion connotativa textual para su establecimiento en la dinamica.

Se centra en la construccion cooperada y organizada de pasos a seguir para la comprension del texto,
sustentado en una dimension intervencion metodoldgica, que incluye la proyeccion enunciativa del esquema
de enunciacion connotativa textual de naturaleza cognitiva y meta@gnitiva en correspondencia con sus
niveles, como expresion de sintesis.

El método proyectivo de la comprension de textos se sistematiza en la dindmica, a través del procedimiento
demostrativo profesional. Permite, en un primer momento, disefiar un eshozode enunciacién connotativa

textual para que el estudiante lo interiorice y aprenda a hacer, de manera que se produzca un desarrollo
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consciente de la actividad, que refleja un modo més totalizador de la realidad objetiva para la cual él se
prepara socialmente.

Accion 4. Intervenir a partir de los esquemas de enunciacion connotativa textual proyectados.

Se concibe el método proyectivo de la comprension de textos, a partir de sistematizarse el procedimiento
demostrativo profesional, como intencionalidad didactca, al poner énfasis en la dimension de intervencion
metodoldgica, mediante la reflexion metodoldgica acerca de la proyeccion enunciativa realizada para ensefiar
a comprender textos escritos, desde los talleres grupales, donde se conciben los recursos funtnales
necesarios para favorecer la actuacion contextualizada.

La intervencion connotativa textual es la base del saber hacer, al favorecer que el profesor ponga toda su
atencion en el aprendizaje del estudiante, a través de la actividad en la cual se praluce y reproduce el
conocimiento que tiene en cuenta la orientacion e interaccion. Por consiguiente, comprende desarrollo e

independencia, pues implica un ejercicio contextualizado, en el que deben trascenderal pasar del dominio de

la comprension del texto escrito para si, al uso de las enunciacionesdesde y para, a un nivel de desarrollo

superior, se trata entonces, de un proceso que implicatranscomprensibilidad.

Accion 5. Autocorregir el esquema de enunciacion connotativa textual en la dinamica.

Desde la posicion de trabajo en grupos o equipos, el método proyectivo de la comprension de textos facilita
el establecimiento de vias para la autocorreccion de la enunciacion connotativa textual, las cualesconducen
al profesor a comprobar la efectividad de la forma utilizada para lograr el resultado y, de acuerdo con ello,
realizar los ajustes y correcciones requeridas.

Esta accion incluye la valoracion parcial y general del control de lo disefiado, implica comprobar los
resultados obtenidos respecto a las metas. Por tanto, exige que la reflexion sea critica para que el
comportamiento vaya a favor de la autocorreccion de las acciones proyectadas.

Accion 6. Evaluar qué se sabe y qué se sabe hacer con perspectiva.
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En esta etapa el método proyectivo de la comprension de textos se refleja en el disefio de instrumentos que
sirven para evaluar el aprendizaje de la comprension del texto escrito y se expresa mediante la intervencion
connotativa textual. Toma como procedimiento el demostrativo profesional que se apoya en la elaboracion
de items connotativo textual lo que facilita al profesor evaluar al estudiante en un tercer nivel de
sistematizacion, como intencionalidad didactica. Esta actividad permite enriquecer y ampliar el diagndstico
inicial individual y grupal, al implicar proyeccion. Por tanto, requiere del analisis del desempefio, 0 sea del

conocimiento en funcién, en accion.
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Anexo 2 de la encuesta a los expertos

Resumen de los procedimientos y de las operaciones didacticas que se tienen en cuenta al pro ceder
con el método proyectivo para la comprensién de textos desde la preparacion linglistico -pedagogica

del estudiante de primer afio inicial de la carrera de Educacion Primaria

Inclusion cognitiva

contextual.

Conversacion

Procedimientos connotativa
para el profesor Ejemplificacion

contextual

Demostrativo Muestrear, Seleccionar y
Operaciones
profesional didacticas Estudiar
Disefiar
Reflexionar

Evaluar
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Anexo 28

Tabla resumen del resultado de la pregunta relacionada con el conocimiento o informacién que

tienen los posibles expertos acerca del objeto de investigacion

Bxperto | 4 1 o 3l 45|67 |8 | 9|10
No.
1 X
7 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
25 X
26 X
27 X
28 X
29 X
30 X

Fuente: Muestra Seleccionada.
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Anexo 29

Tabla resumen de los resultados de la pregunta relacionada con el criterio argumentativo

Fuentes de argumentacion Grado de influencia de cada una de las fuentes
A (alto) M (medio) B (bajo)
Anélisis teorico realizado por usted sobre|1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11, |12, 18,19,
., 13,14,15,16,17,20,21,2
la comprension textual. 593
24,25,26,27,28,29,30
Experiencia obtenida en el tratamiento|1,2,3,4,5,6,8,9,11,13,14 | 7,10,12,15,17,18,19
- ,16,20,21,22,23,24,25,2
metodoldgico al tema. 6.27. 28.29.30
Conocimiento que usted tiene acerca del| 1, 6, 8,12,3,45,7,9,12,13,14, |10, 11,
tratamiento del tema en el extranjero. 17,23,24,25,27,30, 15,16,18,19,22, 28,29, | 20,21,26
Trabajo de autores  nacionales|6,17,25,27 1,2,345,7,8,11,12,13, | 9,10,16,18,19
14,15,23,24,26,28,29, |, 20,21,22
consultados. 30
Trabajo de autores  extranjeros|1, 6, 8,12,3,45,7,9,12,13,14, |10, 11,
consultados. 17,23,24,25,27,30, 15,16,18,19,22, 28,29, | 20,21,26
Intuicion 1,5,6,8,12,13,14,17,25, |2,3,4,7,9,10,11,15,16,
26,27,28 18,19,20,21,22,23,
24,29,30

Célculo del coeficiente de competencia de los expertos seleccionados (K)
K = 1/2 (Kc +ka)

Kc = Coeficiente de conocimientos einformacion del experto.
Ka = Coeficiente de argumentacion de los criterios del experto.

A partir de la tabla 1 se puede calcular el coeficiente de conocimiento de cada posible experto (Kcl, Kc2,
Kc3,... KcN). Luego, segun la Tabla patron que presentamos, y la autovaloracion realizada por cada uno de
los posibles expertos, se debe calcular Ka.

Puntos de argumentacion Alto  Medio Bajo

0,3 0,2 01
0,5 04 0,2
0,05 0,05 0,05
0,05 0,05 0,05

0,05 0,05 0,05
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0,05 0,05 0,05

1.0 0.8 0.5

Segln la tabla de resultados No. 2, se obtiene el coeficiente de argumentacion de cada experto (Kal, Ka2,
Ka3,... KaN).
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ANEXOS

Tabla resumen del los resultados obtenidos de los 30 posibles expertos para poder determinar

Anexo 30

su coeficiente de experticia

N Kc Ka K=1/2(Kc+Ka)
1 |Kecl=7x0,1=0,7 [Kal=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0,85
2 |Kc2=10x0,1=1 Ka2=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1
3 |Ke3=10x0,1=1 Ka3=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1
4 |Kc4=10x0,1=1 Ka4=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1
5 |ke5=9x0,1=0,9 |Ka5=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
6 |Kc6=9x0,1=09 |Ka6=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 0,95
7 |Kc7=8x0,1=0,8 |Ka7=0,3+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,.9 |0,85
8 |Ke8=10x0,1=1 Ka8=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1
9 [Kc9=10x0,1=1 Ka9=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 1
10 |Kc10=8x0,1=0,8 |[Kal0=0,3+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,9 | 0,85
11 |Kc11=10x0,1=1 |[Kall=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
12 |Kc12=9x0,1=0,9 |[Kal2=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 | 0,85
13 |Kc13=10x0,1=1 |[Kal3=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
14 |Kc14=10x0,1=1 |[Kal4=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
15 |Kec15=10x0,1=1 |Kal5=0,3+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,9 |0,.95
16 |Kc16=10x0,1=1 |[Kal6=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
17 |Kcl7=10x0,1=1 |[Kal7=0,3+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,9 | 0,95
18 |Kc18=9x0,1=0,9 |[Kal8=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 |0.85
19 |Kc19=9x0,1=0,9 |[Kal9=0,2+0,4+0,05+0.05+0.05+0.05=0,8 | 0.85
20 |Kc20=9x0,1=0,9 |Ka20=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |0,95
21 |Kc21=10x0,1=1 |Ka21=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
22 |Kc22=9x0,1=0,9 |Ka22=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |0,95
23 |Kc23=9x0,1=0,9 |Ka23=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |0,95
24 |Kc24=9x0,1=0,9 |Ka24=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |0,95
25 |Ke25=9x0,1=0,9 |Ka25=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |0,95
26 |Kc26=10x0,1=1 |Ka26=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
27 |Kc27=9x0,1=0,9 |Ka27=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |0,95
28 |Kc28=10x0,1=1 |Ka28=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
29 [Kc29=10x0,1=1 |Ka29=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1
30 [Ke30=10x0,1=1 |Ka30=0,3+0,5+0,05+0.05+0.05+0.05=1 |1

Fuente: Muestra Seleccionada

Cadigo de interpretacion
de tales coeficientes:

Si0,8<K<1,0 entonces K es Alto.
Si05<K<0,8 Medio
Si K< 0,5 Bajo.

Puede apreciarse que el promedio del coeficiente de competencia de los expertos séeccionados es alto. Por
ello para evaluar la metodologia todos pueden ser consultados.
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Anexo 31

Tabla resumen del resultado del comportamiento del nivel de competencia de los posibles expertos

E)?Sé?igz Ke Ka K=l/2(ketka) Cowr:gz![snecia
1 0.7 1.0 0.85 ALTO
2 1.0 1.0 1.00 ALTO
3 1.0 1.0 1.00 ALTO
4 1.0 1.0 1.00 ALTO
5 0.9 1.0 0.95 ALTO
6 0.9 1.0 0.95 ALTO
7 0.8 0.9 0.85 ALTO
8 1.0 1.0 1.00 ALTO
9 1.0 1.0 1.00 ALTO
10 0.8 0.9 0.85 ALTO
11 1.0 1.0 1.00 ALTO
12 0.9 0.8 0.85 ALTO
13 1.0 1.0 1.00 ALTO
14 1.0 1.0 1.00 ALTO
15 1.0 0.9 0.95 ALTO
16 1.0 1.0 1.00 ALTO
17 1.0 0.9 0.95 ALTO
18 0.9 0.8 0.85 ALTO
19 0.9 0.8 0.85 ALTO
20 0.9 1.0 0.95 ALTO
21 1.0 1.0 1.00 ALTO
22 0.9 1.0 0.95 ALTO
23 0.9 1.0 0.95 ALTO
24 0.9 1.0 0.95 ALTO
25 0.9 1.0 0.95 ALTO
26 1.0 1.0 1.00 ALTO
27 0.9 1.0 0.95 ALTO
28 1.0 1.0 1.00 ALTO
29 1.0 1.0 1.00 ALTO
30 1.0 1.0 1.00 ALTO

Fuente: Muestra Seleccionada.
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Anexo 32

Fuentes para obtener Ka

1 2 3 4 5 6 Ka
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
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Anexo 33

Frecuencia de seleccion

Tabla 1
Escala Valorativa
Ni de
Acciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en Total
acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 22 30
2 21 30
3 20 1 30
4 20 10 30
5 20 10 30
6 19 11 30
Tabla 2
Ni de
Procedimientos ;\fl:ld)ér(zi% De acuerdo acue;rr(]jo n desalczzﬂer do de'\s{l:guzrr] do Total
desacuerdo
A 18 12 30
B 20 10 30
C 25 5 30
D 24 6 30
Tabla 3
Ni de
O[I)Ji?jgcctligggs ;\fl:ld)ér%% De acuerdo acue;rr(]jo i desalczzﬂerdo de'\s{l:guzrr]do Total
desacuerdo
a 30 30
b 25 30
c 22 30
d 24 30

Fuente: Muestra Seleccionada.
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Anexo 34
Tablas de frecuencias acumuladas
Tabla 4
Ni de
Acciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 22 30 30 30 30
2 21 30 30 30 30
3 20 29 30 30 30
4 20 30 30 30 30
5 20 30 30 30 30
6 19 30 30 30 30
Tabla 5
Ni de
Procedimientos Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 18 30 30 30 30
b 20 30 30 30 30
C 25 30 30 30 30
d 24 30 30 30 30
Tabla 6
Ni de
Operaciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
Didécticas acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 30 30 30 30 30
b 25 30 30 30 30
C 22 30 30 30 30
d 24 30 30 30 30

Fuente: Muestra Seleccionada.
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Anexo 35

Tablas de frecuencia relativa acumulada

Tabla 7
Ni de
. Muy de acuerdo ni En Muy en
Acclones acuerdo De acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 0.73333333 |1 1 1 1
2 0.7 1 1 1 1
3 0.66666667 0.966667 |1 1 1
4 0.66666667 |1 1 1 1
5 0.66666667 1 1 1 1
6 0.63333333 |1 1 1 1
Tabla 8
Ni de
- Muy de acuerdo ni En Muy en
Procedimientos acuerdo De acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 0.6 1 1 1 1
b 0.66666667 |1 1 1 1
C 0.83333333 1 1 1 1
d 08 1 1 1 1
Tabla 9
Ni de
Operaciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
Didacticas acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 1 1 1 1 1
b 083333333 |1 1 1 1
C 0.73333333 1 1 1 1
d 08 1 1 1 1

Fuente: Muestra Seleccionada.
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Distribucion normal inversa acumulada
Tabla 10
Acciones Muy de | De acuerdo Ni de En
acuerdo acuerdo ni | desacuerdo
en
desacuerdo Suma Promedio N-P
1 0.622926 3.49 3.49 349| 11.09293| 2.773231| -0.10889
2 0.524401 3.49 3.49 3.49 10.9944 2.7486| -0.08426
3 0.430727| 1.833915 3.49 3.49| 9.244642 2.31116| 0.353178
4 0.430727 3.49 3.49 3.49| 10.90073| 2.725182| -0.06084
5 0.430727 3.49 3.49 3.49| 10.90073| 2.725182| -0.06084
6 0.340695 3.49 3.49 349| 10.81069| 2.702674| -0.03834
Suma C 2.780203| 19.28391 20.94 20.94| 63.94412
Puntos de C 0.463367| 3.213986 3.49 3.49 N=| 2.664338
Tabla 11
Procedimientos| Muy de | De acuerdo Ni de En
acuerdo acuerdo ni | desacuerdo
en
desacuerdo Suma Promedio N-P
a 0.253347 3.49 3.49 3.49| 10.72335| 2.680837| 0.092483
b 0.430727 3.49 3.49 3.49| 10.90073| 2.725182| 0.048138
c 0.967422 3.49 3.49 349 11.43742| 2.859355| -0.08604
d 0.841621 3.49 3.49 349| 11.31162| 2.827905| -0.05459
Suma C 2.493117 13.96 13.96 13.96| 44.37312
Puntos de C 0.550499 3.49 3.49 3.49 N= 2.77332
Tabla 12
Operaciones Muy de | De acuerdo Ni de En
Didacticas acuerdo acuerdo ni | desacuerdo
en
desacuerdo Suma Promedio N-P
a 3.49 3.49 3.49 3.49 13.96 3.49| -0.50238
b 0.967422 3.49 3.49 349| 1143742 2.859355| 0.128268
C 0.622926 3.49 3.49 349| 11.09293| 2.773231| 0.214392
d 0.841621 3.49 3.49 349| 11.31162| 2.827905| 0.159718
Suma C 5.921969 13.96 13.96 13.96| 47.80197
Puntos de C 1.480492 3.49 3.49 3.49 N=| 2.987623

Fuente: Muestra Seleccionada.
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Anexo 37

Resultado de la valoracion de los puntos de corte

Tabla 13
Ni de
. Muy de acuerdo ni En Muy en
Acclones acuerdo De acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
Tabla 14
Ni de
i Muy de acuerdo ni En Muy en
Procedimientos acuerdo De acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a X
b X
c X
d X
Tabla 15
Ni de
Operaciones Muy de De acuerdo acuerdo ni En Muy en
Didacticas acuerdo en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a X
b X
c X
d X

Fuente: Muestra Seleccionada.



