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SINTESIS

La universalizacion pone a las universidades mas cerca de las comunidades, con posibilidad de mayor
acceso, participacion de la poblacion y del territorio de la herencia, creacion, promocion y disfrute de la
cultura. El logro de la pertinencia de la universidad, con la demanda de la sociedad y la comunidad de
manera especifica, exige del incremento de la calidad en la formacién del estudiante universitario a
través de la extension universitaria, a lo que hay que dar respuesta en el orden cientifico, pues se

perciben insuficiencias en el modelo actual para la formacion extensionista sociocultural comunitaria.

En la tesis se sistematizan diferentes posiciones tedrico-filoséficas, socioldgicas y psicopedagogicas,
que sustentan la formacidn extensionista y particularmente, la comunitaria, también denominada
sociocultural comunitaria, su génesis historica, asi como la constatacion diagndstica de su estado actual,
permiten apreciar con objetividad la existencia de un problema cientifico que se expresa en:
Insuficiencias en la integracion del contenido humanistico en las relaciones universidad-sociedad en la
universalizacion que limitan su contribucion a la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la

formacion inicial.

Se concretan los fundamentos de un modelo pedagégico de formacion extensionista sociocultural
comunitaria, los componentes del modelo y su dinamica que sustenté la elaboracion de una estrategia
pedagogica para la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la universalizacion, objetivo de
la investigacion, cuya factibilidad se evidencié a través del estudio de caso en la comunidad de Santa
Rosa, en Baracoa, Guantanamo como expresion del vinculo teoria-practica en la consecucion de la
formacion extensionista sociocultural comunitaria de los estudiantes, expresiéon de la solucion de la
contradiccion entre la formacion profesional de las carreras humanisticas universitarias y las
necesidades de integracion de ellas en los procesos socioculturales comunitarios en condiciones de

universalizacion.
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INTRODUCCION

La universidad actual se concibe en estrecha relacién con la demanda cultural de la sociedad, ello exige de
la actualizacion constante y la necesaria revision del proceso de formacion como via de garantizarla de
manera coherente y con calidad. Desde esta posicion, se asume a la Filial Universitaria por su aporte a la
formacion de los futuros profesionales, a través del intercambio cultural con la comunidad, al potenciar el
dialogo de saberes, en un sentido integrador, considerando las potencialidades del proceso sustantivo de
extension universitaria y la necesidad de potenciar la formacion mediante este.

Las carreras humanisticas universitarias tienen estrecha relacion con la dinamica de la vida social y tienen
potencialidades expresadas en la curricula para la formacién de los estudiantes en vinculo con el entorno y
de manera particular con la comunidad, a partir de ser consustancial con sus esferas de actuacion y en ello
esta presente lo sociocultural comunitario. Se enmarcan en las carreras humanisticas en la presente tesis en
la Filial Universitaria de Baracoa: Sociologia, Comunicacién social, Psicologia, Estudios Socioculturales y
Derecho.

Sobre la Extension Universitaria expresa Didriksson en Tinnermann, (2008: 337) “...es el espacio que
vincula el conocimiento generado (cientifico, tecnoldgico, humanistico y artistico) con las necesidades
locales, nacionales y regionales. Su objetivo primordial es promover la utilidad social del conocimiento y la
practica solidaria y formativa, contribuyendo a la mejora de la calidad de vida de la poblacién /.../; por ello, la
Extension Universitaria es una actividad bidireccional, que se produce entre la Universidad y la Sociedad. Se
es del criterio que esta autora no expone de forma explicita como lograr la extension, aunque ejemplifica su
importancia con amplios y diversos programas extensionistas de macro universidades latinoamericanas que
involucran a multiples carreras universitarias. Sin embargo, se coincide con la autora que el proceso

extensionista es una necesidad en el cambio total de la formacidn universitaria®.



La categoria formacion, ha sido conceptualizada por diferentes autores, entre otros Addine, y Garcia, (2004),
Alfaro, (2011), Fajardo, (2011) quienes concuerdan en el alto nivel de generalidad de esta, el elemento
transformador y autotransformador vinculado al contenido moral. Fajardo, (2011) asume a Bernard, (2009)
quien la considera como la funcién evolutiva del hombre; manifiesta que este se forma con todo aquello con
que interactua; es decir, los demas hombres, los objetos, los fendmenos de la naturaleza y de la vida social,
lo que deja cierta huella en su conciencia, su conducta y las cualidades de la personalidad, aunque la
formacion para el autor de esta tesis también constituye un proceso intencional, objetivo final de los procesos

escolarizados o no. (Alvarez, 1996)

La formacion extensionista constituye una de las aspiraciones de la universidad cubana actual, a través de la
relacion entre docencia e investigacion, criterio que en la practica se ha reflejado con insuficiencias. Lo
sociocultural comunitario demanda de la sistematizacion y generalizacion de los conocimientos en todos los

espacios que influyan positivamente en el desarrollo de la personalidad del estudiante.

La formacién extensionista tiene como premisa relacionar estrechamente el mundo de la cultura, desde
fundamentos culturales académicos con el mundo del trabajo y el sociocultural, como mundos de naturaleza
humanistica en que se interconectan los campos del saber de la vida profesional, con crecimiento cultural

mutuo.

Es pertinente mencionar los trabajos de Alvarez de Zayas, (1996), Montoya, (2005), Jaime, (2008), Cortén,
(2008), Medina, (2011), Hernandez, (2011), Grave de Peralta, (2013), quienes se pronuncian por la
importancia de la cultura y las necesidades de su comprensién para la sustentaciéon de los problemas
educativos y ademas se manifiestan sobre la existencia de un desbalance de las actividades que caracterizan
la extension universitaria. Es significativa la consideracion de Hernandez, (2011) sobre la necesaria

teorizacion para la modelacion de la extension universitaria y el desarrollo de acciones en la microuniversidad
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pedagogica en Secundaria Basica, toma en cuenta la universalizacion, aunque con propésitos generales, que

no singularizan la problematica extensionista sociocultural comunitaria.

Montoya Rivera (2005) aporta un principio de contextualizacién de la cultura desde la didactica, que
establece una logica formativa cultural de los docentes durante la sistematizacion cultural curricular, aunque
no se manifiesta de forma concreta sobre la dindmica de este proceso en la universalizacion para la
formacion extensionista sociocultural comunitaria, mientras Jaime, (2008) observa, principalmente, la
problematica que se da entre la preservacion, desarrollo y difusién de la cultura, en correspondencia con las
exigencias de la contemporaneidad para la formacion de los profesionales de la educacion en la

universalizacion.

La universalizacion se desarrolla en un contexto que propicia el proceso de formacion profesional y su
influencia, toma en cuenta las particularidades de escenarios diversos y diferentes de la caracterizacion de la
localidad, de sus sujetos y problemas fundamentales, lo que requiere identificar, complementar e integrar
medios y sistematizarlos para su estudio. Jaime, (2008), Medina, (2011), Hernandez, (2011) valoran la
importancia del perfeccionamiento de la labor extensionista sociocultural comunitaria en los centros laborales

que se encuentran en el marco de la universalizacion, posicién con la que se concuerda.

La sistematizacion realizada permiti6 corroborar el carécter bidireccional del proceso extensionista
presentados por varios autores; entre ellos, Medina, (2011) resalta la necesidad del logro del protagonismo
estudiantil en la prestacion de servicios y en ello, segun el autor de la tesis, se refrenda el necesario
compromiso con la formacién, que en este referente no considera de manera explicita la formacién

extensionista sociocultural comunitaria.

Las manifestaciones externas del problema, se determinan mediante la observacién y las primeras

aproximaciones a la extension universitaria en la universalizacion de la Filial Universitaria de Baracoa del
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Centro Universitario de Guantanamo y la experiencia del autor en la coordinacidn de las carreras con perfiles

humanisticos en este contexto, lo que facilitd la determinacién de las siguientes insuficiencias.

« Limitada integracion entre carreras, organizaciones laborales y comunidad desde la extension

universitaria en la formacién de los estudiantes.

«  Escasa implicacion del profesorado universitario en la formacién profesional extensionista sociocultural

comunitaria con una optica integradora.

+  Exigua motivacion para emplear la totalidad de los conocimientos necesarios en el trabajo sociocultural
comunitario por los estudiantes en la practica laboral y limitada aplicacion de contenidos integrados de la

cultura curricular de las carreras de perfiles humanisticos en el trabajo comunitario.

«  Débil aprovechamiento de la integracion de la cultura comunitaria en la curricular por los estudiantes

para solucionar problematicas asociadas a la comunidad.

Las manifestaciones reveladas permiten declarar como problema cientifico: Insuficiencias en la integracion
del contenido humanistico en las relaciones universidad-sociedad en la universalizacion que limitan su

contribucion a la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la formacion inicial.

La contradiccion inicial se descubre entre la formacion profesional de las carreras con perfiles humanisticos

y las necesidades de integracion de ellas en el proceso sociocultural comunitario en la universalizacion.

Se constatd que las diferentes carreras universitarias poseen potencialidades en la esencia humanistica para
el desempefio extensionista sociocultural comunitario, pero en este sentido lo hacen solo parcialmente o
desde perspectivas disciplinares; sin embargo, la esencia de muchos problemas sociales es objetivo comin
de las diferentes carreras con perfiles humanisticos, que representan el proceso de formacién universitaria

mediante sus programas, modelos y curriculos; a pesar de ello, en la fundamentacion de estas profesiones
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no se explicitan las relaciones colaborativas, interdisciplinares y multifactoriales que requiere la formacién

extensionista sociocultural comunitaria.

El andlisis de la documentacion, la observacion y experiencia del autor permiten expresar que los objetivos
instructivos requieren integrar los conocimientos, habilidades y valores en el cumplimiento de los modos de
actuacién profesional de los futuros egresados para alcanzar los fines de la actividad profesional, lo que

implica mayor vinculo de los procesos sustantivos.

Como objeto de investigacion se concibe el proceso de extension universitaria. El objetivo lo constituye la
elaboracion de una estrategia pedagdgica sustentada en un modelo para la formacién extensionista
sociocultural comunitaria. El campo de accién se concreta en el proceso de formacion extensionista

sociocultural comunitario en la universalizacion.

Se concibe como idea a defender una estrategia pedagdgica, que toma en consideracion la integracion de
las potencialidades del contenido de la cultura de las carreras con perfiles humanisticos y la cultura
comunitaria, modelada por componentes desde diferentes niveles de integracion logica, regidos por un
principio contribuye a la formacion extensionista sociocultural comunitaria de los estudiantes en la formacién

inicial.

Tareas.

1. Fundamentar epistemoldgicamente el proceso de extension universitaria y la formacion extensionista

sociocultural comunitaria.

2. Determinar la evolucion historica del proceso de extension universitaria y la formacion extensionista

sociocultural comunitaria.



3. Diagnosticar el estado actual del proceso de extension universitaria y la formacion extensionista
sociocultural comunitaria de las carreras con perfiles humanisticos.

4. Elaborar un modelo pedagdgico de la formacion extensionista sociocultural comunitaria que sustente
una estrategia pedagogica para la formacion extensionista sociocultural comunitaria.

d. Disefiar una estrategia pedagégica para la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la
universalizacion.

6. Valorar la factibilidad de la estrategia pedagdégica para la formaciéon extensionista sociocultural
comunitaria en la comunidad Santa Rosa del municipio Baracoa, a través del estudio de caso.

Métodos de investigacion.

Del nivel Teorico:

Histérico-Logico: Para contribuir al analisis de la evolucion histérica del proceso de extension universitaria y

de la formacién extensionista sociocultural comunitaria y la determinacién de sus principales tendencias.

Sistémico: Desde un enfoque sistémico integro permitird la estructuracidn, determinacion de los
componentes, elementos, relaciones y funcién del modelo que, a través de procesos subordinados, propicie
el resultado tedrico esperado en las relaciones entre lo que aporta la cultura curricular, contenido del curriculo
de las carreras con perfiles humanisticos y la cultura que caracteriza la comunidad, expresada en el cambio

de la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la universalizacion.

Modelacion: Concretara la representacion de la estructura y relaciones del objeto que permita concebir la
formacion extensionista sociocultural comunitaria con la integracion de las carreras con perfiles humanisticos

en la formacién inicial.

Del nivel Empirico:



Estudio de casos: Para evaluar la factibilidad de la estrategia pedagdgica como expresion del vinculo teoria-
practica en la comunidad de Santa Rosa, en la consecucion de la formacién extensionista sociocultural

comunitaria de los estudiantes.

La entrevista grupal: Posibilitara conocer el accionar de las carreras, profesores y estudiantes en la
extension universitaria para la formacion de los estudiantes en lo sociocultural comunitario, asi como apreciar

potencialidades de las carreras en el abordaje de lo comunitario y los contenidos de la extension universitaria.

Analisis de documentacion: Para conocer sobre el proceso de extension universitaria, contenido de las
acciones formativas extensionistas, participacion de las carreras con perfiles humanisticos e integracion y

colaboracion entre ellas y la comunidad en la Filial Universitaria Baracoa.

Desde una perspectiva cualitativa se utilizaron:

Investigacion-accion-participacion: Contribuird a concretar la relacion universidad-comunidad de manera
horizontal durante el estudio de caso y de manera concreta la comunidad de Santa Rosa, donde participe
como sujeto en el diagnéstico y en las acciones contenidas en la estrategia, que facilite la formacién en
relacion dialéctica estudiantes-comunidad durante la sensibilizacién y el accionar para la transformacion.
Entrevista a informantes claves: Permitird conocer a través de directivos y representantes de la extension
universitaria las caracteristicas de su extension, el criterio en torno a su papel como proceso formativo, los
aspectos organizativos, de colaboracidn e integracion entre los procesos sustantivos y entre la universidad,
comunidad y organizacion laboral en la formacion del estudiante.

Observacion participante: Facilitard desarrollar la observacion de los sujetos, en las unidades de estudio
desde un prisma amplio, conocer sobre contenido de la extension, conocimientos utilizados por estudiantes,
profesores y otros formadores en la interaccién con la comunidad y de manera general, la formacién de los

estudiantes para su accionar en la comunidad.



Aporte Tedrico. Lo constituira un modelo pedagdgico de formacion extensionista sociocultural comunitaria
que contenga la integracion del contenido humanistico, desde las potencialidades de la formacién curricular

de las carreras universitarias con perfiles humanisticos y la cultura comunitaria.

Aporte Practico. Lo constituye la implementacién de una estrategia pedagdgica para la formacion
extensionista sociocultural comunitaria en la universalizacion del municipio de Baracoa, a través del estudio

de caso en la comunidad Santa Rosa.

Impacto. Se concibe la generacion del cambio que se potenciara en la aplicacion de la estrategia pedagogica
para la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la universalizacion del municipio Baracoa con la

contribucion al cambio de la comunidad de Santa Rosa.

Significacion Practica. Posibilitara mejorar la formacion de los futuros profesionales, al integrar las
potencialidades de las carreras con perfiles humanisticos y la comunidad, al promover la formacién

extensionista sociocultural comunitaria.

Novedad Cientifica. La revelacion de las relaciones de integracion procesal, dadas entre el contenido de la
cultura de las carreras con perfiles humanisticos con los de la cultura comunitaria, a través de nodos
formativos interdisciplinarios de transposicion y unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo
extensionista sociocultural comunitario que revelan la esencia y dinamica de la formacion extensionista

sociocultural comunitaria en la formacion inicial.

La tesis se estructura en introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.
En el capitulo 1 se expone la sistematizacion del proceso extensionista y la formacion extensionista
sociocultural comunitaria, el estudio historico tendencial y el diagndstico del proceso de extension

universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria en carreras con perfiles humanisticos.



En el capitulo 2 se argumenta y explicita el modelo pedagogico de formacion extensionista sociocultural
comunitaria y en el capitulo 3 se aborda la estructura e implementacion de la estrategia pedagdgica para la

formacién extensionista sociocultural comunitaria.



CAPITULO 1. SISTEMATIZACION DEL PROCESO DE EXTENSION UNIVERSITARIA Y LA FORMACION

EXTENSIONISTA SOCIOCULTURAL COMUNITARIA

El capitulo contiene un andlisis de la teoria que relaciona la formacién extensionista universitaria y la
sociocultural comunitaria como elemento del proceso de formacion profesional. Se sistematizan diferentes
posiciones teéricas filoséficas, sociolégicas y psicopedagogicas, que sustentan la relacion de formacion
extensionista y particularmente la sociocultural comunitaria, la evolucion histérica del proceso de extension
universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria, asi como la caracterizacion diagnéstica de

su estado actual.

1.1.  Fundamentos tedrico-epistemolégicos del proceso de extensién universitaria y la formacion

extensionista sociocultural comunitaria.

Preservar, desarrollar y promover la cultura a través de los procesos sustantivos universitarios en estrecho
vinculo con la sociedad, constituye una misién amplia y profunda de las universidades en los tiempos

actuales.

Fuentes, (2000) razona acerca de la sociedad, su reclamo a la universidad a través de la extension
universitaria. Se expresa la necesidad de que la institucion universitaria ocupe el lugar que le corresponde en
el sistema de agentes socializadores, que forme hombres comprometidos con su tiempo y con la sociedad
misma, capaces de desarrollar conocimientos, habilidades, técnicas que posibiliten su insercién rapida en la
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busqueda de soluciones a los problemas sociales comunitarios. El ensefiar y aprender no se reduce a las
relaciones entre un profesor y sus estudiantes, sino que se amplia a las relaciones con otros sujetos, como
son otros estudiantes y profesores, la familia y los miembros de la comunidad donde se contextualiza la

educacion.

A nivel internacional y fundamentalmente en el contexto de las necesarias transformaciones de las
universidades latinoamericanas, respecto a la importancia de lograr cambios sustanciales en la ensefianza
superior, Didriksson en Tlnnermann, (2008:337) expresa que la formacién disciplinaria y profesional no es
suficiente para desarrollar la capacidad de analisis simbdlico o de traduccion de cédigos, asi como que esta

tampoco se logra si se realiza desde una formacion liberal.

La naturaleza pedagdgica contempla lo intencional, organizado, planificado como muy importante para
abordar la realidad social, lo que no se agota en la formacién a través de disciplinas aisladas, sino con la
integracion de contenidos transdisciplinares proyectados desde el curriculo hacia la comunidad, lo que puede

incidir tanto en la conservacién como en la transformacion de la cultura.

Sobre los propositos antes expresados se concuerda con Horruitiner, (2006) en la necesidad de preservar la
cultura para garantizar la transferencia del acervo cultural de la humanidad de una generacion a otra, esta es
transmitida de los profesores a los alumnos, a través de las fuentes de informacion. El autor de esta tesis
considera que la conservacion se produce, ademas, en la interaccién con la comunidad, debido a que en ella
se atesoran conocimientos y valores identitarios, lo que convierte a la comunidad en fuente formadora de los

estudiantes universitarios en acto reciproco con la universidad mediante el proceso de extension.

Se precisan algunos conceptos, necesarios en el proceso investigativo como extensién universitaria,

formacion, cultura, formaciéon humanistica y la formacion extensionista sociocultural comunitaria, en

11



muchos casos poco tratados en la bibliografia en que el autor ha logrado indagar, lo que conduce a una

necesaria valoracion integrada desde lo socioldgico, psicolégico y lo pedagdgico.?

La extension universitaria es un proceso Gonzalez Rifa (2004) que integra dindmicamente la formacion
cientifico-tecnoldgica del profesional con una cultura general que le compromete con su comunidad. En este
caso ese compromiso descansa en la ética y en la capacidad de incidir, a través de la reflexion, en los
problemas sociales que le son significativos, como producto de la formacién del estudiante desde la docencia

en el deber sery en su concrecion y sistematizacion del contenido cultural.

Por otro lado, este proceso sustantivo tiene su esencia en la promocion cultural, entendida como el sistema
de acciones integradas de forma coherente para impulsar el desarrollo de cada subsistema del ciclo
reproductivo de la cultura (creacion, conservacion, difusion y disfrute) para alcanzar niveles superiores en el
desarrollo cultural, cuestién que se asume a partir del Programa Nacional de Extension Universitaria (2004),
lo que es posible mediante la participacion consciente y significativa de los implicados en el proceso

extensionista.

Los estudios publicados en los Ultimos afios por un grupo cada vez mas amplio de especialistas cubanos,
entre los que se destacan Fuentes, (2000), Gonzalez, (2004), Jaime, (2008), Albenis, (2009), Medina, (2011)
Garceés, (2012), coinciden, por lo general, en que la extension universitaria es el proceso que tiene como
propdsito promover la cultura en la comunidad intra y extrauniversitaria para contribuir a su desarrollo cultural,

posicion que se asume.

La concepcion de extension universitaria asi valorada reconoce la relacién dialéctica de los procesos que
ocurren dentro de la universidad con los de su entorno, asi como la posibilidad de impulsar la cultura desde
los dos espacios como expresa Horruitiner (2006:20).3
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Sin embargo, la extension universitaria es uno de los procesos sustantivos caracterizado por una relacion,
aun no lo suficientemente coherente e interrelacionada con los otros procesos sustantivos universitarios; asi
Albeni, (2009), Medina, (2011),* califican este proceso como uno de los menos atendidos por las autoridades
administrativas de los centros de educacion superior y por la ciencia en su relacion con la formacion, a pesar
de sus ricas potencialidades para vincular la docencia y la investigacion. Recalca Medina, (2011), que este
proceso contribuye a la funcion diagnéstica, destaca, ademas, la problemética axioldégica como una

dimension necesaria de atencion en la funcién cultural de la extension, criterios con los que el autor coincide.

Medina, (2011) asume como via para lograr una vision méas holistica del proceso extensionista y la solucién
de los problemas mencionados la formacién del protagonismo. El autor de la tesis reconoce este referente
como el mas cercano a la formacién extensionista sociocultural comunitaria que se analiza. También la
autora referida se muestra de acuerdo con la asuncion de la via interdisciplinar. El referente aborda el
proyecto educativo, desde la sistematizacion de LLivina, Castellanos B. y Castellanos, D, (2001), mientras el
autor de la tesis considera al proyecto educativo universitario, como elemento mas integrador de la politica y

estrategia de la institucion educativa, que tiene una expresion contextual en la universalizacion.

Los anteriores criterios son necesarios para orientar y trabajar en los estudios sobre los procesos
universitarios, pero debe destacarse que no se expresa la formacion extensionista como variable bésica en el
modelo actuante de la extension universitaria, ni formas concretas de realizacion donde lo transdisciplinar

forme parte de los contenidos del trabajo comunitario para la formacién integral de los estudiantes.

La formacidn constituye un proceso de aprehensién y construccion personal de la experiencia socio-historico-
cultural, con sentido y significacion profesional para la educacion de las nuevas generaciones, que tiene

como contenido esencial los sistemas tedricos conceptuales, ideas, juicios, habilidades y valores, lo cognitivo
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en estrecha relacion con lo afectivo, lo volitivo, lo conductual, la motivacion y caracter contextualizado en la

apreciacion de Gonzalez (2005).5

Medina, (2011) considera los aportes de Alvarez, (1989), Fuentes, (2002) y Horruitiner, (2006) en la
formacion en la ensefianza superior, dirigidos a connotar la finalidad del proceso de formaciéon como garante
de la preparacion de los ciudadanos para la vida, que en su caracter procesal puede entenderse como un
espacio de construccion de significados y sentidos en la preparacion del futuro profesional para su
desempefio exitoso en la sociedad. Aborda la referida autora como elemento esencial del cambio el
protagonismo del estudiante en el proceso extensionista mediante el proyecto extensionista comunitario en el

contexto de actuacion laboral, considera de importancia la orientacion, aspectos con los que se coincide.

Lo instructivo, educativo y desarrollador constituyen dimensiones de la formacién universitaria, segun
Horruitiner, (2007), para este autor es obvio que estas dimensiones se cumplimentan en la interaccién de los
procesos sustantivos de manera dialéctica que permitan al estudiante prepararse para el desempefio exitoso

en la sociedad, con la participacion de la universidad y de otros agentes educativos.”

Otros estudios relacionados con la formacion en la universalizacion, lo explicitan Cortina (2005), Ramirez,
(2006), Parra (2007), Jaime, (2008), Medina (2011), Cerejido y Tardo (2012) que reconocen el caracter
multilateral de la formacion en condiciones de universalizacion, donde el contenido, desde una visién inter y
transdisciplinar constituye actividad consciente dirigida a dar respuesta a la exigencia de una realidad
compleja como la comunitaria, pero estos fundamentos no son abordados profundamente al no formar parte

de los objetivos de sus trabajos.

La formacién universitaria no es solo un problema de promocion cultural de la institucién que puede
resolverse con elementos de caracter descriptivo, implica otras aristas de la ciencia que afronten desde su

objeto: lo social, ideoldgico, cultural, asi como las relaciones entre estos elementos con la cultura que son
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contenidos de la formacién, por lo que la necesidad de transformacion de la extensién parte de su

acercamiento mas concreto y contextual al entorno.®

La universidad en medio de contextos socioculturales, posee el instrumental para el estudio de los problemas
sociales y culturales que atafien a la comunidad donde se encuentra enclavada, a partir de la propia

pertenencia de los estudiantes a ellos.

En la formacion extensionista adquiere importancia la cultura, para su comprensioén debe destacarse su
caracter polisémico.® Es un concepto que ha evolucionado historicamente y su utilizacion depende en alguna
medida de la utilidad, ciencia, perspectiva, enfoque desde el que se aborde: es expresion del conocimiento y

las practicas de los seres humanos.

La concepcion de Marx y Engels sobre la cultura se relaciona con la actividad humana y las relaciones
sociales, el conjunto de ellas, de acuerdo con Marx, constituyen la esencia humana.’® Cortén, (2008)
reconoce que su desarrollo debe destacar su funcién emancipadora y humanizadora, criterio que coincide
con el autor de esta tesis. La cultura que se asume en tanto apropiacion por el estudiante en el deber ser, es
aquella que contribuye a entender, comprender la realidad comunitaria y al mismo tiempo, si lo requiere

transformarla.

La comunidad aporta al desarrollo de los estudiantes, en el vinculo dialéctico entre cultura y comunidad se
forman en los estudiantes sentimientos, intereses, valores; es decir, se desarrollan simultineamente las
esferas de la personalidad, expresion de la relacion de lo cognitivo-afectivo.! Lo anterior coloca ante una red
de relaciones internas y externas que pueda permitir que la universidad se prepare de forma contextualizada
para lograr el proceso sustantivo extensionista, se le reconozca como proceso formativo y conlleva al respeto

por la diferencia y a la inclusion social. Comporta una posicion ético-axiolégica comprometida con la
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diversidad, con el dialogo, por lo que pasa a formar parte del aspecto actitudinal y comportamental a lograr en

la formacion extensionista.

Al asumir el término comunidad se parte de la idea de que no solo se trata de un espacio geografico, este en
si mismo no abarca todos los matices.'2 La comunidad toma en cuenta al grupo de personas, que si bien
vive en un darea concreta también comparte necesidades, intereses y actividades comunes, segun
Hernandez, (2009). Siguiendo el referente el autor de la tesis concibe para este estudio a la comunidad '3
como espacio formativo donde se desenvuelve lo sociocultural en las relaciones entre los sujetos sociales
que comparten un espacio tanto territorial como de significaciones, resignificaciones y experiencias
compartidas, a razon de las necesidades, intereses y actividades comunes de los que forman parte centros

en lo que se desarrolla la practica laboral.

La relacion con la comunidad logra motivar el aprendizaje de los estudiantes, pues lo relaciona mas con la
vida, puede ampliar el espacio de conocimiento, llevandolo a considerar y tomar en cuenta los intereses de la
misma, ademas logra la vinculacion efectiva entre teoria y practica, pues sistematiza, generaliza y adecua los
conocimientos orientados por el profesor en la formacién académica. También se convierte en una

oportunidad para incorporar nuevos conocimientos que sean significativos para el aprendizaje.

La comprension del estudiante de la comunidad en el proceso formativo extensionista sociocultural
comunitario requiere conocer las bases de la cultura de la comunidad como un problema identitario que tiene
relacion con el sistema social, sus bases ideoldgicas, economicas y axioldgicas que influyen en los sujetos
comunitarios en vinculo estrecho con el espacio cultural compartido. Por tales razones, conocer va mas lejos
de datos cuantitativos, es importante indagar sobre el sentido de la accion, elemento importante cuando se

trabaja con y desde la comunidad por lo que el conocimiento desde lo transdisciplinar es importante. 4
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La formacion en la esencia sociocultural comunitaria puede ser lograda, a través de la cultura presente en la
universidad, reflejada por el autor en el contenido de las disciplinas humanisticas, que tienen a su cuenta la
formacion directa del profesional, a partir de las ciencias del hombre, desde la perspectiva de sus fines,
acciones, resultados y valoraciones con su esencia cultural. Ellas son abarcadoras de la naturaleza y
sociabilidad de la vida humana, hoy méas que nunca con una ética que tiene una dimension sustancial

humana, ecoldgica e integral.

El proceso de formacion a la luz de la integracién de la universidad a diferentes espacios comunitarios en la
universalizacion se ha constituido en un proceso orientado a preparar a todos los estudiantes para un
desempefio profesional 6ptimo, como personas, ciudadanos y agentes transformadores de la sociedad a tono

con la formacién extensionista.

El autor de la tesis en lo adelante se refiere a la formacion extensionista como el proceso desarrollado en
integracion con los deméas procesos sustantivos, en el que el estudiante asimila un amplio espectro de la
herencia cultural a través de lo inter y transdisciplinario para influir en su personalidad con una formacién

integral para la vida y con ello complementa sus modos de ser, vivir y participar en sociedad.

La integralidad en la formacion se sustenta, segun las reflexiones de Pino, (2003) como una cualidad de la
personalidad que expresa el desarrollo armonico de las facultades humanas en lo afectivo, intelectual y
ejecutivo y garantiza el vinculo del sujeto con la cultura, segun las contradicciones y anhelos de una época y

un pais determinado (...). ¥

Esta afirmacion propicia un acercamiento a la formacion de los estudiantes con fines de desarrollo integral
profesional en la preparacion sociocultural comunitaria, contiene su naturaleza compleja con un caracter
transdisciplinario, pues desarrolla un sistema de influencias sobre la personalidad de los estudiantes a través

del contenido amplio y complejo de ella. El logro del vinculo de los saberes relaciona conocimientos,
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habilidades, valores, métodos integrados para abordar la realidad social comunitaria en sus diferentes

elementos holisticos y complejos.

La unidad de la cultura y las expresiones simbdlicas de esta, aporta la posibilidad de interpretacion de los
hechos culturales por los estudiantes y sus formadores, a través de la explicacion de los factores sociales y
culturales asociados a las expresiones devenidas en tradiciones, historia, para un desarrollo social positivo o
negativo, formas de sostener conductas adecuadas o de transitar de las no adecuadas a otras que garanticen
el desarrollo necesario de la comunidad, asi como sustentar los estudios mediante enfoques
transdisciplinarios o una vision integradora de lo interdisciplinar que permita formar un modo de actuacion

favorecedor de la participacion comunitaria. 8

Lo antedicho, reclama del perfeccionamiento de la formacion extensionista sociocultural comunitaria desde
una perspectiva sociocultural real e integradora, elemento muy poco tratado de manera especifica y objetiva,
donde se abarque sus multiples y complejas aristas. La mejora de la formacion en el disefio de los modelos
de atencidn intercultural entre cultura generada por el curriculo expresada por el autor como contenido de las
carreras de perfiles humanisticos y la cultura de otros contextos como el comunitario, es insuficiente en el

modelo actual de extension universitaria.

Alrededor del aspecto antes esbozado se considera valido el criterio de Martinez, (2011), que aporta,
refiriéndose a la necesidad de la gestion cultural y el disefio de politicas que tomen en cuenta lo intercultural,
con la vision de los procesos culturales asociados a los espacios en que se desarrolla lo sociocultural de
forma diferente, donde se proyectan simbolos que son necesarios comprender y hasta negociar por las
diferentes partes, elemento valido para la reflexion y proyeccién de acciones concretas para lograr una

pertinente formacion extensionista sociocultural comunitaria.'”
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La participacion de los estudiantes universitarios en la comunidad implica que ella pase de ser objeto a
sujeto, se afiance la relacion horizontal y rechace la accion vertical y hegemoénica que se establece entre el
sujeto investigador y el objeto investigado. Se propone una relacion sujeto-sujeto para que el estudiante
aprenda ensefiando que se fundamenta en lo que se denomina principio de dialogicidad, con el que se
induce a los comunitarios a teorizar acerca de sus practicas y experiencias, relacion que debe lograr el
equilibrio entre las normas culturales intracomunitarias que definen los valores identitarios y las normas

culturales necesarias a la universidad.

Sobre los elementos antes mencionados se concuerda con la posicion de Freire, referenciado por Rubio
(2008), sobre el aprendizaje de los estudiantes del discurso popular, las vivencias y representaciones
sociales de la comunidad, pues el aprendizaje le es significativo, inmerso en el ejercicio de la critica, a partir

de la problematizacion y verificacion de saberes.

El dominio por los futuros profesionales del conocimiento de la cultura comunitaria, es esencial, ella es
expresion de la cultura nacional en la comunidad, a partir de los rasgos que la distinguen y al mismo tiempo
la identifican, que determinan en lo esencial las peculiaridades y la calidad de las relaciones de la totalidad

identitaria nacional que se desarrollan en la vida cotidiana, destaca Cortéon, (2008).

La cultura comunitaria se entiende por la autora antes citada, como la vida espiritual de la comunidad como
un proceso que interrelaciona lo individual y lo colectivo, lo reproductivo y lo creador, lo progresivo y lo
retrgrado y su expresion en un conjunto de rasgos distintivos que caracterizan a la comunidad, desde el
punto de vista espiritual, determina en lo esencial la calidad de las relaciones y nexos que se desarrollan en

la misma durante la vida cotidiana, concepto con el que se coincide.

La construccion de conocimientos en la vida cotidiana a veces se separa del ideal deseado, por tanto aqui la

universidad encuentra espacio para incidir en su transformacién, al mismo tiempo que encuentra ideas,
19



representaciones que impulsan el desarrollo cultural de la comunidad. En ambos casos, el estudiante emerge
en un escenario formativo que no le es ajeno, pues por lo general le pertenece, acrecienta su formacion, lo
complementa con lo que la comunidad ha heredado y comprende el sentido de las acciones que se producen

para llegar a dominar sus dimensiones.8

En tal empefio se adoptan las dimensiones instructiva, educativa y desarrolladora, Horruitiner, (2007), que
constituyen elementos del sistema de la formacién curricular que en su interrelacion permiten instruir para
garantizar el desarrollo laboral exitoso, caractericen los modos de actuacion en correspondencia con los
valores méas genuinos de la sociedad. Se considera un paso importante para la integracion en el proceso de
formacion las disciplinas principales integradoras en los curriculos universitarios, pero estas todavia se
mantienen en el contexto Unico de cada carrera y aun es débil su orientacion al desarrollo de una mayor

incidencia integradora con la comunidad y con la totalidad representada en ella.

También es insuficiente en las bases de la formacidn extensionista sociocultural comunitaria, el vinculo de las
relaciones de estas disciplinas en un area con vasos comunicantes entre ellas, a excepcion de los problemas
que constituyen ejes transversales, pero que no tienen formas concretas de irradiar en el movimiento de la

integracion dindmica en su accionar sociocultural comunitario.

Por consiguiente, la formacion extensionista sociocultural comunitaria se ha considerado como el proceso
desarrollado a través de la integracion de los procesos sustantivos, en el que el estudiante asimila un amplio
espectro de la herencia cultural universitaria de manera inter y transdisciplinar y comunitaria, que le permite
prepararse integralmente para participar de manera activa en el intercambio de cultura, en la solucion de

necesidades y en el incremento de la calidad de vida de los comunitarios.

Consecuentemente con lo anterior, el modo de actuacion es un concepto necesario para la reflexion en torno

a la formacién extensionista sociocultural comunitaria, Castillo, (2001), desde la pedagogia y la didactica
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aporta al razonamiento anterior al concebirlo como un proceso de reflexion e investigacion que posibilita la
autorregulacion de la actuacion ante las diversas situaciones que el profesional debe enfrentar en su labor, lo
que garantiza un mayor alcance de su profesionalizacion, como nucleo central de la actividad que determina
la naturaleza social de los participantes, asi como sus resultados, permitiéndoles interpretar y fundamentar

sus acciones, asi como tener una concepcion propia de su tarea profesional.

Segun criterios de Suérez, Del Toro, y Matos, (2005) el modelo pedagégico en las condiciones de la
universalizacion de la educacion superior se nutre de la adquisicidn y construccidn del conocimiento, debe
hacerse énfasis en formas alternativas de produccion del conocimiento, capacidad para producir nuevas
ideas, modos de andlisis, desplazamientos transdisciplinarios que transciendan el lenguaje, racionalidad

metodoldgica y controles a las disciplinas.

La transdisciplinariedad es congruente con la complejidad intrinseca de este fenémeno educativo, segun el
criterio aportado por De la Herran, (2011), quien lo considera una orientacion cientifica y didactica de la
formacion para el conocimiento. Para alcanzar trascender la formacion disciplinar adquirida no satisface
solamente la necesidad de conocimiento, sobre todo, cuando con ella se cruzan temas que requieren
apertura a la complejidad, flexibilidad y nuevo estudio y estos no son aprovechados para la comprension en
la integracion de la universidad y la sociedad, mediante su concrecion en el contexto de actuacion laboral

como espacio para la promocién de la cultura en la comunidad.

La postura antes expuesta es coincidente con los criterios del autor de la tesis, pues se requiere de un modo
de actuacién extensionista sociocultural comunitario, con el que los estudiantes logran nuevas experiencias,
perspectivas, una vision mas integral para entender y promover cultura que va mas alla de lo recibido por una

carrera en especifico, a la integracion transdisciplinar, que debe orientarse en un primer nivel en lo
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interdisciplinar, considerando los vinculos factibles de realizar, expresion de la flexibilidad necesaria conforme

a las exigencias de la realidad comunitaria.

Los procesos sustantivos universitarios tienen en lo investigativo un elemento esencial que centraliza la
mirada en la sintesis integradora, consecuente con la aplicacion y generalizacién de resultados en estrecha
relacion con lo académico laboral. En este vinculo se garantiza la creacion, conservacion, promocion y

disfrute de la cultura en proyeccion significativa con la de la comunidad.'

La respuesta a disimiles problemas comunitarios se encuentra en la orientacién de cada una de las carreras
humanisticas y de otras ciencias y sus vinculos; sin embargo, aun son aislada, fragmentada, repetitiva, no
refuerzan el trabajo sociocultural comunitario ni inciden en los solidos lazos que deben caracterizar la

extension universitaria con la comunidad desde lo inter y transdisciplinar.

La interdisciplinariedad, en el ambito de la integracién, tanto como principio, enfoque y método ha sido
utilizada por diferentes autores en el estudio de fenémenos complejos como los que comporta la formacion
extensionista sociocultural comunitaria. (Perera, 2007; Alvarez, 1999; Fiallo, 2001; Licea 2007; Sigas, 2007;

Espinosa, 2012).

La interdisciplinariedad, en Espinosa, (2012), si bien es cooperacion, no se concibe como parcelas, sino
como medio para la integraciéon de la totalidad que deviene de la transposicion y transferencia de
conocimientos, habilidades, valores, entre ofros elementos del contenido en tanto movimiento de
interconexién y trayectoria, asi como un nivel de gradacion para lograr la transdisciplinariedad. Este referente
considera la interdisciplinariedad una propuesta pedagdgica sobre la base del dominio del instrumental
pedagogico para indagar y lograr la comprension y explicacion de los problemas gestados en la comunidad,
en su mayoria por actitudes conservadoras para forjar el desarrollo del cambio si fuera necesario, o fortalecer

los elementos positivos que caracterizan la cultura comunitaria.?0
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En relacion con este enfoque es oportuno entender lo relacionado con los nodos interdisciplinarios a los que
Caballero, (2001), referenciado por Justis, (2013), entiende como la agrupacion del contenido en el que
convergen elementos de este, correspondientes a distintas disciplinas. Ellos, para el autor citado, se
determinan a partir de dos requerimientos basicos: uno de ellos es la precision de los elementos del
conocimiento de las disciplinas con las cuales se va a establecer la interdisciplinariedad, y el otro, es el
analisis del contenido objeto de estudio en un momento dado, para que en funcion de ello se forme un nodo

interdisciplinario, lo que es valido para lo transdisciplinar.

Zaldivar, (2001) aporté posiciones muy semejantes a las antes referidas aplicadas a la apreciacion artistica
en la extension y retoma en el 2005 en funcién de las relaciones de los talleres de creacion artistica para
estudiantes con perfiles técnicos, junto a la preparacion de los docentes de areas técnicas para la

comprension de los fundamentos estéticos de estos.

Justis, (2013), toma como referente a Ives Chevallard, (1998) para sefialar que las relaciones
interdisciplinarias se enriquecen con la utilizacién de la transposicion,2! destacar el contenido de lo que pasa
de un objeto de la ciencia a otro conformado por interobjetos, visto en este caso en el de naturaleza

sociocultural comunitaria.

En el andlisis, la orientacion del profesor debe considerar que en las situaciones de aprendizaje
interdisciplinarias y transdisciplinares que se modelen, debe estar implicita la relacién con los conocimientos
que tiene el estudiante para que muestre una actitud favorable hacia el aprendizaje, en funcion de sus

posibilidades y motivaciones.

Para Varona, (2005), la transdisciplinariedad expresa la unidad de la realidad objeto de estudio y el
conocimiento, constituye un enfoque que permite integrar y transformar la herencia cultural con perspectivas

gnoseoldgicas distintas. La transdisciplinariedad, como fruto del desarrollo actual de la ciencia y la tecnologia,
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refiere el arribo a una zona que rebasa las disciplinas, aunque no implica atacarlas, sugiere la cooperacion
entre ellos, la interdependencia e integracion, une fuerzas y abre las mentes,22 El concepto de
transdisciplinariedad alude la unidad de elementos realmente complejos, los que se transforman en
epicentros gravitatorios 0 en ejes deductivos de conocimientos que van acoplandose de la manera mas

completa, ldgica y natural. (De la Herran, 2011).23

Sobre el elemento integrador y la necesidad de conceptos integradores es importante la sistematizacion que
aporta el concepto pedagogico de unidades de integracion cientifica, segun Addine (2001), Garcia (2001),
referenciado por Sigas (2007: 22).2* Sigas, (2007) considera la solucién del problema de la integracion por el
camino de la ciencia, en el marco de la relacion dialéctica entre lo filoepistémico y lo psicodidactico,
priorizando el enfoque interdisciplinario sustentado por la dialéctica marxista para la interpretacion de manera

integral de todos los fendmenos.

Se comparte con el autor antes referido la necesidad de un instrumento o recurso pedagdgico que ayude
metodologicamente a ponderar el desarrollo del conocimiento cientifico por el sujeto, como expresion

materializada de la integracion, lo que es especialmente importante en el campo de esta investigacion.

Se concuerda con el criterio de Sigas sobre el concepto de unidades de integracion como métodos de
caracter instrumental cognitivo por el docente que garantizan los procesos logicos del pensamiento, a través
de acciones cognitivas que realmente ayuden a decodificar como desarrollar una adecuada participacion de
los estudiantes con la comunidad y de esta con la universidad como parte del proceso de formacion
extensionista sociocultural comunitaria al que es necesario una estructura organizativa conforme a su

naturaleza.

Se considera que el modo de actuacion pertinente, en tanto competente en la formacién extensionista

sociocultural comunitaria, debe constituirse en una relacién pedagogica holistica, sinérgica con el contexto de
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actuacion laboral para el desarrollo de la formacion extensionista sociocultural comunitaria que debera incidir
en la solucion de problemas mediante un instrumental holistico de integracion, con potencialidades para la

investigacion.

La necesaria vinculacion entre las universidades y las instituciones que brindan empleo y acometen la
formacion laboral, se debe sustentar en la necesidad del estimulo de trabajar pedagégicamente con
organizaciones empleadoras en el contexto de actuacion laboral, aspecto débil, para incidir en el trabajo
comunitario de manera colaborativa; en consecuencia, facilitar de manera mas integral la influencia en la
formacion de los estudiantes y con ello, enriquecer la formacion extensionista sociocultural comunitaria,

segun lo indagado por este autor.?’

Desde la sociologia, la formacidn extensionista sociocultural comunitaria se sustenta en formas de
socializacion que requieren de estudio. Las teorias sobre la socializacion revelan ideas importantes sobre la
formacién del hombre bajo la influencia de su medio sociocultural. Moscovici, citado por Justis, (2013) toma
en cuenta la relacion dialéctica de beneficios mutuos, tanto para la formacion del estudiante como para la
comunidad, lo que encuentra apoyo en la idea de que el conocimiento cientifico es incorporado al lenguaje de
la vida cotidiana, constituyendo una auténtica red de opiniones validas para la convivencia social y el

conocimiento popular de sentido comun.

La representacion social, entendida asi desde Moscovici, aprehendida por los estudiantes puede contribuir a
valorar la complejidad de los fenémenos sociales al relacionarse con la comunidad donde se enmarca su
contexto de actuacion laboral en la universalizacion, a través de procesos de interaccion social basados en la
cooperacion y el dialogo que pueden adquirir una comprension mas clara de su entorno y de su cultura de
forma critica y creativa que les permita asumir los problemas comunitarios como escenario natural del

contexto de actuacién laboral.

25



La comunidad, vista desde la perspectiva sociolégica genera procesos investigativos y consolida la aplicacion
de conocimientos a nuevas situaciones, ayuda a integrar otros conocimientos que facilitan la interpretacion de
referentes simbdlicos y solucion de problemas dificiles, los que refuerzan los sentimientos morales, estéticos,

politicos y medioambientales en su relacion con la cultura humanistica.

Referente a los fundamentos psicoldgicos, aplicados a la formacidn extensionista sociocultural comunitaria en
la comunidad diferentes agentes socializadores interactuan entre si, lo que propicia la adquisicion de
conocimientos. La importancia de los factores sociales, idea presente en la teoria vigotskiana histérico-
cultural considera la interaccion como unidad compleja, dindmica y cambiante y la identifica con el
condicionamiento social de las propiedades especificamente humanas de la psiquis. El investigador asume
que la influencia social es fuente de formacion de los procesos psiquicos superiores, citado en Garcia (2002:
3),28 ademas concuerda en que es indispensable considerar la importancia de la teoria vigotskiana y su

posicion con respecto a la cultura con la que interacciona el hombre.

En la formacion extensionista sociocultural comunitaria se revela uno de los pilares de la referida teoria, la
comunicacion como medio para establecer vinculos con los comunitarios permite al sujeto (estudiante) recibir
la informacion, interiorizarla, hacerla suya a partir del grado de significacion que esta posee para él, todo ello
posibilita un proceso interno de apropiacion, que puede ser potenciado conscientemente en dependencia del

objetivo que se persigue para lograr su fin.

Garcia, (2002) aporta al contenido de la comprension, la formacion en interaccién con organizaciones
laborales, entre los estudiantes, entre profesores y estudiantes con la comunidad en el proceso de
comprension de fendmenos complejos que permite ir desarrollando la reflexion y metarreflexion sobre la base

del conocimiento aprendido y el que se incorpora como resultado del aprendizaje.
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El dominio del contenido formativo y su integracion hace posible entender que a mayor interaccién social,
mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar y mas robustas las funciones mentales; lo que incide en la
relacion de los estudiantes con la comunidad que se convierte en catalizadora del conocimiento cotidiano y la

elevacion de la cultura de todos los que interacttian con ella.

En resumen, la solucion de los problemas investigativos latentes en la comunidad requieren el dominio de la
comunicacion en la atencion a la solucién de las dificultades que permitan al estudiante comprometerse con
su entorno, se enriquece la sustentacion intelectual, se estimula la motivacién, se desarrollan potencialidades
cognitivo-afectivas y la formacion de valores en el proceso de ayuda que ofrecen sus formadores,

especialmente los de la propia comunidad.

La formacion extensionista sociocultural comunitaria como proceso pedagdgico requiere intencionalmente ser
conducida, desde los fundamentos en que descansan las acciones grupales para dar solucién a la direccion
de la actividad con una orientacidén sociocultural. Se valoran positivamente las posiciones socializadoras
laborales, familiares y de la comunidad por las grandes potencialidades educativas autotransformadoras que
interaccionan y se reorganizan con una orientacion intencional en el accionar de los que educan, tanto por
tutores en el contexto de actuacion laboral como por estudiantes en la labor sociocultural comunitaria que
objetiva a través de mediacion pedagogica el par dialéctico socializacion-individualizacion, permitiendo tener

presente las diferencias entre los estudiantes y los miembros de los diferentes grupos.

La individualizacién no solo es distinguir a la persona por sus caracteristicas, sino también el reconocimiento
de la comprension y respeto a las diferencias, que permiten identificar a sus portadores como sujetos activos,

pensantes y no como grupo masificado que puede ser conducido sin tomar en cuenta su voluntad propia.
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Se concuerda con la valoracion positiva sobre el respeto a la diversidad, segun lo admite y profundiza
Rebollar, asumido por Paz, (2005) en su estudio sobre el colectivo de afio y por Justis, (2013) en su visién de

la labor del grupo de docentes de preuniversitario que conlleva a la toma de decisiones.

Por supuesto, es necesario combinar formas individuales del aprendizaje con otras grupales, que el
estudiante se enfrente a las situaciones en grupo, espacio este en el cual desarrollaran habilidades, valores y
su creatividad; pueda discrepar en un clima agradable; exponer sus ideas originales, asi como escuchar las
de otros, respetarlas y valorarlas con vistas a alcanzar las metas educativas a las que se aspiran, mediante el
sistema de acciones pedagogicas modeladas con situaciones interdisciplinarias de aprendizaje a partir de un

analisis exhaustivo del curriculo y sus interconexiones.

Otra consideracion importante es el conocimiento profundo de diversas técnicas, procedimientos, habilidades
propias de la formaciéon en estas carreras desarrollados para la seleccion, comprension, aplicacion y
sistematizacion integradas para la busqueda de la solucion de problemas comunitarios que redundara en un

modo de actuacion pertinente.2

El concepto de formacién humanistica en la profundizacion del contenido de la formacion extensionista
sociocultural comunitaria es para el autor de la tesis de gran importancia, ella ha sido definida en los trabajos
de Mendoza, (2005) con un enfoque cultural e interdisciplinario, cuestion que refrendan las posiciones de

Muradas, (2008).%0

Se reconoce y adopta la modelacion humanistica del autor antes referido como construccion teérica que
enriquece la practica de la formacion profesional de pedagogos; sin embargo, esta se desarrolla en la
formacion de docentes y no se explicita lo extensionista. Se considera valida por este autor su aplicacion al
proceso de formacion extensionista con una concepcion didactica sobre la base de los fundamentos a nivel

curricular.
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El citado autor en una primera aproximacion a lo humanistico, la conceptualiza como aspiracion y proceso de
apropiacion de la realidad, en tanto reconocimiento de las potencialidades, debilidades, la reflexion critica,
valorativa e intencional de las experiencias y realizaciones de la humanidad en lo sociocultural, como proceso
integrado a las representaciones sociales comunitarias, a la construccion cultural y su desarrollo, lo que

requiere de la integracion interdisciplinaria para su comprension presentes en las disciplinas humanisticas.

La relacidn de la universidad, a partir de lo mejor de la cultura heredada expresada en la curricula, s
contenido que de manera integrada y colaborativa enriquece la formacion de los estudiantes con el objetivo
de comprender, explicar e incidir positivamente en la formacion extensionista sociocultural comunitaria a
partir del conocimiento de sus problematicas socioculturales. Por consiguiente, los estudiantes aprenden, se
forman por acciones de diagnéstico que deben realizar en la comunidad, en el intercambio, lo que ayuda a
comprenderla desde la posicidn de la cultura del comunitario. Ello implica lograr lazos que vinculen a los
miembros individuales y colectivos de la sociedad que al interrelacionarse pueden contribuir a la concrecion

de un mismo objetivo.

La formacion del estudiante en la universalizacidn, ubicado en contextos laborales, debe ser interés y
ocupacion con la debida solidaridad organica cientifico-metodoldgica de la universidad y los centros laborales
en su interactuacion con la comunidad para que se ofrezcan garantias cientificas a la formacién extensionista
sociocultural comunitaria en este contexto de actuacion, esencial por toda la complejidad que este proceso
conlleva para la universalizacion ante la necesidad de interactuar e integrar relaciones con las instituciones

territoriales, punto de coincidencia con los supuestos y aporte tedrico de Medina, (2011).

Evidentemente, la indagacion del autor de la tesis corrobora la debilidad tedrica en el objeto y campo de

accion, por lo que se considera valida la idea que se defiende.
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1.2: Evolucion historica del proceso de extension universitaria y la formacion extensionista

sociocultural comunitaria.

El analisis histdérico del proceso de formacion extensionista estad vinculado a la relacién universidad-
comunidad. Se observa, esencialmente, a partir de la republica neocolonial, aunque en la literatura revisada
se considera también la colonial, debe destacarse que su proyeccion social no adquiere connotacion desde la

extension universitaria ni en lo tedrico ni en lo practico.

Los siguientes indicadores se determinaron en correspondencia con las relaciones que se establecen,
desde los puntos de vista tedrico y empirico, entre el objeto y el campo de la investigacion: a) La formacion
extensionista desde la comunidad, b) Contenidos de la extension universitaria hacia la comunidad, c)
Participacion e integracion de las carreras en la formacion extensionista sociocultural comunitaria, d)

Actividades fundamentales realizadas. Utilizacion de las potencialidades.

La evolucién que se produce en la etapa de la republica neocolonial, por sus caracteristicas, a los efectos de
este estudio, representa antecedentes de la extension y la formacion extensionista sociocultural comunitaria,
pues en concreto la extension contiene las caracteristicas de América Latina, aunque con sus rasgos
especificos en Cuba, fundamentalmente las ideas que nacieron en Cérdova fueron abrazadas por la
vanguardia estudiantil y profesoral, particularmente en la Universidad de La Habana y por otras fuerzas
progresistas de la sociedad cubana de la época, planteandose la misién de transformar el alto centro de
estudios, en el cual se incluian las ideas de fortalecer la funcién social de la universidad por medio del trabajo

extensionista.3!

En este periodo histérico se encamina la proyeccion de la universidad en Cuba hacia su reconocimiento

como institucion cultural, influenciado por los factores externos antes mencionados.’? Es légico pensar que al
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no existir cambios estructurales significativos, relacionados con la clase en el poder y las relaciones de
propiedad, se produjera cierto distanciamiento de los problemas reales del &mbito comunitario, que por lo
general, tenian como objeto social personas pobres, con escasos recursos y pocas instituciones a las cuales
recurrir. En este periodo la interrelacion social se caracterizd por el predominio del modelo tradicional o
convencional al establecerse una relacion unidireccional y vertical de transmisiéon de conocimientos a
quienes lo carecian, aunque no a gran escala por lo que se necesitaba intencionalidad formativa hacia los

estudiantes desde la comunidad.

Se establecieron tres etapas para el estudio de la evolucién histérica de la formacién extensionista:

1. Etapa: El proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria, desde

1962 hasta 1990.

2. Etapa: El proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria, desde

1990 hasta 2001.

3. Etapa: El proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria, desde

2001 hasta 2014.

Como hitos se establecieron en el proceso de extension universitaria y sociocultural comunitaria:

e La Reforma universitaria de 1962 que definié el importante papel de la universidad en la elevacién del nivel

cultural de la sociedad.

e El perfeccionamiento de la Educacion Superior iniciado en 1990 permitié el establecimiento del Programa
Director para la Formacion Estética de los Estudiantes en algunas carreras, con lo cual se aspiraba lograr la
educacion artistica y una formacion multifacética de los egresados universitarios.

31



e Insercion de las universidades en la Batalla de ideas y los diferentes Programas de la Revolucién, en

particular, la universalizacion de la ensefianza superior.

A criterio de este autor, los hitos y etapas a partir del triunfo de la revolucién se caracterizan por desarrollarse
durante un proceso prolongado; en esencia, este no alcanzo rupturas significativas en torno a la formacion
extensionista y especificamente a la sociocultural comunitaria, aunque ciertas condiciones organizativas, de
concepcidn y condicionamientos permitieron trabajar con mayor intencionalidad el proceso formativo, no

exento de dificultades por resultar parcial y no integral.

1. Etapa: El proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria

desde 1962 hasta 1990.

Con el triunfo revolucionario se crean las verdaderas condiciones para iniciar una reforma universitaria, en
vigor desde 1962 que defini6é el importante papel de la universidad en la elevacion del nivel cultural de la
sociedad y su influencia e interaccion con la comunidad, para preservar, desarrollar, promover y difundir la
cultura. En este contexto comienzan a formarse en cada centro de Educacidén Superior, las comisiones de
Extension Universitaria con el objetivo de desarrollar actividades variadas, tanto dentro de la propia
universidad, como en otros sectores de la poblacion, lo que implica una accion transformadora, que da

muestra de un profundo cambio social.

La universidad en esta etapa revela cierta intencionalidad en el trabajo con la sociedad y aunque hacia uso
del término cultura universitaria, en esta no estaba la integracion de la cultura que aportaban los curriculos de
las diferentes carreras. Se reconoce el desarrollo de un conjunto de acciones culturales, estas condujeron,
como tendencia, a la identificacion de la cultura al campo artistico y literario como contenidos de la extension

y por tanto, de la formacion.
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Con la creacion de los Ministerios de Educacion Superior y Cultura en Cuba, la relaciéon universidad-
comunidad sufrié6 cambios, como parte de la reorganizacion de las funciones y estructura del Estado, con ello,
la reafirmacion de la misién social de la universidad planteada en la Reforma; sin embargo, en lo que
respecta al trabajo de extension, este fue limitado, concretandose fundamentalmente a la atencién y apoyo al
Movimiento de Artistas Aficionados de la FEU y a la aplicacion de programas de Educacién Artistica con
caracter facultativo en algunas carreras, si bien contribuian a la formacién de los estudiantes carecian de
sistematicidad. Tal empefio, aunque mas abierto, limita el trabajo de aplicacion de los contenidos, en funcién

de incidir en la comunidad en su dimension holistica.

En esta etapa, derivado de la organizacion, se le encargd la extension a un departamento y no a toda la
universidad, limitando el vinculo de la docencia-investigacion, extension-formacion extensionista y
extensionista sociocultural comunitaria. Tampoco se le otorgd gran importancia a la comunidad como espacio
para la formacion de los estudiantes. Se carecia de coordinacién e integracion de los procesos sustantivos,

entre las carreras y con la comunidad como escenarios formativos.s?

Principales caracteristicas presentes en esta etapa:

e Existe un mayor compromiso de la Universidad al servicio de la sociedad, al formar parte de los cambios

estructurales propiciados por la revolucién.

e Las actividades extensionistas contaron con mayor intencionalidad al crearse en el seno de la universidad

departamentos con esa funcién.

e La actividad extensionista continué sin aprovechar las potencialidades e integracion de los curriculos de
las diferentes carreras para la interaccion con la comunidad y de esta Ultima no se proyectaba con

intencionalidad la formacion del estudiante.
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e El contenido de la extension universitaria descansaba en actividades realizadas por la FEU esencialmente

de caracter artistico.

2. Etapa: El proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria desde

1990 hasta 2001.

Para valorar la evolucién de esta etapa se concuerda con las caracteristicas que reconoce el Programa

Nacional de Extensién Universitaria segun aparece a continuacion.

El perfeccionamiento de la Educacion Superior iniciado en 1990, permitié el establecimiento del Programa
Director para la Formacion Estética de los estudiantes en algunas carreras, con lo cual se aspira a lograr una
educacion artistica y una formacion multifacética de los egresados universitarios. Se cred el Grupo Nacional
de Extension Universitaria, hoy Consejo Nacional y los Grupos Provinciales, en los que se aglutinan todos los
factores que en el territorio intervienen en la relacién universidad- comunidad, pero la participacion de las

carreras era limitada a pesar de todo el avance y de las prioridades.34

Para valorar la evolucidn de esta etapa se asume la indagacion y se concuerda con las caracteristicas que

reconoce el Programa Nacional de Extension Universitaria segun aparece a continuacion.

Principales caracteristicas presentes en esta etapa:

Aunque el nivel de satisfaccion es superior a etapas anteriores, no se logré la profundidad necesaria ni se
concibio la formacion extensionista como un proceso integrado a los procesos académico-laboral e

investigativo.

. Los departamentos docentes y los profesores que los integran no tenian, en su gran mayoria,
identificadas ni planificadas de manera consciente entre sus objetivos y tareas, las de la extension
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universitaria; ello implicd que tampoco se evaluaron estas, como se hizo con las demas funciones sustantivas

de la educacién superior.

. Los contenidos de la extension continlio asociada a la cultura artistica y deportiva, aunque se

fortalecio la extension desde lo curricular, para la formacion estética.

. La actividad extensionista contintio sin aprovechar las potencialidades presentes en los curriculos de
las diferentes carreras para la interaccidon con la comunidad y de esta Ultima no se proyectaba con toda

intencionalidad para la formacion, aunque se avanza en proyectos comunitarios.

El reconocimiento en la practica de los aportes del trabajo comunitario en la formacién del estudiante es

limitado. (Programa Nacional de Extensién Universitaria, Afio: 14)

3. Etapa: El proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural comunitaria, desde

2001 hasta 2014.

Un momento importante, dentro del proceso revolucionario cubano, para la formacion extensionista, lo
constituye la insercion de las universidades en la Batalla de ideas y en el desarrollo de los diferentes
Programas de la Revolucion, en particular, el de la universalizacion de la educacién superior, proceso
esencialmente extensionista, pues propicia nuevos ambitos para el desarrollo de esta labor, en tanto coloca a
la universidad y a la comunidad con posibilidad de complementar vacios y dar mayor alcance a sus
actuaciones, bajo la rectoria del Programa Nacional de Extension Universitaria. Esta realidad por si sola
constituye extension, pero al trasladarse la cultura que prevalece en las universidades tradicionales en los

procesos sustantivos a las filiales universitarias municipales, las actividades presentan todavia limitaciones.

En esta etapa existe mayor acercamiento a la comunidad, anteriormente las universidades en Cuba, por lo

general se ubicaban en grandes ciudades. Con la universalizacion de la educacién superior, profesores y

35



alumnos estdn en mejores condiciones de convertirse en sujeto y objeto de estudio sobre fendmenos
asociados a la comunidad y contar con las condiciones para incidir en la formacion extensionista

sociocultural comunitaria.

Aunque en etapas anteriores las universidades desarrollaron algunas acciones de trabajo comunitario en su
entorno, no ha sido hasta los Ultimos afios que las acciones extensionistas se concretan en proyectos
comunitarios, partiendo de un diagndstico previo y cada vez mas con un caracter integrador de los diferentes
elementos de los centros de educacidén superior, pero no desde la transdisciplinariedad en carreras

humanisticas, ni con intencionalidad formativa.3®

Estos aspectos reflejan mejores condiciones para vincular la cultura de forma integradora con la comunidad,
con otros contenidos que vinculan los curriculos a la comunidad en el desarrollo del modo de actuacion de los
estudiantes, aun con dificultades y con insuficiente integracion entre carreras; independientemente de lo
alcanzado aun hay fisuras en la formacion extensionista sociocultural comunitaria, la extension sigue

desarrollandose, de manera general, fundamentalmente desde lo artistico, deportivo y lo ambiental.

Principales caracteristicas de la etapa:

1. Realizacion de proyectos comunitarios, pero sigue considerandose, en lo fundamental, la extension desde

los contenidos artisticos, deportivos y ambientales.

2. Participacion mas amplia de las carreras en la proyeccion extensionista a la comunidad, al estar méas cerca
de ella, pero aun es insuficiente el aprovechamiento de sus potencialidades para la formacién extensionista
sociocultural comunitaria al no concebirse de manera integral en consecuencia con la naturaleza de lo

comunitario para trabajar la formacién con intencionalidad.
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3. Incorporacion de profesores y estudiantes al tener mejores condiciones para el trabajo comunitario, aunque
todavia se aprecia como funciéon de un departamento sin relacionar con pertinencia y calidad la interaccion

con los demas procesos sustantivos.
El estudio realizado permiti6 determinar como tendencia historica del proceso:

. Se orienta la tendencia del proceso extensionista y de formacion extensionista por la utilizacién de
contenidos esencialmente artisticos, deportivos, ambientalistas, mayor compromiso con la sociedad como
parte de la formacion estética de los estudiantes a un nivel de satisfaccion superior, por poseer contenidos
asociados a la promocién cultural, dirigidos por un departamento universitario con proyeccién hacia lo

comunitario, pero sin alcanzar la integracion y colaboracidn entre carreras y comunidad.

1.3: Diagndstico del proceso de extension universitaria y la formacion extensionista sociocultural

comunitaria en las carreras de perfiles humanisticos en la universalizacion.

En el diagnéstico del proceso de extension universitaria en la Filial Universitaria de Baracoa se determinaron

los indicadores sobre las bases de los referentes teéricos y la evolucion histérica del objeto de investigacion.
Indicadores.
- Reconocimiento de la comunidad en la formacion del estudiante universitario.

-Dominio de las potencialidades de las carreras en el abordaje de lo comunitario y los contenidos de la

extension universitaria.
- Integracion de la cultura curricular en el abordaje de lo comunitario.

-Integracion de los procesos sustantivos y colaboracién entre la universidad, comunidad y organizacion

laboral en la formacion del estudiante.
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-Instrumentacion intencional de acciones para la formacion extensionista sociocultural comunitaria.

Para la realizacion del diagnostico fue necesario apoyarse en varias fuentes y métodos, en el primero de los
casos en criterios de directivos de la filial universitaria (Director, subdirector docente y encargado de la
extension universitaria), coordinadores de carreras (5), profesores (15), estudiantes (20) y directivos donde
laboran estudiantes (5). Entre los métodos utilizados estan la entrevista, la observacion y andlisis de

documentos.

En relacion al analisis de documentos vinculados al trabajo de extension en la Filial Universitaria de Baracoa
se tuvieron en cuenta las estrategias anuales de extension universitaria de los cursos académicos 2003-2004
hasta 2012-2013 para identificar contenidos y acciones de la extension universitaria en relaciéon con la

formacién extensionista sociocultural comunitaria.

En el diagnéstico del primer indicador, reconocimiento de la comunidad en la formacion del estudiante
universitario, las actas revisadas constituyeron un total de 20, recogen 2 acciones directamente con la
comunidad, para un 10%, pero en ella no se proyecta como concepcion de manera intencional la formacién
de los estudiantes, a partir de los aportes que la comunidad proporciond en su relacidn con la organizacion

laboral y la universidad.

Los directivos (anexo 1) concuerdan en que existen incoherencias en la colaboracion entre la universidad, la
comunidad y el trabajo de los estudiantes para su formacién, aunque es alli donde logran mayor
permanencia. Manifiestan que debe lograrse un proceso organizativo donde participen tutores, profesores,

coordinadores de carreras, directivos y lideres comunitarios.

Los coordinadores de carreras (anexo 2) manifiestan que los convenios con las organizaciones laborales, a

veces presentan cierto nivel de formalidad y no reflejan la posibilidad de colaboraciéon para resolver
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problematicas que demandan de la interdisciplinariedad y transdisciplinariedad. Se carece de un trabajo de
equipo para el logro de los objetivos en la formacién. Todos reconocen que, aunque lo comunitario puede ser

abordado desde sus carreras, la integracién no se ha concretado.

El criterio de los profesores (anexo 3) relacionado con reconocer la comunidad como fuente de conocimiento
y para entender la diversidad dentro de la unidad tiene criterios disimiles desde lo que lo admiten y otros que

consideran la comunidad como simple depositaria del saber (3), lo que representa el 20%.

Los estudiantes (anexo 4) reconocen la comunidad como espacio de conocimiento, pero no explicitan la
forma y esencia de ese conocimiento en su formacion. Manifiestan que no existe colaboracion entre las
organizaciones laborales donde estan enclavados y no se desarrollan actividades para resolver

problematicas comunes que demandan de la participacion de diferentes ciencias.

Los directivos donde laboran estudiantes, Direccion Municipal de Cultura, Tribunal Municipal, Campismo
Popular, Higiene y Epidemiologia y Direccién Municipal de Trabajo (anexo 5) refieren la necesidad de
integracion y colaboracion en la formacién integral de los estudiantes para que alcancen actualizacion en
relacion con la realidad. Manifiestan que desconocen las potencialidades para integrar el contenido de las

carreras en su contexto de actuacion laboral.

Por otra parte refieren poco vinculo entre la universidad y el &mbito laboral comunitario en el seguimiento de
las probleméticas que se generan, aunque un directivo refiere conocer elementos de integracion de otras

carreras, lo que representa un 20% (Tribunal Municipal).

A través de la observacion realizada (anexo 6) se constatdo que la comunidad no es un sujeto activo de
investigacion, a ello se le suma que no se logra la jerarquizacion de las problematicas comunitarias de

contenidos medioambientales.
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La revision de las actas mostr6 la presencia de los coordinadores de carreras para diagnosticar o proponer
estudiantes con competencias artisticas o deportivas, actividades relacionadas con festivales, no asi para
abordarlas desde las potencialidades de las carreras con el proposito de formar en la comprension,

explicacion y cambio de lo sociocultural comunitario como objeto transdisciplinar de la formacion.

La formacion extensionista del estudiante se comprobé a partir de la observacion de clases que evidencian la
implementacion de las estrategias curriculares como la de Lengua Materna e Historia Local. No existen
actividades planificadas donde se haya integrado la cultura curricular de las diferentes carreras para
interaccionar con la comunidad, por lo que se desaprovechan sus potencialidades para el abordaje de lo

sociocultural comunitario. Se realiza de manera parcial, no integral y sin sistematicidad. (Anexo 1).

Los contenidos de la extension que predominan son las actividades artisticas, la prevencion del consumo de
drogas, asi lo reflejan las actas revisadas, un total de 20. Reflejan que las actividades proyectadas
predomina en 6 de ellas la prevencion del consumo de drogas, para un 30%, 11 la relacionan con actividades
artisticas (55%) y 3 (15%) hacen referencia a espacios fijos vinculados con actividades artisticas, educativas

y programas radiales.

En las visitas realizadas por la instancia superior en esta area, las sugerencias realizadas giran en torno al
incremento de las opciones culturales, y la mayor implicacién de los estudiantes en las actividades de las
Cétedras Honorificas y de espacios fijos, especialmente de connotacion artistica, elementos coincidentes con

criterios expresados por directivos, estudiantes, coordinadores de carreras y profesores.

Los estudiantes (anexo No.4), identifican en general la extension solo con las actividades asociadas al acto
artistico, con los matutinos y con la realizacion de talleres literarios, catedras honorificas y en menor medida
actividades comunitarias, las que se convocan en trabajos independientes esporadicos por las asignaturas.
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En relacion a la integracion de la cultura curricular en el abordaje de lo comunitario, consideran que entre
los principales problemas presentes en la extension, estan las insuficiencias en la preparacion en temas
donde se aborde lo comunitario de manera integral. Exponen el criterio de que las deficiencias esenciales
radican en el insuficiente vinculo con la comunidad, predomina la perspectiva medioambiental, pero
desconociendo los elementos de integracion que brindan las carreras, por lo que existe improvisacion en el

proceso. (Anexo 1)

En entrevista grupal con coordinadores de carreras (anexo No 2), si bien se maneja con cierta claridad la
concepcion de formacion cultural integral y la integracion de la docencia-investigacion-extension se
desconoce el como lograrla de manera coherente fundamentada cientificamente para alcanzar la formacion

extensionista sociocultural comunitaria.

Se carece de preparacion por los profesores para enfrentar la extension, que es percibida en una acepcion
estrecha. Los aspectos organizativos no estimulan la actividad desde la cultura de la profesion y los
contenidos de las disciplinas, ni del conocimiento construido por la comunidad en la formaciéon de los

estudiantes, lo que tiene reflejo en los planes individuales de trabajo y en la motivacion para esta actividad.

Expresan que el concepto de extension se relaciona, por lo general con lo artistico-literario y no se vincula de
forma directa a la formacion de los estudiantes como los demés procesos sustantivos de manera intencional,

lo que limita la funcién social de la universidad y las potencialidades de la cultura en su mas amplia acepcion.

Los docentes expusieron que en los contenidos de las asignaturas que imparten se tienen en cuenta para
abordar lo comunitario si los objetivos del programa lo explicitan, aunque presentan potencialidades para
relacionarlos con los conocimientos presentes en otras carreras. Se reconoce la necesidad de las carreras

humanisticas de abordar lo comunitario, pero algunos 3 para un 20%, no lo relacionan, en primera instancia
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con el proceso de formacidn del estudiante. Reconocen que en sus planes de trabajo la Unica actividad

extensionista que se le viene exigiendo son los cursos de postgrados.

En relacion con la integracion entre los procesos sustantivos y colaboracion entre la universidad, comunidad
y organizacion laboral en la formacion del estudiante, los entrevistados también refieren tener conocimientos
en torno a la finalidad de la extension como proceso, pero de forma méas concreta, la siguen percibiendo
como responsabilidad de la persona que atiende el &rea, sin involucrar directamente a profesores,
estudiantes, coordinadores de carreras y tutores; coinciden en que existe divorcio entre lo curricular,

investigativo y extensionista.

La entrevista a directivos (anexo No.5), donde laboran un total de 10 estudiantes, 2 por cada carrera,
evidencid la necesaria la vinculacion entre el mundo laboral y los estudiantes para el dominio de
problematicas comunitarias que le conciernen a las organizaciones laborales. Expresan que los convenios no

reflejan la necesidad de la colaboracion entre las organizaciones laborales y que tal préactica no se desarrolla.

En relacién con la instrumentacion intencional de acciones para la formacion extensionista sociocultural
comunitaria, los directivos manifiestan que las exigencias verticales se centran como generalidad en
diferentes actividades, cuyos destinatarios, en ocasiones, son los mismos profesores y que no se percibe
como un proceso de gran importancia en la formacion integral del estudiante, aunque si se lo atribuyen a las

estrategias curriculares desarrolladas durante las clases.

Los estudiantes entrevistados muestran conocimientos, aunque limitados a la carrera de la cual forman parte

para estudiar lo comunitario, al mismo tiempo expresan no haber participado en proyectos comunitarios.

Para la obtencién de mayor informacion y contrastar lo recogido con otros métodos se utilizd la observacion

(anexo 6) a actividades de extension. Se pudo constatar que las de mayor frecuencia, estaban asociadas a la
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cultura artistica y literaria. Los estimulos a los estudiantes participantes se realizaron en el propio acto de
extension y luego no produjo reconocimiento en otros espacios. La presencia de estudiantes de diferentes
carreras, sin ser representativa de todos, solo se percibi6 en las actividades artisticas, con escasa presencia

de trabajadores o directivos de organizaciones laborales de los estudiantes implicados de manera activa.

En relacion con actividades extensionistas de educacion ambiental comunitaria denotaron la necesidad de
preparacion de los estudiantes y profesores que se encontraban al frente de las mismas. Expresaron que el
criterio de participacion respondia a la espontaneidad, sin que primara la integracion de la cultura curricular
afin con la problematica ambiental. No se lograba la empatia necesaria entre los estudiantes y los

comunitarios.

En sintesis, el diagnostico revela insuficiencias como el débil reconocimiento de los problemas de la
comunidad y del papel de esta en la formacién del estudiante, el predominio de las actividades artisticas y
deportivas como contenidos de la extension universitaria afin a la formacion del estudiante, una visién
limitada de las potencialidades de las carreras e insuficiente integracién de la cultura curricular para el
desarrollo de lo sociocultural comunitario. Las acciones extensionistas reflejan insuficiencias en la integracion
docencia- investigacion extension y en la colaboracién entre la universidad —organizacion laboral y

comunidad para la formacion extensionista sociocultural comunitaria.

Conclusiones del Capitulo 1.

El estudio realizado muestra la existencia de limitaciones en el orden tedrico metodologico de la
sistematizacion del caracter formativo de la extensién como proceso sustantivo universitario, asi como de la
formacion extensionista sociocultural comunitaria, ademas pocos referentes sobre la unidad de la cultura que

ofrece el curriculo de carreras humanisticas en estos procesos.
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Las tendencias del desarrollo histérico del objeto de la investigacion evidencian en su evolucion carencias
tedricas y practicas enfocadas a la formacion extensionista y extensionista sociocultural comunitaria, lo que

refrenda la necesidad de su perfeccionamiento.

El diagndstico constatdo en el municipio de Baracoa la objetividad del problema cientifico, al revelar
desconocimiento por los estudiantes y formadores de elementos esenciales para la solucién de los problemas

socioculturales comunitarios por los estudiantes.
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CAPITULO 2. MODELO PEDAGOGICO DE FORMACION EXTENSIONISTA SOCIOCULTURAL

COMUNITARIA

Este capitulo asume la contribucion al desarrollo del proceso sustantivo extensionista sociocultural
comunitario, articulado e interconectado con los demas procesos sustantivos que ha de reflejar el caracter
formativo integrador de la cultura curricular, desde sustentos inter y transdisciplinarios de las carreras
humanisticas en el proceso de formacién inicial de sus estudiantes, conforme con la necesidad de contribuir

a la solucion de los problemas en su formacion integral y los de la comunidad.

De igual forma, se revelaran los fundamentos tedrico-metodolégicos de la formacion extensionista
sociocultural comunitaria mediante la cultura, desde una visién sistémica integra en sinergia con la cultura de
la comunidad, a través de un modelo que permite a develar la naturaleza formativa sociocultural comunitaria
de este proceso sustantivo, actualmente con debilidades teoricas valoradas en el capitulo anterior. Se
concretan los componentes y dinamica del proceso, particularmente los de la formacion extensionista

sociocultural comunitaria mediante la actividad de sus estudiantes y sus formadores.

2.1 Fundamentos del modelo pedagadgico de formacion extensionista sociocultural comunitaria.

A partir de la sistematizacion tedrica y practica desarrollada en el Capitulo |, es posible declarar aquellos
elementos que constituyen fundamentos del modelo pedagdgico concebidos para la formacion extensionista
sociocultural comunitaria, desde el supuesto que el proceso extensionista es un proceso formativo, que se
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garantiza cuando estdn dadas las condiciones cientificas de todo tipo para lograrlo, este debe estar
pedagdgicamente organizado, desde las diferentes carreras que se integran para llevar a cabo los procesos

sustantivos.

El modelo se ajusta al enfoque de sistema, a partir de la fundamentacion dialéctico-materialista, se enriquece
con algunos aspectos con la teoria general de sistema; parte del reconocimiento de que la totalidad
constituye una unidad dialéctica de los elementos que la componen y sus relaciones determinan, por un lado,

su estructura y por otro, su dindmica, lo que caracteriza su desarrollo.3

El concepto de sistema considera la interaccion entre elementos de un todo mas o menos organizado, es
decir, los cambios o transformaciones que se producen en cualquiera de dichos elementos repercutiran
necesariamente en los restantes. Se reconoce que un sistema se compone de unidades, de subsistemas
potencialmente independientes unos de otros y de sus relaciones reciprocas, siguiendo la orientacién, desde
la posicidn dialéctico materialista que los enfoca como integridad aplicado por Marx a su estudio de la

sociedad, especialmente en el Capital, sistematizado por Barg, (1990).3

En el desarrollo de la modelacion en términos de teoria, se utiliza el enfoque sistémico como:1) tendencia en
su aplicacion hacia la integracion de diversas ciencias, 2) la integracion de la cultura en el sistema educativo
a través de la ciencia pedagdgica con su orientacion intencional y planificada para lograr la finalidad de los
procesos formativos universitarios de la cultura curricular de perfiles humanisticos en el proceso sociocultural
comunitario y viceversa 3) una alternativa para la construccion del conocimiento cientifico, especialmente en
las ciencias pedagdgicas en su vinculo con el resto de las ciencias sociales y humanisticas, 4) propiedades
de los sistemas que no pueden ser comprendidas, explicadas e interpretadas en términos de sus elementos

componentes por separado.
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Lo antes expresado permite la observacion de las relaciones sociales como sistema abierto y en interrelacion,
asi como, la formacién mediante los procesos educativos universitarios, en una relaciéon de integracion
concreta con el resto de la sociedad, aunque con una cierta autonomia, en tanto cumple con los fines

especificos de sus procesos.

La formacidn extensionista orientada a lo comunitario proyecta acciones sistematizadas que se realizan
conforme al fin propuesto. Se valora necesario remitir al modelo actuante y a la solucién tedrico-metodoldgica
de las necesidades de este, representadas y formuladas en un modelo ideal que especialmente comporta las
relaciones del contenido integrador transdisciplinar existente en los perfiles de las carreras humanisticas para
la formacion extensionista sociocultural comunitaria y su vinculo con la cultura comunitaria como totalidad o

integralidad.®®

En el modelo se identifica la interdisciplinariedad, a través de la mediacién de los profesores y estudiantes en
los distintos campos del conocimiento en las carreras humanisticas. También supone nexos reales que
contribuyan a integrar la formacion entre dos o mas carreras que facilitan la adquisicion de un sistema
general de conocimientos, desarrollo de habilidades y valores que convergen e integren nodos y sean utiles a
la comprensién comunitaria. La integracion de los contenidos de las diferentes carreras en su caracter

interdisciplinario y transdisciplinar responde a la naturaleza compleja de los problemas comunitarios.

Martinez, (2007:29) reconoce en la comunidad la unidad cultural que revela la vida cotidiana de sus
miembros, asi como el nivel de cohesion que se produce alrededor de intereses, tipos de propiedad, objetos
y medios de trabajo, necesidades sentidas, aspiraciones, objetivos, utopias realizables, que en su conjunto
revelan maneras diferentes de aprehender y transmitir sus valores y realidades. El autor de la tesis opina su
validez metodolégica y la asume para la integracion de los procesos sustantivos en la formacion

extensionista sociocultural comunitaria.
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El modelo necesario a la naturaleza de la extensidn universitaria, particularmente a la sociocultural
comunitaria se identifica por la cooperacion, porque la formacion extensionista sociocultural comunitaria
requiere adoptar como posicidn y orientacion para la visén de su totalidad, el enriquecimiento del instrumental
de los estudiantes con el contenido de los perfiles de las carreras humanisticas para el accionar sociocultural

comunitario conforme a las necesidades de la comunidad que se revelan integradas en lo sociocultural.3®

La idea de la interdisciplinariedad contempla la unificacion de varias perspectivas que propician un
conocimiento colaborativo-integrativo como producto de la interaccién entre disciplinas y como dimensién
necesaria a la idea que se sostiene de transdisciplinariedad, la cual estriba en la posibilidad de ampliar las
posibilidades de explicar, investigar e incidir de manera transformadora més amplia y complementaria sobre
la comunidad, que por su naturaleza holistica desborda el campo de las disciplinas autbnomas para cumplir

su objeto social.40

Las potencialidades de los perfiles de las carreras humanisticas permiten complementar el estudio e
intervencion para la formacion integral de los estudiantes en la extension universitaria. La
transdisciplinariedad expresa la unidad de la realidad objeto de estudio y el caracter integrador del
conocimiento, un enfoque que permite integrar y transformar la herencia cultural con perspectivas

gnoseoldgicas distintas, segun los fundamentos sustentados por Morin, (1999) y Cortén, (2008)

En la anterior reflexion descansa la imposibilidad de agotar la realidad humana, materializada, desde lo
pedagdgico en las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario,
fruto de la jerarquizacién de las problematicas comunitarias y la integracion del instrumental cultural-

humanistico con que los estudiantes se han de interrelacionar con la comunidad.

Se adopta el criterio de interdisciplinariedad sistémica integrada como aquel en que varias disciplinas

interactlan dialécticamente hacia otra disciplina, con la complementaciéon consecuente, segln expresan
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Pérez, N y Setien, (2008). Constituye una via a tomar en cuenta para proyectar las relaciones entre lo
interdisciplinar y lo transdisciplinar, no como elementos contrapuestos, sino como una orientacion proyectiva
complementaria, Util en la didactica, la investigacion y transformacion de los fendomenos pedagogicos en
transdisciplinares.*!

Los rasgos de la formacion extensionista sociocultural comunitaria son integradores de contenidos de
naturaleza filosdfica, socioldgica, psicolégica y pedagdgica manifestados en la integracion con preparacion
consciente, intencionalmente organizada y reflexiva del contenido de la cultura de la formacion extensionista
sociocultural comunitaria de las carreras con perfiles humanisticos para lograr la sistematizacion y
generalizacion de la actividad extensionista sociocultural comunitaria.

Se sustenta en los referentes expuestos en la sistematizacion de las diferentes ciencias sintetizados en
diferentes constructos epistemoldgicos, sean los casos:

La base filoséfica, que sostiene la formacion integral del estudiante en condiciones de incidir en la
comunidad, para propiciar el crecimiento del ser humano, como expresion de la finalidad de la educacion,
reflejo de la relacion dialéctica de reproduccion y transformacion de la sociedad. El modelo propuesto refleja
el movimiento conforme al modelo actuante, su finalidad tedrica esta en el logro de la formacion extensionista
sociocultural comunitaria tal y como demanda la naturaleza de los problemas comunitarios, los cuales no se
perciben de manera contemplativa sino transformadora.

Tiene como encuadre la teoria dialéctico materialista y especificamente el principio de la concatenacion
universal, que opera en la integracion e interaccion del objeto de la ciencia pedagdgica en la formacién de la
personalidad, en las relaciones entre la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, fruto de la integracién de
los procesos sustantivos universitarios. Implica el analisis y comprension de la cultura sociocomunitaria
mediante la integracién de contenido y métodos de las disciplinas de las carreras con perfiles humanisticos

para lograr el perfeccionamiento de la formacion extensionista sociocultural comunitaria por los estudiantes.
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Lo filoséfico como apoyatura esté presente en la perspectiva orientadora de la epistemologia, la gnoseologia,
la logica y lo metodoldgico orientados a lo pedagdgico para la formacién sociocultural comunitaria, mediante
el contenido de la cultura que aportan las ciencias humanisticas como parte del contenido de los nodos para
dinamizar la perspectiva de las bases socioldgicas, psicolégicas, pedagégicas, a partir de una vision
desarrolladora conjuntamente con la cultura comunitaria.

La base socioldgica parte de la concepcion de modelo como tipo ideal, que en su analisis permite el estudio
en torno a desviaciones que ocurren en el proceso de formacién extensionista sociocultural comunitaria y los
elementos causales de las problematicas en sentido general. Se concibe su contextualizacién con un caracter
multiparadigmatico, objeto de diferentes disciplinas como fruto de una racionalidad con arreglo a fines y
valores, proyectada no de manera espontanea, sino organizada y planificada.

Se adopta la sistematizacion y sustentacion sociolégica de la categoria grupo y los fundamentos tedricos al
respecto, a partir del papel del grupo en el desarrollo de la funcidn educativa en el proceso pedagdgico en
diferentes contextos socializadores educativos y sus relaciones. Asume a la sociologia de la educacion a
partir de Blanco, (2001), sistematizada por Cortén, (2008), Alfaro, (2011) y Justis, (2013), ademas, los
criterios de socializacién con una vision dialéctico-materialista que adoptan la socializacién como proceso
para la produccion y reproduccion de las condiciones y el cambio de esta si es necesario.

La base psicoldgica, se basa en la teoria histérico cultural de Vigotski, (1987) con su naturaleza social y
cultural que cambia los modos y procedimientos de la conducta humana, transforma sus codigos y funciones
innatas y crea formas de comportamientos culturales. Se asume la categoria zona de desarrollo préximo y la
situacion social de desarrollo, en su caracter histérico y contextual, unidas al desarrollo de procesos
intelectuales de profundas generalizaciones, en el marco de los aprendizajes curriculares, a través de la
orientacion al estudiante de lo formativo comunitario que sustenta la implementacién de proyectos

extensionistas de trabajo comunitario.4?
50



Se considera como categoria esencial la actividad que caracteriza el alcance de la madurez psicologica de la
personalidad, ocurre cuando el hombre es capaz de conducirse independientemente de las condiciones
inmediatas en que vive y se relaciona con la voluntad, elemento que refleja el transito de la dependencia a la
independencia, ello se adopta a partir de las posiciones de Gonzalez, R. (1993)

Lo antes dicho, se amplia al marco de las relaciones grupales, sustentadas segun Pichén Riviere, (1995)
sistematizada por Justis, (2013). Se adopta la impronta de la actividad que se sustenta en el vinculo cada vez
superior entre lo cognitivo y lo afectivo, asi como las relaciones que se producen entre el pensamiento y el
lenguaje, el caracter de la comunicaciéon en su papel de estimuladora de los procesos cognitivos, la
motivacion y los intereses, implicacion en la actividad e influencias en la personalidad, su transformacion y
autotransformacion que constituyen premisas para afrontar la formulacion del modelo.

La base pedagdgica asume los criterios que definen metodolégicamente los procesos sustantivos
universitarios, segun Horruitiner, (2007) acerca de la unidad de estos procesos y el papel de ellos,
especialmente orientados al proceso de formacion analizado, asi como a los fundamentos de los modos de
actuacion, que se complementan por Addine, (2004), consecuentes con la flexibilidad en la adquisicion y
construccion del conocimiento en la universalizacion.

El modelo pedagdgico se fundamenta en la pedagogia desarrolladora mediante la intencionalidad para la
orientacion de los grupos sociales que responde a las exigencias sociales en términos de politica educativa,
la que en el caso cubano prioriza la orientacion de aristas conformadoras de un sujeto social ético, basado en
la educacion en el trabajo y en las mejores tradiciones laborales, en el patriotismo, con responsabilidad ante
los problemas que ponen en peligro a cada uno de los sujetos sociales y a la humanidad toda, en lucha por la
defensa de mejor calidad de vida, sostenibilidad del planeta y de la humanidad que en ella habita.

Asume como posiciones pedagogicas para el proceso extensionista sociocultural comunitario los criterios del

concepto de unidades de integracion cientifica de Addine, (2001), de Sigas, (2007) el enfoque investigativo
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en las condiciones de la formacion y su papel productivo y creativo, conjuntamente con las posiciones ante el
desarrollo de habilidades cientificas de Chirino, (2002) para la elaboracién de metodologias de trabajo
cientifico.

Por otro lado, se adoptan posiciones segun Addine, (2004) y Sigas, (2007) que respaldan la formulacién de
unidades integradoras investigativas, al develar y reunir en ellas los elementos integrados presentes en la
comunidad y las potencialidades de las carreras de perfiles humanisticos con una vision de complementacion
en la integracion de sus contenidos para alcanzar la formacion extensionista sociocultural comunitaria de los
estudiantes de la formacion inicial.

Se adopta también el criterio del caracter pedagdgico de la formacion mediante la participacion de
formadores y estudiantes en la comunidad, el desarrollo de ella en un proceso de construccion del saber
social durante la interaccion, donde participan comunitarios y profesionales en un sentido horizontal de
contexto-saber-poder. Se es consecuente con la pedagogia liberadora de Freire, referenciada por Jaime
(2008) quien destaca al educador comprometido con la transformacién como sujeto, con otros sujetos
cognoscentes, con la premisa de la problematizacion del contenido, al concebirse como teorias y practicas

para mover la conciencia critica.

Sobre la base de los referentes sistematizados sobre la participacion, esta se vincula a la comunicacién como
encuentro de formadores y estudiantes que se produce no como mera transferencia de saber, sino que parte
de que el estudiante tiene costumbres, historias, prejuicios y saberes, a tomar en cuenta en el proceso de su
orientacion, sistematizacion del contenido y generalizacién en la comunidad. Parte del reconocimiento de
esta como sujeto interlocutor, cuya transformacién contempla su reconocimiento de esa necesidad para

perfeccionar su participacion.
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Por consiguiente, lo anterior presupone superar los prejuicios, muchas veces establecidos dicotomicamente
en relacion a la demanda de la comunidad con la propuesta del profesional, lo que provoca insatisfaccion y
por ende, es preciso proveer a los estudiantes universitarios de contenidos que les permitan hacerlo de
manera autbnoma, asumiendo ante esa realidad una actitud critica y transformadora coherente con el objeto
que representa la cultura comunitaria.

El proceso se concibe caracterizado por la heterogeneidad, tanto de sus participantes como por la diversidad
de contextos cuya cultura es integrada y la complejidad de los procesos inmersos en este; por lo que exige
que sea ordenado, pensado, disefiado en correspondencia con sus caracteristicas, de manera que se
puedan realizar las transformaciones necesarias para vencer los retos educativos actuales que afronta la
universidad en su vinculo con la sociedad, particularmente la comunidad con una légica cientifica, para lo que
es necesario tener capacidad de adecuacion de lo aprendido.

De la cultura curricular se asume el caracter de esta y su presencia en los objetivos comunes aplicables al
trabajo en la comunidad y con ella, el sistema de relaciones con la cultura y el respeto por ella. Ademas, se
concuerda y adopta su legado, presentes en el contenido de la comunicacion, caracteristica de esta y del
lenguaje de las diferentes culturas, patrimonio de los pueblos, grupos, individuos, cultura cientifica, ética,
respeto a los problemas de caracter bio-éticos, ética cientifica, acentuando lo moral en la orientaciéon y
responsabilidad del hombre por sus actos, que deben ser inculcados en el proceso de transmision de cultura.
La formacion extensionista sociocultural comunitaria contiene la cultura que mueve y dinamiza la identidad
subjetiva colectiva e individual, en especial, dirigida a la reflexion alrededor de la busqueda e indagacion para
dar respuesta a las interrogantes ;De donde venimos?, ;Quiénes somos?, y Hacia donde vamos?, con el
conocimiento, las habilidades y los valores presentes en las relaciones entre la cultura curricular de la

formacion en carreras de perfiles humanisticos y la cultura comunitaria
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La contextualizacién se concibe en la integracion de la cultura que deviene del curriculo de las carreras con
perfiles humanisticos en sinergia con la cultura comunitaria y el efecto reciproco, a partir de los de criterios de
Montoya, (2005), Castro, (2010) que, segun el primero de estos autores, considera la contextualizacion como
operacion légica consciente que se complementa y contrapone con la actividad estratégica y se sintetiza, a
partir de la proporcionalidad en la organizacion de la cultura. Ella se identifica como la que comporta la
formacién extensionista sociocultural comunitaria que encuentra expresion en los nodos formativos
interdisciplinares de transposicion y las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo
extensionista comunitario.

Los nodos son entendidos como los elementos de la cultura humanistica curricular y comunitaria para lograr
la interaccion, adecuacién e integracion necesaria y suficiente a la formacion extensionista que sostiene
relaciones esenciales contenido-método. Sostienen el accionar didactico y pedagégico para lograr la
complementariedad en las condiciones de desarrollo de la transdisciplinariedad, para establecer vinculos
inter y transdisciplinarios sobre la base de elementos compuestos por un sistema conceptual, sistema de
habilidades, métodos, técnicas, y otros elementos contenidos de los modelos de las carreras de perfiles
humanisticos, necesarios a los modos de actuacién integrados en la comunidad.

Las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario son en el modelo
el constructo que representa la herramienta pedagdgica tedrico-metodolégica para lograr la integracion de los
elementos de la cultura curricular y comunitaria como una totalidad caracterizada por los aspectos de
contenido cultural, comunicativo, ético-axiologico, estético, de género, entre otros.

Se parte de los principios méas reconocidos del trabajo comunitario, sean los casos:

-Reconocimiento de la necesidad de participacion integrada de las diferentes instituciones y escenarios que

comparten la formacidn, esencialmente, universidad, institucion de vinculacion laboral y comunidad.
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-Reconocimiento de las potencialidades de interaccidn e integracion formativa extensionista comunitaria, con
una orientacion al contenido sociocultural por cada una de las partes y determinacion de las posibilidades

reales de compartir las acciones formativas.

Del desarrollo del proceso de aplicacion de la contextualizacion como principio, segun Montoya, (2005) se
adopta la esencia dada en la regularidad, segun la correspondencia e incidencia creciente de la cultura en el
contenido de la ensefianza, cuestion que se considera vélida para la comprension, sistematizacion y

generalizacion en la ciencia pedagdgica.

Los principios permiten regir cientificamente el desarrollo integral de la personalidad de los educandos, al
considerar en el caso concreto de este estudio, su direccion en la solucion de las necesidades que estan
presentes en la integracidn, especialmente, las vias, métodos, técnicas que se concretan en construcciones
integradoras como los nodos formativos interdisciplinares de transposicion y las unidades integradoras

investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario.

Estos principios rigen tanto en la proyeccion, como en la ejecucion, implementacion y evaluacion del proceso
de formacion extensionista sociocultural comunitaria de la comunidad y la sociedad, los que se acogen
siguiendo ideas esenciales de Addine, (2002) que asegura que el principio constituye base para la
construccion de los componentes y constituye elemento metodolégicamente necesario para construir

fundamentos epistémicos.

2.2 Modelo pedagdgico de formacion extensionista sociocultural comunitaria.

En el modelo se considera especialmente importante la conceptualizacion necesaria de la formacion
extensionista sociocultural comunitaria. Se asume como concepto el proceso de intercambio cultural que

lleva implicito la transformacion reciproca de todos los elementos sociales que en este intervienen, se
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objetiva con el dominio de la cultura y los factores que intervienen en su desarrollo, por estudiantes y
formadores, desde y por la comunidad, a partir de la identificacion y jerarquizacion de sus necesidades
sentidas, mediante vias promovidas por factores que integran conocimientos, habilidades y valores

humanisticos como parte de su totalidad.

Lo inter y lo transdisciplinar son condiciones pedagdgicas necesarias propendientes a impulsar la
participacion, la educacion y la toma de decisiones por los estudiantes en el proceso modelado y se
considera premisa la integracion y articulacion coherente de los diferentes factores comunitarios con la

institucién universitaria, la que contribuye a perfeccionar la interrelacion de todos los procesos sustantivos.

Para la sustentacion es preciso retomar qué se entendid por comunidad.#3 La comunidad constituye un
espacio formativo donde se desenvuelve lo sociocultural en las relaciones entre los sujetos sociales que lo
comparten, tanto territorialmente como espacio de significaciones, resignificaciones y experiencias
compartidas a razén de las necesidades, intereses y actividades comunes de los que forman parte centros en
los que se desarrolla la practica laboral, que al recibir la influencia intencional organizada y planificada de la
universidad contribuye positivamente al desarrollo de esta, de la cultura comunitaria, al perfeccionamiento de
la cultura curricular y a la formacién extensionista sociocultural comunitaria de los estudiantes que se forman
en este medio.

El caracter esencial educativo de este proceso contiene la contribucion para que se cumplimenten las
relaciones que se desarrollan en la esencia y naturaleza del vinculo universidad-sociedad, en los procesos
sustantivos universitarios que se integran y cumplimentan para alcanzarlo a través de la formacién
extensionista sociocultural comunitaria, de modo que, desde la proyeccion de este vinculo se cumpla la ley
de la relacidon de la escuela con la vida, se concrete el objetivo institucional universitario de promover la

cultura, divulgarla y transformarla a través de los procesos contextualizados que desarrollan este instrumental
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cognoscitivo, actitudinal en la formacién del modo de actuacién de estudiantes y formadores, orientado de

modo intencional, sistematizador y generalizador pedagdgico.

La esencia del fenémeno formativo objetivamente se desarrolla en la contradiccion entre la necesaria
integracion de los contenidos a desarrollar en el proceso de extension sociocultural comunitaria en  su
relacién con la practica laboral y las potencialidades de los contenidos de las carreras, aun aislados y
débilmente integrados interdisciplinarmente,* y la necesidad de integracion de todos ellos para desarrollar el
proceso de formacion extensionista sociocultural comunitario y poder concretar la relacion pertinente con la

comunidad.

Estructura del modelo.

Contiene una regularidad que integra la formacion en la cultura curricular humanistica que debe lograr
orientacion, comprension, sistematizacion y generalizacion integradas respecto al objeto de la formacion
extensionista sociocultural comunitaria. Existe en una totalidad compleja, por lo que responde a la ley que
vincula la naturaleza del objeto con el método del conocimiento y designa como regularidad: la
correspondencia de la integracion humanistica del contenido cultural formativo curricular con la
vision holistica de la cultura comunitaria, también formula la esencia de la comprension y transformacion

de lo sociocultural comunitario por los estudiantes en su contexto formativo.

Esta regularidad expresa, por una parte, la relacion de correspondencia entre el objeto y el método que,
desde el punto de vista filosofico, toma en cuenta el lugar esencial formativo de la cultura de caracter
humanistico, sustentada en posiciones ético-axiologicas de igual caracter, refrendadas por la concepcion de

la institucion universitaria en relacion con el extensionismo dirigido a la comunidad.
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Se formula un principio que permite operar metodoldégicamente en la formacién nominado principio
formativo contextual sociocultural extensionista, sintetiza la formulacién de los fundamentos epistémicos,
l6gicos, metodoldgicos y axiologicos del proceso extensionista de formacion sociocultural comunitario. Se
cumplimenta con las acciones que permiten la interaccion entre el elemento cultural que mediante ellas ha de
integrarse, a través de nodos formativos interdisciplinares de transposicion, desde lo humanistico- profesional
de las carreras Sociologia, Psicologia, Estudios Socioculturales, Comunicacién Social y Derecho en relacién

reciproca con la cultura comunitaria.

Tiene direccion multidimensional, pero en este estudio se reconoce fundamentalmente en dos direcciones de
accion reciproca, conformadas por un sistema de contenido integrador de conocimientos, habilidades y
valores de naturaleza curricular humanistica, con caracter necesario y pertinente a la formacion de los
modos de actuacién de los estudiantes, preparacion para la mediacion de los formadores que permita
promover la seleccion, orientacion y comprensién de la cultura curricular humanistica y la otra direccion
orientada a la seleccion del contenido de la cultura comunitaria a razén de sus necesidades, con la
consecuente interconexion y enriquecimiento de la cultura humanistica mediante lo sociocultural comunitario,

con caracter contextual en condiciones de universalizacion.

Se ha de tomar en cuenta la direccion que sustenta la comprension epistemolégica de los constructos que
representan a la interdisciplinariedad intracarrera de perfil humanistico, en la seleccion de qué transponer e
integrar en la trayectoria de la interconexion de los nodos entre las carreras basado en el fundamento de

regularidades de la interdisciplinariedad y su proyeccion a la transdisciplinariedad.

La direccion que sustenta el principio debe garantizar la formacién a través de la actividad orientada a
desarrollar la sucesion secuencial sistémico procesal dialéctica integra, articuladora de la cultura curricular y

la comunitaria en el proceso de formacion extensionista sociocultural comunitaria, con la sistematizacion
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formativa que implica la articulacion concreta inter-nodal interdisciplinar humanistica que transita a lo
transdisciplinar, mediante las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo
extensionista comunitario que intencionalmente orientan su contenido formativo a los estudiantes para que

participen en la solucién de las necesidades de la comunidad.

El anterior aspecto es concebido como orientacion, comprension, sistematizacion y generalizacion del
contenido de la cultura curricular humanistica referida a la creacion, conservacion, difusion, transformacion y
disfrute de la cultura en la comunidad. Por otra parte, sintetiza la logica totalizadora, holistica, transdisciplinar,
de reflexion, descubrimiento de las necesidades sentidas por la comunidad y su conservacién y/o

transformacion mediante la actividad formativa sociocultural comunitaria.

El principio contribuye a regir las estrategias que se ponen en marcha para lograr las acciones que permiten
planificar, organizar, ejecutar y evaluar las etapas y acciones que se han de llevar a la practica para lograr el
proceso de formacion extensionista sociocultural comunitario. Por consiguiente, la formacion extensionista
sociocultural comunitaria es regida por el principio para lograr la formacion de actitudes, modos de actuacion,
valores profesionales vinculados al desarrollo de la actividad sociocultural en la comunidad, vinculada a las
politicas sociales, la cultura particular, contextual de la comunidad, su desarrollo endogeno y su estado
historico de desarrollo, sobre la base de las leyes de la pedagogia y principios pedagdgicos concomitantes.45

La solucién de la problematica parte de la relacidn esencial formativa entre el contenido-método mediante el
vinculo que aporta la cultura curricular humanistica en su integracion a la formacion de los estudiantes en el
contexto formativo, laboral- comunitario, desde el curriculo de carreras con perfiles humanisticos, y la
proyeccion gnoseoldgica y metodoldgica de la teoria pedagdgica para sustentar la integracion necesaria de la

formacion extensionista de la formacion inicial y formadores sobre la base de la inter y transdisciplinariedad.
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La funcidn légico-cognoscitiva se logra debido a que el principio sirve de instrumento ldgico para solidificar y
explicitar los fundamentos de los componentes tedricos que se abordan en el modelo. La funcién
metodoldgica estd dada al regir sobre la intencionalidad y sistematizacion del desarrollo de conocimientos,
habilidades, valores y valoraciones del extensionismo sociocultural comunitario para instrumentar acciones
que lleven a efecto dicho principio, en la formacion de los estudiantes en el proceso que se sustenta.

El principio esta presente en la seleccion y el establecimiento de los nexos de la cultura curricular afin con la
comunitaria, en la orientacion, comprension, sistematizacion y luego en la generalizacion. Estos ultimos
expresados como esencia del segundo componente, desde el cual, se produce la retroalimentacion en
correspondencia con la dinamica de la realidad en el ambito comunitario, con una formacion siempre
contextual de naturaleza sociocultural.

Asimismo, este principio muestra la concatenacion del proceso de formacién extensionista sociocultural
comunitario con los deméas procesos sustantivos, consolida la direccion del proceso, en tanto orientacion,
intencionalidad y sistematizacion que a su vez, dirigen lo académico-laboral y lo investigativo, lo que orienta
la operacionalizacion de los elementos que forman los componentes de la formaciéon extensionista
sociocultural comunitaria.

El referido principio contiene rasgos esenciales como la objetividad, la flexibilidad, sistematizacion,
adecuacion y transformacion para lo que se proyectan acciones 46 para llevarlo a via de hecho, presentes en
el anexo 7. Las principales orientaciones del principio facilitan el ascenso cientifico-metodoldgico de los
componentes del modelo y sus elementos internos, asi como operar bajo las relaciones que se establecen
entre la regularidad y su expresion esencial en ellos, lo que se materializa en la formulacién de un sistema
integro donde los componentes se presuponen en forma procesal secuencial, a partir de su caracter rector

cognoscitivo, metodoldgico y axioldgico.

60



Componentes del modelo.

Los componentes son regidos por el principio formativo contextual sociocultural extensionista, base general

metodoldgica, con diferentes niveles de esencialidad en desarrollo ascendente.

= COMPONENTE CULTURAL FORMATIVO EXTENSIONISTA.

A partir del enfoque de sistema, se determina la estructura interna que contiene un primer constructo o
componente cultural formativo extensionista, identificado en su esencia y nexo de forma inmediata con la
sustentacion epistemoldgica, logica, cognitiva y metodoldgica que rige el modelo formado por el principio que
contiene la regularidad y por los elementos cultura curricular y cultura comunitaria. Estos a su vez contienen
elementos que se formulan, a fin de establecer la correspondencia de la integracion humanistica del
contenido cultural formativo curricular con la vision totalizadora de la cultura comunitaria que rige el principio
formativo contextual sociocultural extensionista y su interrelacion complementaria en la intencionalidad

pedagogica del contenido curricular humanistico.

* CULTURA CURRICULAR.

Abarca el elemento cultura curricular, particularizado para este autor, en el contenido que aportan las
carreras con perfiles humanisticos, tales como: Sociologia, Psicologia, Estudios Socioculturales,
Comunicacion Social y Derecho en relacion reciproca con la cultura comunitaria. Las interrelaciones de la
cultura curricular se desarrolla mediante el vinculo entre los nodos formativos interdisciplinares de

transposicion y las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario.
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Nodos formativos interdisciplinares de transposicion.

Por nodos formativos interdisciplinares de transposiciéon se entiende el vinculo esencial de dos
conceptos que cobran rango de categoria en el modelo: la cultura curricular humanistica y la cultura
comunitaria. En ellas lo interdisciplinar integra elementos de una misma carrera, ademas de integrar lo
transdisciplinar, de varias carreras, desde un enfoque sistémico integro, y estan presentes en las relaciones
de coordinacion, conexién y cohesion con plenitud de integracion de sus elementos en la dindmica del

proceso.

En la cultura sistematizada por la institucion, aportada por carreras de perfiles humanisticos se reconoce en
el desarrollo de este estudio para la formacion extensionista sociocultural comunitaria a los nodos formativos
interdisciplinares de transposicion como elementos que constituyen interobjetos de las ciencias humanisticas
y se comportan en tal sentido en su desarrollo. Se considera que en esa dindmica deben operar los niveles

siguientes: 1) nivel de coordinacion?’, 2) nivel de conexion*8, 3) nivel de cohesion?®.

Por otro lado, se reconoce la direccion de integracion arménica a las fuerzas sociales que promueven el
desarrollo comunitario, en calidad de sujeto de este proceso, para comprenderla, explicarla, sistematizarla y
generalizarla intencionalmente. Ambas direcciones sustentan sus relaciones esenciales en el vinculo
pedagdgico problema-contenido-método que se articula en la planeacion, organizacion, ejecucion de los
proyectos comunitarios y la evaluacion de su calidad y pertinencia, a través de la formacion, tomando en

consideracion los nodos.

Para ejemplificar estos nodos se enumeran los siguientes: diagndstico, historia, estructuras sociales,
intersubjetividad, comunicacion, métodos investigativos cualitativos, deberes y derechos ciudadanos, género,
y otros.
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-El diagnéstico comunitario. Se reconoce desde una visién socioeducativa y sociocultural comunitaria por
su implicacién en el potencial de la cultura curricular humanistica en la comprensién, explicacion y
transformacion de la cultura comunitaria. Constituye el proceso a dominar por los estudiantes que permite
constatar la situacion en que se encuentra un objeto de investigacion, se viabiliza con la aplicacion de
diferentes técnicas y métodos, en sinergia con los aportes de la comunidad, para determinar sus debilidades
y fortalezas que den cuenta de la esencia del objeto. Su resultado permitira reafirmar criterios, dimensiones o

indicadores para proyectar y valorar el proceso de solucion de las problematicas detectadas.

-Las estructurales sociales. Constituye un elemento de base socioldgica necesario para integrar las
diferentes formas de estructuracion social, esencialmente aquellas méas cercanas a los objetivos que se han
de alcanzar en la formacion y proyeccion concreta del trabajo comunitario, su intencionalidad y
sistematizacion en la proyeccion de este, para la comprension de las practicas sociales que de forma mas
comun enfoca lo sociocultural, con énfasis en las estructuras, practicas sociales e individuales, pautas

culturales y su proyeccion de cambio en el tiempo necesario y pertinente.

- La intersubjetividad. Esta presente en los sujetos sociales, a partir de la relacion dialéctica de lo objetivo y
lo subjetivo, se considera indispensable su dominio para el estudio de la interaccion de los sujetos que
forman parte de un grupo, que comparten y participan, a partir de una relacion concreta en que se proyectan
valores, formas de valoracion, imaginario colectivo y personal, unidad y diversidad en la intersubjetividad. Ella
no esta al margen de la historia de los sujetos, tanto individual como grupal, por el contrario, constituye un
elemento esencial que esta presente en las representaciones, vivencias, conocimientos, sentidos y valores

de cada uno de los sujetos y de las relaciones intersubjetivas.

-La comunicacion. Constituye un medio a dominar para fomentar la motivacién, la comprension, adecuacion,

sistematizacion y el acercamiento necesario en todos y cada uno de los grupos para la formacion

63



extensionista sociocultural comunitaria, con la utilizacién de canales, que faciliten el entendimiento, buena
comprension, satisfaccion por el trabajo que se desarrolla, promueva el liderazgo, desarrolle la discusion con
correcta mediacion para manejar los conflictos, asegure el nivel de participacién, con la utilizacion de
demostraciones, argumentaciones y valoraciones, con el manejo adecuado del tiempo y espacio que
propicie la creacion, desarrollo, promocion y disfrute de la cultura.

- Los métodos investigativos cualitativos, basados esencialmente en la investigacion-accion participativa y
su soporte, la educacion popular, deben asegurar que se proyecte el método socioeducativo y de
participacion sociocultural comunitaria, que necesariamente debe incluir los métodos etnograficos,
etnometodoldgicos, socioeducativos, técnicas e instrumental psicolégico, con énfasis en la orientacion de
métodos reflexivos en las direcciones reflexivas y meta-reflexivas o de reflexion sobre la accion reflexiva,
entre otros necesarios al extensionismo comunitario.

Estos métodos garantizan la informacién y su registro, necesarios al analisis, sistematizacion y generalizacién
de los conocimientos, habilidades y valores, como parte de la dinamica de la actividad intelectual mediante el
desarrollo de la actividad cognitiva y metacognitiva que debera ser adquirida por los estudiantes con la
orientacion que esta precisa por parte de los formadores.

Deberes y derechos ciudadanos.

Toma en consideracion el contenido integrador que incluye el elemento curricular de la formacion, para lograr
una correcta orientacion y comprension de las practicas socioculturales comunitarias que se apegan al
cumplimiento de lo establecido, las formas de valorar positivamente y/o sancionar lo que se reconoce como
correcto o incorrecto, bueno 0 malo por la constitucion y otras normas juridicas, asi como las formas en que
la comunidad desarrolla sus practicas, correctamente establecidas por la ley, siempre que estas formen parte

de la cultura.
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Puede sintetizarse que la integracion que se construye responde directamente con la implementacion
concreta del principio formativo contextual sociocultural extensionista, este permite la construccién
pedagogica favorecedora de la erradicacion de las insuficiencias en la formacion extensionista sociocultural

comunitaria de los estudiantes y sus formadores.

La interaccion se produce con el contenido formativo objeto de la ciencia pedagdgica, segun los fines de la
promocion cultural que debe producirse entre universidad y comunidad, con el dominio del contenido de la
cultura curricular de las carreras con perfiles humanisticos con que intermedian con caracter desarrollador los
estudiantes, tutores y responsables de la formacién en las instituciones empleadoras en el proceso

formativo.

El contenido curricular humanistico es en el proceso didactico componente no personal y con fines
pedagdgicos, abarca la seleccion de la cultura humanistica que debe ser integrada a la formacion
extensionista sociocultural comunitaria. Esta formado por los elementos que se reconocen integrados a los

nodos. Ellos son, fundamentalmente:

Los conocimientos, como el elemento relacionado con la formaciéon en el diagndstico, la compresion,
explicacion y transformacion del contexto sociocultural comunitario por los estudiantes que desarrollan la
vinculacién profesional, con la finalidad de la formacion en la promocidn de la cultura, que implica el dominio
de la cultura de la comunidad formada por su historia, geografia, creencias, costumbres, tradiciones,

actividad economica, lenguaje, y otros.

Igualmente es preciso asumir la importancia que adquieren en estos conocimientos las pautas culturales, su
fondo simbdlico acumulado en la historia de la cultura comunitaria y su capacidad reguladora y
autorreguladora. Los conocimientos abarcan los simbolos que generan conductas en los sujetos, normas de

comportamientos presentes en las representaciones sociales de estos en la comunidad y en la memoria
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colectiva de esta. Se evidencian en la vida cotidiana, en el folclore, formas de pensar, vestir, hablar, en

general, en todas las esferas de la vida social de la comunidad.

Los conocimientos toman en cuenta la formacion en los procesos que fortalecen la identidad de los
estudiantes, al tener en cuenta sus vivencias y sus caracteristicas personolégicas, a partir del contenido de
caracter sociopsicolégico y con su accionar inciden en el proceso de idéntica naturaleza en la

instrumentacion de la dindmica que los proyecta, implementa y evalua.

Las habilidades, por su parte, se refieren, fundamentalmente a la integracion de acciones con los
conocimientos de tipo diagndstico, etnogréafico, comunicativo, socioeducativo con los sujetos comunitarios por
los estudiantes en la vinculacion laboral y se revelan en las relaciones mas concretas teoria- practica
enriqueciendo la formacion de los modos de actuacion.

Se toma en cuenta que los componentes estructurales de la actividad cognoscitiva que estan presentes en el
contendido no son elementos fijos, ellos se manifiestan en funcion de los cambios que tienen lugar por el
cumplimiento los objetivos produciendo las transformaciones que pueden ser:

-Las acciones (habilidades) pueden transformarse en procedimientos (operaciones).

-Los procedimientos pasan a ser acciones o habilidades.

Cobran gran importancia aquellas habilidades que estan relacionadas con el proceso de formacion con los
métodos cualitativos, especialmente los etnogréficos, que conllevan al desarrollo de acciones para focalizar
de la totalidad de la informacién la que es valida. Ademas, toma en consideracion la accion de aprehender a
comprenderla y explicarla, que comporta los procesos analitico- sintéticos siguiendo el camino de la
abstraccion y la generalizacion.

El maximo nivel de independencia cognoscitiva presupone que el proceso de desarrollo de las habilidades

formativas en la formacion extensionista sociocultural comunitaria, contenga en su instrumentacion el dominio
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de: a)determinados conocimientos y habilidades, b)la comprensién del objeto de la actividad,
c)descubrimiento del método de solucion, d)el dominio del método de solucién y la capacidad para el método
de trabajo en correspondencia con el objeto de la tarea y su caracter, y busqueda de nuevos procedimientos

para su solucion en sinergia con la comunidad.

Los valores, se identifican como aquellos que se integran a través del humanismo en el proceso formativo
extensionista sociocultural comunitario, tienen una correlacion estrecha con el contenido curricular y el de la
cultura comunitaria, lo que presupone un movimiento reciproco de contraposicion y complementacion y estan

contenidos en el proceso de orientacion dados por los formadores segun el modelo.

Los valores contribuyen al autocompromiso y sociocompromiso con la actuacion mas humanista de
identificacion-diferenciacion en el proceso extensionista sociocultural comunitario en calidad de contenido de
la formacion, estan fuertemente vinculados al desarrollo de la orientacion y ejecuciéon de los proyectos
comunitarios y al contenido con que se lleva a cabo las préacticas culturales que estimulan aristas

psicoldgicas como las afectivas y emocionales y el compromiso con estas.

La formacion en el diagnostico, el contenido y los métodos integradores de las diferentes ciencias
humanisticas, es contenido cultural necesario para la formacion en el conocimiento mas objetivo del entorno
comunitario y su problematizacion e implica la orientacion formativa investigativa de los miembros formadores
y los estudiantes integrados en el contexto de actuacion laboral, a fin de prepararlos para la actividad

extensionista comunitaria.

Es asi como los nodos formativos interdisciplinares de transposicion de contenido extensionista
comunitario, sustentan con su presencia el vinculo con las unidades integradoras investigativas
humanisticas de trabajo extensionista comunitario, concretan el enfoque integrador de la cultura

curricular humanistica presentes en los procesos sustantivos en relacién con la comunidad y se constituyen
67



en contenido de la formacién extensionista sociocultural comunitaria para ser dominados por los estudiantes
como punto de partida de la planificacion, organizacion, ejecucion del trabajo comunitario que les

corresponde en la universalizacion.

. CULTURA COMUNITARIA.

La cultura comunitaria es el elemento del componente, contenido en la comunidad como reservorio de
saberes, de formas de mantenimiento y evolucién cultural, expresadas en la informacion cultural necesaria
para la comprension, interpretacion, explicacion y transformacion del contexto comunitario, asi como de los

procesos para impulsar su desarrollo y sostenibilidad.

Ademas, contiene la determinaciéon de las vias mas importantes para lograr la participacién de los
estudiantes en el proceso extensionista sociocultural comunitario, lo que concibe el dominio por los sujetos de
las fuentes que pueden dar testimonio de la cultura y la historia, conjuntamente con los elementos que
caracterizan el desarrollo socio-economico con una vision orientada intencionalmente a la concrecion
contextual y se constituyen en informacién y conocimiento que complementa el contenido de la cultura

curricular.

e Unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario.

El contenido de las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario
implica el vinculo concreto y dinamico entre extensionismo universitario, el contenido de la cultura curricular,
el contexto de actuacion laboral, la cultura comunitaria orientados a la solucién de necesidades de la
formacion sociocultural comunitaria y de los problemas comunitarios, visto este concepto con un alcance
amplio, en tanto refleje, no solo las necesidades comunitarias manifiestas, sino también las latentes. Se

constituye en un elemento esencial de la unidad integradora, la formacién investigativa humanistica en el
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trabajo extensionista que la nomina, desde la dialéctica de los procesos sustantivos y lo integrador de todos

ellos.

También se considera el proceso de formacién extensionista como materializacion de un enfoque
investigativo para cumplimentar la funcion que mediante la busqueda, indagacion, observacion y aplicacion
de métodos y técnicas investigativas, especialmente orientadas con un enfoque cualitativo por los estudiantes
y formadores que lo requieran. Este enfoque promueve la actividad extensionista sociocultural comunitaria
potenciadora de saberes que encierran creacion, educacion y desarrollo, teniendo como fuerza motriz la
contradiccion presente en las relaciones entre el contenido de los problemas comunitarios y la potencialidad

de las profesiones humanisticas.

La problematizacion como proceso que viabiliza las unidades integradoras investigativas humanisticas de
trabajo extensionista comunitario se basan en los fundamentos dialécticos del pensamiento, el razonamiento
aplicado a la integracion de sistemas complejos, la proyeccion del sistema de conceptos, sistema de

creencias, tradiciones, normas, valores y conocimientos.

Por consiguiente la problematizacion se proyecta con implicacion de los sujetos que actuan y son sujetos y
objetos a partir de un sinnimero de situaciones comunitarias que pueden impulsar o hacer retrotraer los
hechos sociales en una multiplicidad de relaciones que logren potenciar el contenido contradictorio esencial
de la problematizacion de esta, para las que hay que adaptar o crear nuevos aprendizajes culturales que

impulsan el proceso formativo.

La problematizacion proyecta el razonamiento sobre la base de los elementos y las relaciones concretas
que constituyen una necesidad comunitaria. Son determinadas por el diagnostico que establece la direccidn
de los métodos, procedimientos y técnicas, segun los fines y objetivos extensionistas socioculturales
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comunitarios, constituye base de la nueva orientacién dada por los formadores a los estudiantes para

comprender la realidad comunitaria cambiante, con el objetivo de lograr la problematizacion.

Se reconoce la necesidad de impulsar la motivacion con la generacion de situaciones cognoscitivas con
fuerte implicacion afectiva de aprendizaje del estudiante de forma desarrolladora. El estudiante debe trabajar
con situaciones y construir su pensamiento con medios como lecturas, vivencias, que desarrollen y develen la
l6gica de las necesidades comunitarias problematizadas a partir de las unidades integradoras investigativas
humanisticas de trabajo extensionista comunitario, con el contacto vivo y directo caracterizado por cierta
independencia, para lograr el descubrimiento de los conocimientos necesarios y resolver problemas

SuUCeSsivos.

Se consideran estas unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario
por lo siguiente: a) vinculo concreto de la formacion de la cultura curricular humanistica y la cultura
comunitaria, b) elementos de convergencia en la unidad integradora en los nodos formativos interdisciplinares
de transposicion, e)especificidad de lo sociocultural comunitario y lo curricular en la universalizacion, f)
convergencia en la unidad integradora de los nodos formativos interdisciplinares de transposicion, g)

especificidad de lo sociocultural comunitario y lo curricular en condiciones de universalizacion.

Las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario reflejan su
naturaleza formativa bajo la direccién del principio formativo contextual sociocultural extensionista que
contiene la regularidad que se despliega en la esencia de este constructo, para contribuir a la integracién de
la cultura mediante el vinculo internodal curricular que puede abarcar la esencia compleja integradora de la
comunidad. Las unidades representan el caracter holistico de la comunidad, enriquecen el contenido de la
intencionalidad pedagdgica que deviene del referido principio con la riqueza de su integracion sociocultural

como constructos cientifico-investigativos comunitarios.
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Igualmente el referido constructo en su orientacion epistemoldgica se sustenta en la dialéctica del desarrollo
de los intereses, la motivacion por el cuestionamiento a la ciencia, la connotacion heuristica de la orientacién
intencional formativa sobre los recursos organizativos que se emplean para estructurar la informacién , desde
la dinédmica de la cultura curricular y la cultura comunitaria articuladas en torno a situaciones de caracter

sociocultural comunitario, significativas para estudiantes en el medio laboral, formadores y comunidad.

Las referidas unidades se convierten en instrumental cultural cognoscitivo, metodoldgico y axiologico
mediante el proceso activo de interaccién de los estudiantes con ellas. Estas tienen como caracteristica su
movimiento secuencial articulador de la transposicion de la cultura curricular humanistica generalizada por los
estudiantes, a partir de la problematizacion que abarca el contenido de los nodos y los vinculos inter-nodales
transpuestos a la esencia compleja de la cultura comunitaria con un caracter orientador de lo interdisciplinar
a lo transdisciplinar. Se concreta mediante el enfoque investigativo presente en una vision integral e

integradora formativa de los proyectos extensionistas.

El autor ha considerado como unidades las siguientes:

La tradicion en la cultura de la comunidad.

La tradicion constituye uno de los elementos que sostiene la memoria e identidad de la comunidad y a la
propia comunidad, mediante su dinamica que se inserta en la propia naturaleza de esta. La formacién para
profundizar en ellas, a través de la integracién que comportan los nodos formativos interdisciplinares de
transposicion no solo sirven al estudio de la tradicion, sino también a la valoracion de esta y a la toma de
decisiones en tanto orientadas a impulsar su movimiento de ser necesario, para lograr perfeccionar

relaciones que pueden ser andmalas o para transformarlas pues pueden tener un trasfondo negativo.
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Historia de la localidad, comunidad y de otros grupos.

Desde la particularidad y singularidad de la localidad en su decursar historico y cultural, esta se constituye en
un referente para caracterizar la actuacion de los hombres en los diferentes espacios, en la construccién de
como actuar y transformar la realidad en el pasado, presente y proyeccion al futuro. La historia local es el
resultado de la acumulacién de la actividad comunitaria de los diferentes grupos que la conforman y

distinguen.
Identidad, repercusion en los miembros de la comunidad.

La identidad constituye un elemento consustancial al proceso de desarrollo de los miembros de un grupo, es
esencial para el reconocimiento de este y también lo es para su construccion y fortalecimiento, es relevante
cuando es necesario crear relaciones de colaboracién, conocimientos, valores, historia compartida,
psicologia, vinculo a una localidad histérico-geografica, tradiciones, folclor y todo aquello que requiere
reconocimiento para trabajar por objetivos comunes, cuestion esencial en el desarrollo de las relaciones de
los sujetos comunitarios.

La identidad esta basada en la identificacion, sustentada en relaciones concretas que unen a los miembros
sociales en un espacio- tiempo, al mismo tiempo que permite a estos reconocerse como diferentes de otros
grupos, a través de relaciones de comparacion que propician autoafirmacion sobre la base de aquellos
rasgos que los distinguen y los unen.

Representaciones colectivas.

La formacion en esta unidad abarca el contenido del papel de las representaciones colectivas, su
comprension tanto para organizar como para encontrar respuestas al desarrollo con la participacion de los
sujetos de la comunidad, con compromiso y responsabilidad, a partir de la profundizaciéon en el mundo

simbdlico de estos las herencias y pautas culturales, sus significados, formas en que las construyen como
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resultado de las interpretaciones de su cultura, de sus realidades y el modo de perpetuarlas o

reacomodarlas.

El liderazgo comunitario en la participacion de los sujetos comunitarios.

Esta unidad implica la formacién a través del convencimiento del logro de la empatia con los demas, capaz
de alcanzar la confianza marcada por un sentido ético en acciones como: aprender a identificar al lider,
aprender a determinar qué tipo de lider es, determinar los fundamentos de su poder para influir en la
conducta de sus seguidores y formar para canalizar el poder de los lideres en beneficio del crecimiento del
bienestar de la comunidad.

Reconocimiento de logros sociales por la comunidad.

Constituye la unidad que concentra la potencialidad de la comunidad para lograr un estimado de sus logros,
de modo que puedan buscar en este las causas que lo produjeron, reconozcan el lado positivo que esta
presente en cada uno de ellos y también el peligro de tomar en cuenta su potencialidad para darles
continuidad y las posibilidades reales de lograrlo, retos dentro de limites determinados con suficiente
objetividad.

Para el desarrollo de las unidades es preciso el dominio de herramientas socioculturales y socioeducativas.
Pueden ser: comunicacion efectiva, ambiente de trabajo colaborativo, socializacion y confianza en el trabajo
comunitario, apertura a nuevas experiencias, observaciones y reflexiones, formulacion de tareas, implicacion
en estas, toma de decisiones en condiciones que permiten la solucién de problemas.

A la comunidad se le aportaran conocimientos, habilidades que puedan modificar o erradicar aquellos habitos
y costumbres de influencia negativa a la educacion individual, de la familia como de la comunidad, asi como
se tomard en cuenta todo lo que pueda hacer que los procesos sean mas genuinos y se conserven las

mejores tradiciones y sus valores.
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Se consideran de importancia los procesos de reflexidn, debate, posicidn de valor, valoraciones en cuanto a
la responsabilidad por todos los actores del proceso extensionista en la coordinacion universitaria, las
instituciones laborales y la comunidad, a las conductas, habitos a desarrollar en el proceso formativo en el

marco comunitario, como rasgo del aprendizaje grupal e individual.

Se caracterizan estas unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario
por el proceso de caracter epistemolégico en que el contenido de la cultura comunitaria, con el apoyo del
tutelaje de las instituciones laborales, debe posibilitar la familiarizacién de los estudiantes, con vias para
introducir contenidos integrados en los proyectos comunitarios y seguir la légica motivante mediante la
reflexion y meta-reflexion de los mismos, consecuente con interrelaciones para traspasar de lo conocido a lo
desconocido, de lo viejo a lo nuevo, del pasado al presente y viceversa.
= INTENCIONALIDAD PEDAGOGICA DEL CONTENIDO CURRICULAR HUMANISTICO.

La intencionalidad pedagdgica del contenido curricular humanistico es el elemento que deviene de la cultura
curricular humanistica y forma parte del proceso que sirve para connotar la construccion y utilizacion de
herramientas formativas, a fin de que contribuyan a concretar para qué, con qué, como y la evaluacion, asi
como el redisefio de unidades tematicas que se valoran como potenciales contenidos capaces de estar
presentes en la cultura necesaria al enriquecimiento de los proyectos comunitarios, con la utilizacion de la
riqueza de la integracion de los contenidos humanisticos segun lo necesite la comunidad.

Por otra parte este proceso contiene la participacion consciente de esta, tanto en la proyeccion como en la
ejecucion y evaluacién del proceso. Todo ello, a partir de la orientacién brindada por los formadores con
integracion de los procesos sustantivos. En cada caso, la retroalimentacion es importante, debe tomar en
cuenta el desarrollo de la capacidad de volver a la cultura curricular humanistica después de implementarse

en la cultura comunitaria en los procesos de diagnéstico y evaluacién para ajustarse a la dinamica del
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entorno, por lo general, cambiante. Resalta el papel de la orientacion de los formadores y el transito
paulatino de la dependencia a la independencia y ello es posible en el modelo a través del segundo
componente denominado componente formativo contextual.

. COMPONENTE FORMATIVO CONTEXTUAL.

Este componente tiene como contenido alcanzar la intencionalidad que deviene del componente cultural
formativo extensionista, para asegurar el movimiento y la progresién de la dinamica de la formacion
extensionista sociocultural comunitaria en la universalizacion, rectorado por el principio formativo

contextual sociocultural extensionista.

Por otro lado, contiene la orientacion recibida por los formadores y los estudiantes en vinculo con los
miembros de la comunidad para cumplimentar su fin. Tiene como nlcleo esencial la posibilidad de
establecer la dinamizacion de la comprension, sistematizacion, adecuacion y generalizacion de la cultura en
la unidad del problema comunitario, contenido de la cultura necesario para contribuir a su solucion, método

en tanto sistema de acciones secuentes y dinamicas.

El componente formativo contextual es un proceso pedagdgico, que junto a la profundizacion de los
contenidos contribuye a la interpretacion del mundo, configura de forma muy peculiar el sistema de los
contenidos teniendo en cuenta la continuidad, la secuencia y la concatenacion entre si de los mismos, lo
que se logra después de su profundizacion y adecuacion por los estudiantes, acorde a la orientacion e
intencionalidad que desde el encargo profesional se traza con lo académico, investigativo, laboral en el
proceso de formacion de forma ascendente con nuevas habilidades que potencian los conocimientos, se
conviertan en procedimientos, técnicas y métodos a aplicar en la comunidad, en el proceso de formacion

extensionista sociocultural comunitaria.
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Abarca el proceso orientado a alcanzar la coordinacion e integracion de los diferentes espacios educativos,
es decir, el vinculo de la universidad con el contexto de actuacion laboral , lo que toma en cuenta a la
comunidad, la valora también en las condiciones de universalizacion con un caracter ordenado, secuente y
sistémico, capaz de gestionar la formaciéon extensionista sociocultural comunitaria por formadores y
estudiantes, su autogestion por los estudiantes, una vez que desarrollen los conocimientos y habilidades del

trabajo comunitario.

El proceso antes sefialado posibilita, ademas, la concrecidon del principio propuesto, a través de la
comprension cultural del contexto, la adecuacién generalizadora contextual del instrumental que requiere
esta realidad para ser transformada, al mismo tiempo que ellos también se transforman. Esta conformado
este componente por los elementos comprension contextual extensionista, adecuacion generalizadora

contextual y sistematizacion procesal de formacion extensionista.

COMPRENSION CONTEXTUAL EXTENSIONISTA.

Constituye el proceso que abarca la proyeccion del trabajo comunitario en coordinacion de los centros
laborales y la comunidad de manera concreta con fines formativos, orientada por los problemas comunitarios.
Tiene en cuenta las potencialidades formativas adquiridas por los estudiantes, reflejadas en el primer
componente, la orientacion recibida, los niveles de comprension y acercamiento inicial a la comunidad para
orientar el proceso de trabajo comunitario.

La comprension contextual como proceso se dirige a la observacion, la busqueda y determinacion del
detalle, la esencia de los objetos y fendmenos, orientadas a su explicacidn, que se logra en mayor magnitud,
no solo en el aula, sino en el entendimiento de la realidad tal y como es. La comprension contextual no
siempre se alcanza en su totalidad, producto de las dindmicas complejas que ocurren en la comunidad, pero

ello puede ser suplido en ocasiones por el propio saber comunitario 0 serd necesario recurrir nuevamente al
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curriculo con la ayuda de los formadores, expresion de la retroalimentacion formativa, cumplimentandose los
rasgos sistémicos de la recursividad, homeostasis y la circularidad.

Este elemento garantiza, conforme a un diagnostico y caracterizacion, la jerarquizacion de las necesidades y
problemas comunitarios y con ello la seleccion de las unidades integradoras investigativas humanisticas de
trabajo extensionista comunitario que de manera concreta van a permitir la interconexion dialéctica con los
nodos formativos interdisciplinares de transposicidn necesarios a la identificacion, reconocimiento y
comprension con el logro de la participacion de la comunidad, con sus saberes, para transformar o potenciar

costumbres, habitos, representaciones sociales y otros.

La comprension contextual se concreta mediante la participacion activa de los estudiantes en los proyectos
comunitarios conforme con el sistema organizativo para lograrlo. Expresa la evolucion de la cultura curricular
vista, desde lo méas general afin a la comunidad y sus aportes a la solucion de problemas comunitarios. En la
comprension contextual se identifican qué, como y cuando se utiliza el contenido de la cultura curricular y el

aporte de la comunitaria, en un proceso continuo denominado adecuacioén generalizadora contextual.

. LA ADECUACION GENERALIZADORA CONTEXTUAL

La adecuacion generalizadora contextual es el elemento que permite el ascenso de la dinamica del
proceso formativo contextual con la complementacion que implica el acomodo y reacomodo que permitira
alcanzar la generalizacién de las caracteristicas del contexto por los estudiantes, en una relacién que transita
de lo general a lo particular. Lo general, adquirido en la cultura alcanzada desde las bases inter y
transdisciplinar de la formacion, y lo particular segun la comprension contextual en el reconocimiento de
como adecuarla a las condiciones concretas de la realidad extensionista del contexto laboral profesional en

que se produce la formacién en la universalizacion.
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Lo antes sefialado se logra en la medida que la ayuda mediadora de los formadores se caracteriza por la
compresion para dar soluciones concretas en la labor pedagdgica formativa con los estudiantes, a partir de
la jerarquizacion de lo que demanda la comunidad Este proceso debe ser la base para determinar el
contenido del proyecto de trabajo sociocultural comunitario, con la participacion de formadores y estudiantes,
donde los comunitarios son un elemento muy importante para poder seguir el desarrollo de la formacion de
los estudiantes, a través del tratamiento pedagégico al ciclo de la cultura en la creacion, conservacion,
transformacion y disfrute de ella, compartidas entre formadores, estudiantes y comunitarios intencionalmente
para lograr un modo de actuacion pertinente a través del proyecto sociocultural comunitario que planifiquen y

ejecuten.

La adecuacion generalizadora contextual ha de ser flexible, para lo que debe tomar en consideraciéon la
diversidad y especificidad del contexto, a partir del diagnéstico, la caracterizacion de las necesidades de la
comunidad, determinacién de los recursos a emplear devenidos de la cultura integradora de lo humanistico
curricular y la comunitaria, de su comprension, convertidas en instrumental operativo adecuado a condiciones

concretas, sustentado en lo ético-axiologico que regule el proceso de integracion universidad-comunidad.

Se caracteriza por la necesaria orientacion formativa alrededor del sistema de acciones a ejecutar, basadas
en los objetivos determinados y su jerarquizacion por los estudiantes que convertidos en grupo de trabajo

comunitario desarrollaran su actividad con sentido estratégico de alcance a corto, mediano y largo plazo.

= LA SISTEMATIZACION PROCESAL DE FORMACION EXTENSIONISTA.

El aspecto de la sistematizacion procesal de formacién extensionista, es el proceso de transformacion de los
contenidos, enriquecidos con habilidades, valores y valoraciones que derivan del componente cultural
formativo para lograr el resultado esperado. Expresa tanto la asimilacion de la cultura curricular y comunitaria
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en funcion de la comprension de los problemas comunitarios y de la comunidad, sino que implica la

adecuacion generalizadora contextual en el contexto de actuacion laboral en la universalizacion.

La sistematizacion se refiere al proceso en que el estudiante se enfrenta a nuevas problematicas o la
evolucidon de una de ellas de manera concreta, la que logra ir comprendiendo con mayor profundidad, a
veces, con la accion mediadora formativa o sin ella, hasta el logro de la independencia plena que permita

enfrentar sus conocimientos y habilidades a nuevas situaciones generadas y resolverlas.

Ademas se refiere a la concrecion de las condiciones de autogestion de la formaciéon extensionista
sociocultural comunitaria, segun las potencialidades formativas adquiridas, sistematicamente perfeccionadas
con la orientacion de los formadores en las instituciones laborales y sus contextos comunitarios. En este
componente, especialmente en la sistematizacion del proceso extensionista, se considera que la herramienta
pedagdgica constituida por las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista

comunitario alcanza su dominio por los estudiantes en el trabajo sociocultural comunitario.

En la sistematizacion del proceso extensionista, se considera que las unidades integradoras investigativas se
convierten en herramientas para la instrumentacion de proyectos de trabajo sociocultural comunitario,
constituidas mediante la relacion de los elementos generalizados como resultado de los vinculos inter-

nodales de la cultura curricular con ellas.

Esta combinacion permite a los estudiantes dominar bajo la influencia del tutelaje integrado de la institucion
laboral en el contexto de actuacion laboral, cuando son capaces de valorar la importancia del dominio de sus
conocimientos y la proyeccion de otros nuevos, validos para realizar acciones, en términos de habilidades y
valores de la actividad extensionista mediante la participacidn concreta en proyectos extensionistas

socioculturales comunitarios.
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En el componente formativo contextual, adquiere mayor fuerza el vinculo entre valoracion y valores,
especialmente los que se sintetizan en el humanismo, es decir, aquellos que contribuyen necesariamente a la
labor formativa, especialmente en la educacion en valores morales, en tanto condicion humana que se logra,
con la cultura que se sistematiza, generaliza e integra con la adecuacion necesaria que requiere el

extensionismo comunitario y es objeto de la sistematizacion procesal de formacién extensionista.

La sistematizacion procesal de formacion extensionista, asume el intercambio en el espacio comunitario,
permite potenciar en los estudiantes la relacién con su tiempo, asimilar y acomodar las ideas adquiridas en
relacion con los conocimientos que se poseen, en una realidad que suele ser compleja, asi como alcanzar
una comprension clara de su contexto, su cultura de manera critica y creativa. En lo ético-axioldgico, permite
adquirir valores como la tolerancia, la participacion activa, el aprecio y valoracion del medio social, al mismo
tiempo, desarrollar relaciones basadas en el reconocimiento del otro y el respeto a su identidad, asume la

reflexion a partir del dilema ético que contribuya al crecimiento de los implicados.

Por otra parte, en el contexto de actuacion laboral en la universalizacidn, se pueden desarrollar los procesos
de interaccion social basados en la cooperacién y el dialogo que permitan la discusion argumentada y la
conceptualizacion de sus propios problemas como escenario natural de la actividad de los comunitarios

propiciado por los estudiantes.

Se toman en cuenta las necesidades del desarrollo local comunitario, objetivas en tanto reales y sentidas por
los miembros de la comunidad constituidas como fuente principal, desde los proyectos extensionistas
comunitarios inspirados en la reflexion, la metarreflexion que promuevan el conocimiento, actitudes, valores,

concienticen y creen el compromiso por su desarrollo.
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Por consiguiente, la dinamica del proceso de formacioén extensionista sociocultural comunitaria queda
evidenciada en la direccion de la formacion que rige el principio formativo contextual sociocultural
extensionista, a través del ascenso de las interrelaciones entre los componentes del modelo representados
en la sucesion secuencial sistémico procesal dialéctica integra, articuladora de la cultura curricular y la

comunitaria en el proceso de formacion extensionista sociocultural comunitario.

La dinamica es abarcadora de la sistematizacion formativa inter-nodal interdisciplinar humanistica y
transdisciplinar en la actividad formativa intencionalmente orientada a que los estudiantes participen en la
solucién de las necesidades de la comunidad en el contexto de actuacion laboral en la universalizaciéon para

lo que se consideran acciones que las garantizan.

Como consecuencia, en la interaccion de ambos componentes se concibe el proceso de formacién
extensionista sociocultural comunitario como una cualidad superior. Responde al principio formativo
contextual sociocultural extensionista mediante el vinculo del componente cultural formativo constituido por
la cultura curricular humanistica y la comunitaria en su articulacion con el componente formativo
contextual, su concrecion en el contexto de actuacion laboral , su dialéctica, ldgica y cognoscibilidad en el
fortalecimiento de influencias positivas en la formacién de la personalidad de los estudiantes dirigida por sus

formadores, particularmente en las condiciones de universalizacion.

El reconocimiento de la integracion en la formacion extensionista sociocultural comunitaria en la
formacion inicial con caracter humanistico es cualidad, expresion y aceptacion de las aspiraciones de las
relaciones universidad-comunidad en el logro del bienestar social y enriquecimiento de la formacién
profesional. Se refiere al diagndstico, comprension, explicacion y transformacién de la cultura de la
comunidad, aspectos esenciales que se materializan en la formacién extensionista sociocultural comunitaria

con el contenido de los perfiles de las carreras humanisticas en la integracion totalizadora mediante
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caracteristicas que los distinguen: lo politico-ideolégico, profesional, de planeacion y proyeccion de la cultura
en los procesos de desarrollo comunitario para lo que el futuro profesional debe enriquecerse con estos

perfiles e integrarlos a la comunidad.

Constituye el proceso de la formacién extensionista sociocultural comunitaria para la apropiacion de la cultura
especificamente la humanistica y la cultura de la comunidad, aquel en que el futuro egresado debe aplicar el
extensionismo sociocultural comunitario para interactuar profesionalmente, desde su perspectiva comunitaria
, esencialmente dada en lo laboral, con la apropiacién de todo aquello que la comunidad brinda,
aprehendiéndola con caracter cognitivo y metacognitivo, sistematizandola y transformandola con posiciones

axiolégicas comprometidas con los valores.

Conclusiones del Capitulo 2.

Las consideraciones teéricas, desde la base dialéctico- materialista junto a otros enfoques, principios y leyes
de la sociologia, la psicologia y la pedagogia constituyen bases fundamentales del modelo de formacién
extensionista sociocultural comunitaria en las carreras de perfiles humanisticos en el contexto de actuacion

laboral en la comunidad en condiciones de universalizacion.

El modelo contiene el principio formativo contextual sociocultural extensionista y los componentes
cultural formativo extensionista y el formativo contextual que conforman el proceso de formacién
extensionista sociocultural comunitario en la formacién inicial, a través de la progresion ascendente de
sus componentes que dan cuenta en sus interrelaciones de la sucesién secuencial sistémico procesal
dialéctica integra, humanistica , inter y transdisciplinar intencionalmente orientada a que los estudiantes se

formen mediante la participacion en la solucién de las problematicas comunitarias.
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CAPITULO 3 ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA LA FORMACION EXTENSIONISTA SOCIOCULTURAL

COMUNITARIA EN LA UNIVERSALIZACION

El capitulo recoge la fundamentacion de la estrategia pedagdgica para la formacién extensionista
sociocultural comunitaria, la caracterizacion de la estrategia pedagdgica y su implementacion, la que
constituye expresion de la factibilidad y viabilidad del proceso de aplicacion de esta en la comunidad Santa

Rosa del municipio Baracoa.!

3.1. Fundamentacion de la estrategia pedagégica para la formacion extensionista sociocultural

comunitaria.

Las universidades ocupan un papel central en el desarrollo cultural, econémico y social de un pais, una
provincia o una comunidad determinada; por lo que es necesario reforzar su capacidad de liderazgo y dotar a
sus estructuras y la extension universitaria como funcion, de mayor flexibilidad, para afrontar estrategias
diferenciadas en el marco de un escenario vertebrado o articulado de acciones encaminadas a transformar el

estado real de sus escenarios en el estado deseado o ideal.

La necesidad cada vez mas acuciante de que las universidades estén al servicio del desarrollo del territorio,
hace de las relaciones que se establecen entre éstas y su entorno inmediato un tema de notable relevancia
en los estudios cientificos de estos tiempos y por lo tanto, de la necesidad de la formacion de estudiantes
con vinculos directos con el entorno, a través de acciones concretas que materialicen el desarrollo tedrico.
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La relacion universidad-comunidad, parte de un proceso bidireccional, dindmico y dialéctico de interaccion
social, en el cual la universidad propaga los resultados de la docencia, la investigacion y la cultura; recibe de
aquella, aportes para su incorporacion en todas las demas funciones sociales y en la formaciéon del
estudiantado, en particular, lo que debe aplicarse no desde un acto aislado y si organizado y planificado con
fines especificos.

En este caso, la difusién de la cultura debe partir de la necesidad de mantener o transformar la realidad, en
consecuencia con las aspiraciones éticas, morales y humanisticas de la formacién de los futuros
profesionales, lo que coincide con la aspiracion de la universidad y de manera general con la del pais de
incrementar la calidad de vida de la poblacién, a través de la unidad de lo instructivo, educativo y
desarrollador, pues implica la participacion consciente, cientifica y conjunta de diferentes actores sociales en
la comunidad, en la construccion de una nueva realidad comunitaria, sobre la base de la transformacion del
modo de pensar y actuar, donde lo méas trascendente son los cambios del hombre en su crecimiento cultural,
lo que implica una evaluacién constante.

Por eso es necesaria la planeacion, no a través de métodos dificiles de manipular, ni de tacticas
improvisadas para determinar el futuro, sino basada en la situacion actual, la cual refleja obligatoriamente el
futuro, y de esta forma es que se hace posible que las acciones puedan prosperar. El objetivo de la
planeacion no estéa de acuerdo con la mentalidad simplista, la cual soluciona los problemas a medida que van
surgiendo. “Planeacién es el disefio de un futuro deseado y de los medios efectivos de realizarlo.52 "

La planeacién, no puede separarse de otros procesos del desarrollo social. Es, por lo tanto, imprescindible
que existan cada vez méas nexos entre los sistemas educativos y los demas sistemas que componen el
desarrollo social de un pais, municipio 0 comunidad para que incidan de manera coherente en la formacién

del estudiante.
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En la estrategia pedagogica, la planificacion sustenta la realizacion de algo que ha sido pensado y reduce al
maximo posible la improvisacién en sus actividades, de ahi la identificacién con aquello que es necesario
hacer, para convertir lo pensado, deseado y valorado en una accion concreta.

Las cuestiones referidas anteriormente condicionan la presencia de los siguientes elementos en la
conformacion de la estrategia: existencia de insatisfacciones en la formacion integral del profesional, respecto
a los fenémenos, objetos o procesos educativos en un contexto o &mbito determinado que deben ser
transformados; reflejados en esta investigacion en el diagnéstico, donde se aprecian insuficiencias en la
formacion, desde la extension universitaria para abordar los fenémenos complejos de la realidad de manera
cientifica a través del dialogo de saberes.

Otro componente importante lo constituye el diagnostico de la situacion, es decir, el estado real, asi como las
actividades y acciones que respondan a los objetivos trazados y actores sociales responsables por las
probleméticas de cambio en la comunidad. Al final, la evaluacion de resultados. Todo ello es importante
también, cuando la estrategia se mueve en el &mbito educativo y pedagogico desde la universidad.

La estrategia pedagdgica favorece la vinculacion en el trabajo grupal que se forma mediante la direccion de
tareas integradoras de caracter investigativo que multipliquen, complementen y sistematicen la formacion
sociocultural comunitaria, que comporta lo investigativo dirigido a la cultura de la comunidad durante la labor
de formacion extensionista sociocultural comunitaria en la busqueda de modos de actuacion con respuestas
mas integrales y desarrolle acciones que fortalezcan las habilidades para llevar a cabo el vinculo con los
principales procesos de indagacion y transformacion colectiva necesarios en la formacion de los estudiantes.
La estrategia es proyectada en funcién de tomar decisiones que posibiliten la solucion de problemas, lo que
es, y en el estado deseado, lo que deberia ser, de acuerdo con determinadas expectativas dimanadas de
nuestro proyecto social y educativo, sobre la base de la integracion del contenido de la cultura integrada de

las carreras con perfiles humanisticos.
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Las carreras que se enmarcan en el perfil humanistico en la presente tesis en la Filial Universitaria son:
Sociologia, Comunicacién social, Psicologia, Estudios Socioculturales y Derecho. Todas ellas tienen estrecha
relacion con la dinamica de la vida social y tienen potencialidades expresadas en los curriculos para
interaccionar con el entorno y de manera particular con la comunidad, a partir de ser consustancial con sus
esferas de actuacion. Sus objetivos educativos se corresponden con el de lograr el mejoramiento de la
sociedad de manera general, lo que es valido a través del continuo individuo-grupo-sociedad y en ello esta lo
sociocultural comunitario. Los objetivos instructivos recogen las necesidades de integrar los conocimientos y

habilidades para la actividad profesional.

En estas carreras aparecen contenidos que se complementan, en tanto la comprension total del hombre es
posible a través de la sociedad y esta Ultima no se conoce en toda su magnitud si no se comprende al
individuo. Por lo tanto, los modos de actuacion propios de las carreras demandan para la interaccion con la
comunidad del dominio de conocimientos demograficos, del trabajo social, del conocimiento del
comportamiento de los grupos, del trabajo comunitario, liderazgo en los grupos, técnicas del trabajo en grupo,

familias y sus tipologias.

Ademas, es necesario, conocer sobre teoria de género, estereotipos de género, cultura patriarcal, sexismo,
roles de género, violencia de género, en un marco juridico, los cuales pueden constituirse en unidades de
integracion, construidas a partir de la cultura comunitaria y abordados en la unidad integradora que implican

los nodos formativos interdisciplinares de transposicion que pueden concretarlas en el proceso cognoscitivo.

La carrera de Sociologia también aporta a la prevencion social, en particular en la comunidad. Sus
conocimientos son necesarios para la formacién extensionista sociocultural comunitaria como concepto en
evolucién y enriquecimiento transdisciplinario, asi es recomendable apropiarse de lo cognitivo en relacion con

las tipologias de la prevencion. La formacidn extensionista sociocultural comunitaria exige conocer sobre la
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teoria de grupos como unidad social y también de las caracteristicas internas de los grupos, para poder
entender las diferencias de comportamientos y problematicas, lo que es comun a diferentes carreras como

Psicologiay Sociologia.

Para la formacion extensionista sociocultural comunitaria son necesarios conocimientos de lo micro; es decir,
de lo que se relaciona con la psiquis humana. Ello se encuentra en lo psicoldgico, en estrecha relacion con la
actividad y la comunicacion, lo consciente e inconsciente y su correspondencia con las necesidades y los

motivos en la personalidad, relacionados con las particularidades del desarrollo psiquico.

En la comprension y andlisis de la formacion extensionista sociocultural comunitaria es aconsejable el
dominio de las emociones, los sentimientos y las necesidades, expresion del andlisis dindmico del
comportamiento que permitan contar con elementos en interaccién con la comunidad, desde lo psicosocial
para el entendimiento de lo sociocultural; al igual que se requiere de dominar la comunicacion comunitaria, la
participacion en el trabajo comunitario, comunicacion popular, la investigacion-accion participativa, ética de la
comunicacion comunitaria e interpersonal, los instrumentos de la regulacion y la autorregulacion del
comunicador, la cultura de masas, lo local, lo marginal y las sub- culturas, todo lo cual permite una

preparacion mas integral del estudiante para abordar lo comunitario.

La cultura comunitaria refleja la dimension espiritual y constituye contenido de la labor extensionista
sociocultural comunitaria: la religion, migraciones y transculturacion, tradicion y cultura popular, el mito en la
cultura de los pueblos (religiosidad popular), la familia y la instituciéon educativa en la formacion de valores,

asi como la produccion cultural, ritos, imaginarios y representaciones.

La comprension, transformacion o confirmacion requiere de la integracion de los contenidos anteriores, pero
también a partir de lo investigativo demanda de métodos como la observacion, la entrevista en profundidad,

el método biogréfico (la historia de vida y los grupos de discusion), el estudio de casos, técnicas de trabajo
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en grupos para la busqueda de informacion y consenso, la observacion participante, analisis € interpretacién
de los datos, encuesta, socio-drama que permitan reconocer lideres y potencialidades para transformar, todo

ellos apoyados en técnicas proyectivas, de dinamicas de grupos e historias de vida y otras.

La estrategia pedagdgica juega un papel decisivo en la formacion del estudiante en su interaccion con la

comunidad:

. Promueve la interrelacion de los habitantes de la comunidad con las organizaciones de masas,
instituciones y organizaciones enclavadas en la misma, de tal forma que todos puedan actuar con propésitos
comunes en el mejoramiento de los indicadores de calidad de vida, al mismo tiempo permite que los
formadores y estudiantes se nutran de valores y conocimientos que ella aporta; es decir, de la cultura

comunitaria y en ella puedan aplicar y sistematizar lo orientado en la docencia.

. Permite una lectura critica de la realidad, promueve la adquisicion y recreacién de conocimientos de
mujeres y hombres para el mejoramiento de su calidad de vida y la transformacion de la sociedad en su
conjunto, asi como la contextualizacién de contenidos y su repercusion en lo ético- axioldgico, como

expresion de su comprension y sistematizacion por los estudiantes, elementos necesarios a su formacion.

. La educacién, y en ella la formaciéon como proceso social, conlleva a la participacion activa y efectiva
de los involucrados en el proceso sociocultural en la comunidad y es pertinente a las necesidades, intereses

y motivos de los estudiantes y de la comunidad donde se lleva a cabo.

. La bidireccionalidad de la integracion entre la universidad- comunidad seréd permanente y debera
reforzarse progresivamente donde la cultura de la comunidad es necesaria en la formacion integral del

estudiante, asi como a través de la integracion de los contenidos de la cultura curricular.

. La Universidad debe modelarse con la participacion de la comunidad y servir de apoyo a la misma.
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El proceso de interaccion dirigido a potenciar el desarrollo comunitario y con ello la formacion extensionista
sociocultural comunitaria, presupone, la apertura de espacios grupales dentro de la cotidianidad que
promuevan la autenticidad, la coherencia, la inteligencia y la conciencia en pos de la autonomia, la

participacion y el protagonismo personal y social.

El planeamiento pedagdgico tal y como se asume, se formula con objetivos coherentes con la filosofia y la
politica nacional y se establecen los medios y secuencias de acciones indispensables para lograrlos y los

instrumentos que permitan el accionar coherente de la Universidad con la comunidad.

La estrategia propuesta en la interaccion colaborativa, interdisciplinaria y transdisciplinaria  propicia el
objetivo de lograr que los formadores y estudiantes, asi como los comunitarios observen su entorno y sepan
definir el lugar que ocupan en él, pues, es importante que se identifiquen, por lo que es primordial decidir
cuéles son esos problemas, sus causas, consecuencias y ademas que las soluciones emanen de aquellos

que los generan o estan afectados por ellos.
3.2. Caracterizacion de la estrategia pedagégica.

La estrategia propuesta posee las siguientes caracteristicas:

1. Caracter flexible, susceptible a las modificaciones y adecuaciones en correspondencia con las
caracteristicas del entorno en que se desarrolla, los posibles aportes de otras carreras y la flexibilidad en los
modos de actuacion, asi como los niveles de comprension y sistematizacion alcanzados. Permite la
busqueda constante de los nodos formativos interdisciplinares de transposicion y su interconexion con otros.
2. Caracter pedagdgico de la estrategia que cumplimenta los fundamentos de direccion, planificacion,
organizacion, ejecucion y evaluacion intencionalmente orientados a la integracion del contenido de la

cultura para la formacion extensionista sociocultural - comunitaria y los agentes participan activamente en
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ello con la participacion del resto de las influencias educativas, profesores, centros laborales y comunidad

en general.

3. Busqueda de las causas en un sentido horizontal de crecimiento de los estudiantes, de los formadores y la

comunidad y la solucidn de los problemas inherentes a los diferentes actores sociales.

4. Caracter dialégico: Por el didlogo horizontal de saberes, donde la universidad aporta al desarrollo cultural
de la comunidad, al mismo tiempo que ella se enriquece, contribuyendo a la formacion extensionista de los
estudiantes; es decir, con los aportes de la cultura comunitaria a la formacion extensionista y el respecto por

la diversidad cultural.

La estrategia pedagdgica para la formacion extensionista sociocultural comunitaria estd conformada por 2

momentos y 5 etapas:

Objetivo General. Favorecer el proceso de formacion extensionista sociocultural comunitario, a partir

de la integracion de las potencialidades de la cultura curricular y la comunitaria en la universalizacion.

Indicadores
. Integracion de la cultura curricular y comunitaria.
. Dominio del instrumental tedrico y practico por docentes que imparten los programas de las carreras

humanisticas en torno a la integracion transdisciplinar.

. Formacion en las interrelaciones entre la cultura curricular y la comunidad.

. Preparacion en el dominio de los contenidos y métodos socioculturales comunitarios para la labor
con los agentes educativos y comunitarios.

. Formacion en las carreras de perfiles humanisticos y su interrelacion con la comunidad, en funcién

del desarrollo mutuo.

90



-Instrumentacién del contenido de la labor sociocultural comunitaria en la formacion extensionista.

. Aplicacion contextual de la cultura curricular y comunitaria con crecimiento individual y colectivo de

los estudiantes y de la comunidad.
PRIMER MOMENTO. Teérico-organizativo metodolégico.

1. Creacion de los grupos de extension universitaria a nivel de Filial Universitaria.

El grupo de extension universitaria estaria conformado por el representante de la extension universitaria,
coordinadores de carreras, profesores y tutores de la actividad laboral. EI primero es el encargado de
aglutinar y dirigir los diferentes procesos y momentos de la extension. Los segundos, coordinan la formacion
de los estudiantes, desde lo laboral en su relacién con la comunidad; junto con los profesores participan en la
orientacion y motivacion de los estudiantes a interactuar con la comunidad, en la seleccidon de los
contenidos que se convierten en nodos formativos interdisciplinares de transposicion, expresion de la cultura
heredada de manera inter y transdisciplinar para el trabajo comunitario.

Los tutores constituyen los guias y asesores formativos de los estudiantes en su interaccion con la
comunidad durante la sistematizacién y generalizacion contextual de los contenidos y el crecimiento ético —
axiolégico. Tiene entre sus funciones el establecimiento por los coordinadores de convenios entre la
universidad-centros laborales mutuamente beneficiosos, donde se facilite la formacion de los estudiantes y la
posibilidad de colaboracién entre centros laborales, con participacion de estudiantes de diferentes carreras
para abordar problematicas comunitarias.

En tal sentido, se coordinan con otros agentes como son el Comité de Defensa de la Revolucion, la
Federacion de Mujeres Cubanas y otras instituciones de la comunidad, los que constituyen pasos
importantes para el acercamiento a la comunidad y la busqueda de su aceptacion y sensibilizacién como

fases de la investigacion- accion-participacion.
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Se debe realizar el didlogo de saberes para coordinar esfuerzos en forma de redes sociales, que permita
trabajar, no de manera sectorial, sino movilizar todos los recursos hacia un mismo objetivo, en este proceso
no se descarta la participacion de otros actores necesarios con fines formativos.

2. Estudio del disefio curricular de las diferentes carreras en su relacion con los estudios de comunidad,
con la participacion de estudiantes y profesores.

. Anélisis de los modos de actuacion y esferas de actuacion de las diferentes carreras en funcién de la
formacion extensionista sociocultural comunitaria.

. Analisis de los contenidos interdisciplinares, utiles al trabajo comunitario por las diferentes carreras y
las potencialidades del desarrollo de vinculos nodales.

3. Capacitacion de estudiantes, profesores desde la perspectiva inter y transdisciplinaria de las diferentes
carreras y diagnostico.

Objetivo: Orientar la interaccion de los estudiantes por sus formadores, a partir de la adquisicion de
conocimientos, habilidades y valores inherentes a la cultura curricular necesarios al diagnostico, explicacion y
comprension de la comunidad en la universalizacion.

Se produce la sensibilizacion, motivacion, orientacion y la adquisicién de conocimientos, a través de un
programa conforme a los contenidos anteriormente seleccionados, para obtener una visién integradora
holistica de la integracion de la cultura curricular necesaria al trabajo comunitario, donde participan
formadores y estudiantes a través de talleres participativos integradores con estimulacion de los motivos,
intereses y necesidades de los ultimos para el abordaje de lo sociocultural comunitario en el diagnéstico
constante de la formacion de los estudiantes.

La participacién en el diagnostico de la comunidad se convierte en escenario para el dominio y aplicacion de
métodos de recopilacion de informacion con predominio de lo ético- axiologico y de habilidades como la

comunicacion. Se produce, desde aqui la sistematizacion de la cultura adquirida, elemento inherente a la
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formacion, tanto desde lo académico como de lo laboral. Se formula un pre-diagndstico de la situacion,
realizando la recogida de informacién acerca de las caracteristicas de la comunidad en el contexto de

actuacion laboral en la universalizacion.

El objetivo central de este andlisis es obtener datos empiricos relacionados con la dinamica, dimension y
repercusion en la vida comunitaria, de manera manifiesta y latente. De esta forma, contar con elementos que
permitan organizar y planificar los pasos o etapas posteriores, auxiliados de los conocimientos adquiridos en
el momento anterior, expresion de formacién integral. En esta etapa es clave lograr una adecuada
comunicacion entre los universitarios y los miembros de la comunidad, lo que implica que fluyan los mensajes

claros.

Aqui los estudiantes orientados, por sus formadores, deben comprender las pautas culturales, los problemas
sociales y la prioridad que tienen las mismas para su solucion y los escenarios particulares mas afectados en
el ambito de las comunidades, lideres naturales y potencialidades para incidir en las diferentes problematicas.
Es necesario que en el proceso formativo se tomen en cuenta los estudios y realidades anteriores de la

comunidad para confrontar los datos empiricos e influir en la calidad de los indicadores.
Acciones a considerar en el diagnostico, expresion de la comprension de los contenidos recibidos:

l. Sistematizacion de la informacion y datos sobre la conducta de los individuos en general y en
particular de aquellos cuyas representaciones sociales incidan de manera significativa en actitudes negativas,
ejemplo (qué se piensa sobre tomar ron, el maltrato de las mujeres, qué ideas lo justifican) Establecer la
naturaleza, causas y magnitud de las conductas con la seleccidn, segun el caso, de aquellas conductas que
la comunidad considere como mas problematicas y las que los estudiantes consideren con los conocimientos
y habilidades adquiridas. Desde aqui y en los primeros momentos se pone de manifiesto la investigacion-

accion-participacion.
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Il. Establecimiento del nivel de informacion que tienen los comunitarios sobre las problematicas latentes

y manifiestas y su nivel de jerarquizacion de las problematicas.

Il Deben lograr una amplia discusion del diagnéstico con otros agentes educativos involucrados en el
tratamiento a la conducta (ya sea en mesas redondas, reuniones, trabajo de grupo, utilizando técnicas
participativas, etc.); analizando los resultados y conclusiones, lo cual constituye un instrumento movilizador

en las diferentes etapas del diagndstico.

Esto es posible a través de las diferentes técnicas que se obtienen de los contenidos inter y
transdisciplinares, expresion de la comprension de los contenidos recibidos por los estudiantes, expresados
en métodos, entre ellos: observacion, cuestionarios, anélisis documental, escalas de opinién, y otras como
técnicas participativas de trabajo en grupo; Se desarrolla el trabajo con Grupos focales, portadores de la
perspectiva para la induccién y proyeccion técnico-metodolégica del discurso socio psicologico cotidiano.
Con no mas de seis personas seleccionadas previamente, en un ambiente agradable y cdmodo se enjuician
temas predeterminados, evitando enfrentamientos y en secuencia de introduccién o apertura, desarrollo o

debate, y conclusiones o clausura. Una vez realizado el diagndstico es necesario pasar a la siguiente fase.

4, Preparacion tedrico metodoldgica del grupo formativo y los estudiantes a partir del diagnéstico.

. Seleccion de los problemas socioculturales comunitarios y potencialidades de la comunidad por los
estudiantes.

. Determinacion de las unidades de integracion, estas unidades son expresion de las problematicas

generalizadas (por la comunidad) y son reflejo de los problemas que abordan las carreras, coherentes con los
intereses, motivaciones y necesidades de los estudiantes requeridos de los vinculos inter-nodales inter y

transdisciplinarios.
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. Anélisis de contenidos que sirven a la comprension de las unidades de integracion investigativas

humanisticas de trabajo extensionista comunitario.

. Seleccion de los contenidos que forman los nodos formativos interdisciplinarios de transposicion

concernientes a las referidas unidades.

. Determinacion del nodo formativo méas esencial, desde una vision estratégica, sobre el cual pueden

girar otros y subordinarse a este en el proceso organizativo de la extension.

. Capacitacion de estudiantes y grupo formativo en general, sobre la interaccion interdisciplinaria y
transdisciplinaria para el trabajo con las unidades de integracion con el contenido intencional, contextualizado

con orientacion significativa de lo sociocultural para su comprension a través del analisis y la explicacion.

Todo esto prepararé a los actores sociales en calidad de sujetos transformadores para enfrentar la situacion
en el &mbito comunitario, profesores estudiantes y lideres comunitarios. La preparaciéon implica ademas,
tener conocimientos de las actividades que realizan las diferentes estructuras sociales enclavadas en la
comunidad como espacios formativos que permitan trabajar en redes (dinamizacion del trabajo de los

actores comunitarios en razén de un objetivo comun).54

SEGUNDO MOMENTO. Implementacion practica del tratamiento pedagégico.

5- Acciones del grupo formativo y los estudiantes de formacion sociocultural comunitaria en una comunidad

concreta mediante el estudio de caso (caso en comunidad de Santa Rosa) de las problematicas comunitarias.

Las acciones expresan la comprension contextual, asi como la adecuacion, sistematizacion de los contenidos
recibidos, y su enriquecimiento en la comunidad, que les permitan mayor independencia y profundidad en el
analisis de esta.
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Acciones.

. Determinar conocimientos, tradiciones, historias de vida, experiencias, normas, valores de la

comunidad en torno a la unidad de integracion o problematica comunitaria especifica seleccionada.

Se puede lograr, a partir de diferentes actividades, se ejemplifica con el juego dramético. La escena se

presenta como un lugar de encuentro, entre la estructura social; es decir, los elementos de la representacion

social y la individual. Se construye desde los aportes grupales planteados, a partir de lo cotidiano y es un

estimulador de la reflexion. El impacto del método socioeducativo refuerza la conciencia de los sujetos sobre

el proceso social, insta a la participacion para el desarrollo personal social, enfrenta al sujeto social a las

contradicciones de su vida cotidiana, posibilita la adquisicién de conocimientos, de destrezas intelectuales, el

desarrollo de habilidades de observacion y analisis, transforma actitudes y comportamientos a través de un

aprendizaje activo y la construccion de un saber colectivo.

Métodos: Talleres de participacion con sistema de técnicas de trabajo grupal.

El proceso de aplicacion esta compuesto por un sistema de acciones que en su aplicacion se desarrollan en

las fases establecidas para la aplicacion del estudio de caso en sus fases preactiva, activa y post-activa. Esta

compuesto por diferentes momentos con sus caracteristicas.

e Momento inicial: Es el momento de inicio, que ayuda a centrar la tarea. Implica el momento de lograr la

empatia, a través de saludos y primeros comentarios y un momento més formal en que se usa una rueda de

comentarios y algun ejercicio de caldeamiento u otra técnica grupal.

» Planteamiento tematico especifico: es la presentacion del tema a trabajar. Se desarrolla mediante una
técnica que puede ser un juego dramatico, ejercicio de reflexion por subgrupos, preparacion de escenas

y exposicion.
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e Momento elaborativo especifico: los participantes dan sus opiniones sobre lo planteado, se brindan
elementos de andlisis, se establecen criterios, se analizan las dificultades desde lo cotidiano segun el tema,

se ven las perspectivas de alternativas y se llega a un punto de elaboracién grupal.

e Momento de integracion y cierre: es el momento de reflexion final que permite, tomando distancia, integrar
lo trabajado y situar un punto de conclusiones y un punto de llegada grupal.

A su vez cada momento del proceso esta compuesto por acciones.

Accion: Conformar los grupos de reflexion sobre las diferentes tematicas solicitadas por los propios
involucrados y protagonistas, que permitan no sélo una nueva informacion, sino también la reflexion sobre los
problemas que les atarien.

Accion: Realizacion de talleres de reflexion, discusiones y debates sobre problemas relacionados con las
normas de convivencia y conducta, dirigidos a promocionar de forma directa las normas, reglas, sentimientos,
puntos de vista y conductas que se desean en ellos.

Accion: Colocar a los comunitarios como entes activos a través del juego de roles, permite vivir
experimentalmente una situacién simbdlica, en la que se podrian encontrar los participantes, se fundamenta
con los aprendizajes vivenciales y permite una orientacion integral vélida para el quehacer inter y
transdisciplinar de los estudiantes en su formacién sociocultural comunitaria.

Esta accion, brinda la oportunidad de decirse y de decir, 0 sea de conformar un espejo en el cual poder mirar
la propia imagen interna. Se trata de vivirla no solo intelectualmente sino con los sentimientos. Las
representaciones sociales salen a flote al conocerse de manera natural cdmo se comportan los otros. Es muy
motivadora para crear un ambiente de participacion, dialogo y debate posterior. Permite identificar, vivenciar y
reflexionar sobre representaciones sociales que generan conflictos o frenan el desarrollo armonioso de la

vida comunitaria.
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Este juego de ficcion simbdlica activa las capacidades de observacion, fabulacion y socializacion.
Representar, es jugar a convertirse en otro, es explorar lo diferente de uno mismo. Requiere un esfuerzo de

autoconocimiento, de conocimiento de los otros y de capacidad de adaptacion a situaciones nuevas.

Accion: Utilizacion de las potencialidades, intereses y preferencias del grupo comunitario para canalizar las
conductas aceptadas socialmente y proyectar su posterior valoracion por los estudiantes en el proceso
formativo sociocultural comunitario.

Accion: Utilizacion de los lideres en el grupo, de forma creadora, para movilizar en las actividades con fines
transformadores.

Accion: Dilemas Morales.

Los dilemas morales son situaciones de la vida cotidiana, con cierto grado de complejidad, que implican un
conflicto de valores, en el que el respeto a uno de ellos esta en contradiccion con otro. Consecuentemente, la
eleccion que el sujeto debe realizar es una opcion dicotomica, siendo ambas factibles o defendibles,
l6gicamente ello provoca un problema mas o menos significativo que asume la reflexion en una u ofra
posicion.

Cuando el grupo formativo reflexiona sobre las posibles situaciones dilematicas y las selecciona, a
continuacién debe asegurarse, en primer lugar, que a través del método, sistema de técnicas empleadas el
comunitario pueda comprender y su posterior valoraciéon. En su ejecucion asume la presentacion de las
situaciones dilematicas, luego dara un tiempo para que éstos mediten acerca de las decisiones a tomar, con
la intencidn de evitar respuestas espontaneas y ademas, para que asuma con responsabilidad y compromiso
las mismas.

Luego abre el debate aplicando las técnicas antes socializadas por ellos. Para la deliberacion, escuchan

todas y cada una de las opciones que actuaran como agentes movilizadores del pensamiento y permitiran
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avanzar en el desarrollo del juicio moral, descubriendo que hay otras alternativas igualmente vélidas, otras
miradas, que desde nuestra finitud y limitaciones pasan desapercibidas.

En este tipo de estrategia se sittia al comunitario como un personaje méas dentro del conflicto, en el preciso
momento en que debe decidir. Un estudiante u otra persona que haya sido preparado con la accion de los

estudiantes y formadores se convierte en animador y abre un abanico de interrogantes tales como:

. ¢ Qué crees que debiera hacer el protagonista?

. ¢ Qué piensan que sentirian ustedes si estuviesen en su lugar?

. ¢Cual consideran la mejor solucion?

. ¢ En qué sentido afirman que es la mejor opcion?

. En esta parte deben tenerse en cuenta la aceptacion y preparacion de los formadores para llevarlas

a cabo, asi como los resultados logrados en la aplicacién de las mismas. Consiste basicamente en utilizar

una serie de procedimientos destinados a comprobar si se han conseguido o no los objetivos propuestos.

La evaluacion es una especie de termdmetro de la estrategia. No basta con hacer, es necesario evaluar lo
que se hace para saber si las acciones emprendidas conducen o no al objetivo propuesto. Para saber
ademas, si es necesario adecuar las acciones y que estas respondan con mas eficacia a las necesidades y

conocer el nivel de satisfaccion de los habitantes de la comunidad.

La evaluacion se entiende en dos momentos fundamentales:

- A lo largo de la realizacion de la estrategia (evaluacion continua o permanente, en la que se mide el
desarrollo de las acciones para introducir las correcciones necesarias). Esta evaluacion contempla la

formacion de los estudiantes a través del andlisis de sus acciones, la transformacion de la comunidad y
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con ello la necesidad de volver a la cultura presente en otras carreras o de una mejor comprension de la ya

orientada.

- Una vez aplicada la estrategia, realizando un analisis comparativo entre los resultados obtenidos

antes y después

3.3. Factibilidad de la aplicacion de la estrategia pedagégica para la formacion extensionista
sociocultural comunitaria en la comunidad Santa Rosa del municipio Baracoa, a través del
estudio de caso.

En la aplicacion parcial de la estrategia se utilizd el método estudio de caso, para ello se tomé como

referencia las tres fases que ofrece Martinez Bonafé (1988), referenciadas por Alfaro (2013), la primera,

llamada «preactiva»; la segunda, «interactiva>, y la tercera, «posactiva’, aunque ellas se mezclan en este

caso al guardar una estrecha relacion con las etapas de la estrategia.

Para el desarrollo de la evaluacion de la estrategia y su factibilidad en el estudio de caso se concretaron los

siguientes indicadores:

» Dominio en la integracion de la cultura curricular humanistica y la cultura comunitaria para la labor
extensionista sociocultural comunitaria por los formadores.

» Concrecion de la formacion, a través de la labor extensionista sociocultural comunitaria estimulando
el vinculo de lo cognitivo y afectivo en el dominio, explicacion y comprension de la comunidad y en el
desarrollo cultural de la misma y con ello en el desarrollo de la personalidad de los estudiantes.

1. Fase preactiva. Permite aplicar el momento Tedrico-organizativo metodolégico de la estrategia, con la
conformacion del grupo para el desarrollo del trabajo comunitario, con el que se ha de desarrollar el proceso
organizativo y la instrumentacion concreta de las bases de la dinamica constituyentes de las condicionantes
para la interaccion con la comunidad.
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Se contd con el representante de la extension universitaria, coordinadores de carreras, profesores y tutores
de la actividad laboral, de manera que facilitara la coordinacion, colaboracién en diferentes niveles, asi como
la integracion docencia, investigacion y extension. Estas actividades pasaron a formar parte de los planes de
trabajos individuales, por lo que se trabajo contra la espontaneidad, movimiento del anterior modelo en la

practica hacia el actual.

Se realizaron las coordinaciones pertinentes con las organizaciones laborales enclavadas en la comunidad y
de manera concreta donde trabajan los estudiantes, asi como con las organizaciones de masas y politicas.
Se iniciaba asi la sensibilizacion necesaria para el desarrollo de las acciones posteriores de los estudiantes

e ir garantizando el papel formativo de la comunidad.

El grupo formativo consider6 pertinente la seleccion de la comunidad de Santa Rosa por la presencia de
estudiantes de diferentes carreras con capacidad e intereses en lo abordado, pues conviven y trabajan en la
comunidad. De ellos 10 son estudiantes universitarios en carreras humanisticas: 2 de Comunicacion Social, 3
en Psicologia, 2 en Derecho, 1 en Estudios Socioculturales y 2 de Sociologia. Lo anterior facilitd el proceso
de acercamiento, empatia y sensibilizacién de los estudiantes con las problematicas de la comunidad, unidos

a informaciones preliminares de demanda por lideres comunitarios de la necesidad de interactuar con ella.

En el diagnostico a los estudiantes seleccionados, estos expresaron en su totalidad, ver anexo 9, que no
habian participado en actividades comunitarias planificadas y organizadas desde la Universidad, aunque
indistintamente mostraron conocimientos en torno a la comunidad, estas eran parciales y no integrales, sin
integracion en las propias carreras a las que pertenecian, consideraron Utiles la integracion entre las carreras,
aunque no expresaron el cémo y solo 2 hicieron alusion a la historia de la comunidad como forma para
aprovechar las potencialidades, aunque nunca habian colaborado, ni integrado conocimientos desde sus

carreras para tales prop6sitos. Reconocen la necesidad de interactuar de manera concreta con la comunidad
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de Santa Rosa, con lo que afectivamente se consideran comprometidos, aunque reconocen tener

limitaciones para tal propdsito.

En tal empefio era necesario contar con las bases tedricas generales, donde lo pedagogico permitiera la
apropiacion de contenidos Utiles a la formacion extensionista sociocultural comunitaria. En primera instancia,
con la participacion de los coordinadores de carreras, se desarrollé un analisis del disefio curricular para
apreciar puntos de contacto en relacion con los modos, esferas de actuacion y campo de accion, asi como

los problemas profesionales. Esto permitio apreciar puntos coincidentes y de complementariedad en todas.

Resultd necesario realizar posteriormente un taller con profesores de cada una de las carreras, contenidos
en el anexo 10, para obtener informaciones parciales en torno a los nodos formativos interdisciplinares de
transposicion 'y con ellos contenidos utiles a la formacion extensionista sociocultural comunitaria. Este
proceso incluyo la participacion de 10 estudiantes de las diferentes carreras de 5to afio, los que también
emitieron criterios. Lo anterior tomo en cuenta los elementos humanisticos necesarios que contribuyeran a

complementar, enriquecer e implementar la gestion sociocultural comunitaria.

La aplicacién se concretd en la seleccidn de la carrera Sociologia de tematicas como: La comunidad y el
territorio como niveles del trabajo social, funciones del trabajador social comunitario, concepto y
caracteristicas de los grupos. Principales aspectos de la comunicacién en el grupo, la familia problema.
Tipologia de familia. Factores socioecondmicos y socio ambientales asociados con el modo de vida rural.
Teoria de género, estereotipos de género, cultura patriarcal, sexismo, roles de género, la violencia de género,

como concepto en evolucion y enriquecimiento transdisciplinar y tipologias de la prevencion.

También fueron seleccionados métodos, el de trabajo en grupos para la busqueda de informacién y consenso

en el estudio de grupo, observacion, la entrevista en profundidad y el método biografico, lo que se
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complementd con otros métodos como técnicas proyectivas, la reflexion y la reflexion sobre reflexion o

metarreflexion

Como contendido de la carrera de Psicologia se asumieron la actividad y la comunicacion, lo consciente y lo
inconsciente, situacion social del desarrollo, particularidades del desarrollo psiquico. Incluyé las emociones,
los sentimientos y las necesidades, representaciones sociales, actitudes, estereotipos y prejuicios,

caracterizacion psicoldgica del grupo, asi como el contenido sobre la personalidad.

Del contenido de la carrera Comunicacion Social, se consider6 la comunicacion comunitaria y popular. La
investigacion accién comunicativa. Etica de la comunicacion comunitaria e interpersonal; de Estudios
Socioculturales, como educar en valores, la familia y la institucion educativa en la formacion de valores, la
religion, migraciones y transculturacion, tradicion y cultura popular, la produccién cultural, ritos, imaginarios y
representaciones. Asimismo, fue necesario del contenido de la carrera Derecho, considerar las normas

juridicas, la constitucion y derecho de familia.%®

El otro paso fue la capacitacion de profesores, estudiantes y tutores, a través de un programa optativo-
electivo como expresion de las acciones anteriores (ver anexo 11). El mismo concibié sus fundamentos
desde posiciones pedagdgicas, didacticas, psicoldgicas y socioldgicas. Se pens6 al disefiar, orientar y
adecuar contenidos concebidos con finalidad formativa, desde el curriculo para que formaran parte de la
comprension, explicacion e interaccion necesarias para el trabajo comunitario, en consecuencia con las

exigencias de un modo de actuacion mas flexible que se adecuara a las condiciones del contexto.

Ese proceso permitio, a través de talleres integradores expuestos en sintesis en el anexo 12 y situaciones
problémicas puestas a los estudiantes, no satisfechas desde los contenidos de cada carrera aislada, crear la
necesidad y motivacion en ellos del nuevo contenido transdisciplinar, que de manera paulatina se

sistematizaran en la realidad comunitaria logrando con ello la comprensién del mismo.
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Talleres de participacion con sistema de técnicas de trabajo grupal, constituyeron formas para la preparacion,
los cuales se orientaron a la integracion y esto a su vez constituyé una dimension necesaria®® para la
evaluacion de la pertinencia del proceso alcanzado en la conformacién de un grupo de trabajo formado por
estudiantes, profesores, formadores de los centros laborales en condiciones de desarrollar el proceso
extensionista y la implementacién de un proyecto de extension sociocultural comunitaria, a través de los
cuales se encuentran los elementos conectores entre las diferentes disciplinas, con un analisis holistico de la

realidad, que ensefo a ir reconociendo lo transdisciplinario en el abordaje de la realidad social.

Como parte de la formacion, los estudiantes interactuaban con la comunidad, proceso que permitié seguir
conociéndola, sistematizar diferentes técnicas cualitativas: tomas de contacto y negociacion que sirven para
delimitar las perspectivas iniciales del investigador, las entrevistas y la observacién que permitieron focalizar
los problemas de género como unidad integradora investigativa humanistica de trabajo extensionista

comunitario, objetos del trabajo sociocultural comunitario.

Interaccién agentes educativos y comunitarios.

Objetivo: Establecer la interaccidn de los agentes educativos y comunitarios.

*  Participacion en el diagnéstico: Profesores, estudiantes, agentes educativos de la comunidad y

comunitarios en general.

A partir del resultado de los talleres integradores de los contenidos inter y transdisciplinarios fue posible
asimilar por estudiantes y profesores varias técnicas, conocimientos y habilidades que permitieron un
acercamiento a la comunidad, entre ellos métodos: observacion, cuestionarios, y otras como técnicas

participativas de trabajo en grupo focales.
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Los estudiantes realizaron guias de observacion que les fueron demostrando su caracter flexible, por la
incorporacion de elementos no previstos, junto con la recopilacion de informacion, en particular observaron
fendmenos, tales como que a los nifios se les ensefia a decir palabras que no se ajustan a los contextos,
sobre todo a los varones como condicidén de ser hombres, también expresan que los hijos no respetan, asi

como a desarrollar el alcoholismo y el habito de fumar.57

En relacion con las mujeres pudieron conocer sobre las actividades domésticas, atienden al esposo y muy
pocas veces tienen opcion para divertirse. Las mujeres se preocupan por la situacion de los nifios y nifias en
relacion con la salud, mientras los hombres buscan la comida y tienen el derecho casi exclusivo de divertirse
(criterio de 10 mujeres). Tales elementos son reafirmados a través de la observacion, la que permitié registrar
que los varones rara vez se preocupan por la situacion de salud de los hijos, apenas realizan actividades

domésticas e ingieren ron con frecuencia.

En este diagndstico preliminar los estudiantes fueron familiarizandose con la realidad comunitaria,
intercambiaban sobre las posibles causas de las diferentes problematicas. En este proceso mostraron cierto
dominio para lograr empatia, adquirieron la capacidad de ponerse en lugar del otro. Por lo general emitian
juicios que no juzgaran los criterios de los comunitarios, permitieron que caracterizaran de por si el entorno y

llegaran asi a una mejor caracterizacion y concientizacion de la realidad.

A partir de aqui los estudiantes, profesores y lideres comunitarios realizaron un taller en el cual coincidieron
en encontrar elementos para la caracterizacion de la comunidad en general (anexo 13). Se aprecié en los
comunitarios el reconocimiento de diferentes dificultades, no asi las causas. De estas problematicas,
independientemente de los problemas objetivos la comunidad, reconocen la existencia de conductas
desviadas. Se consideran las mas problematicas y con capacidad para incidir en ellas a corto, mediano y

largo plazo, las de género, la mas reconocida y de las que muestran deseo de transformarlas y las
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consideraron como una de las unidades de integracion investigativas humanisticas de trabajo extensionista

sociocultural comunitario.

Los estudiantes, profesores, lideres de la comunidad y tutores en las organizaciones laborales desconocen la
magnitud de esta tematica, lo que se convirtid en necesidad e impulso la motivacion a realizar un curso,
recogido su programa en el anexo 14, que contextualiza la formacidn para abordar la unidad de integracion, y
responda a partir del nodo formativo interdisciplinar de transposicion como el de las representaciones
sociales expresadas de manera concreta en género en relacidon con otros; este proceso se desarrollo de
manera heuristica y gradual.

Se desarrolld un curso que permitid sensibilizar a los participantes al brindar informacion a través de los
contenidos , que forman parte de la acumulacién , sobre género desde una vision inter y transdisciplinar y sus
representaciones sociales. Al mismo tiempo, sirvio para ir desarrollando habilidades en lo transdisciplinario,
que contribuyeron comprender el comportamiento comunitario para incidir en su resignificacién y convertirse
en agentes de cambio, potenci6 la motivacion, el interés y deseo de interactuar. Lo que puso en condiciones
de potenciar la implementacidn practica del tratamiento pedagogico, como segundo momento.

Esta preparacion e interaccidén ya acumulada permitié también ir ganando en empatia y confianza en los
intercambios y conversatorios con comunitarios que mostraron interés por conocer acerca de las génesis de
la subordinacion de la mujer respecto al hombre, al considerarla un proceso natural comparada con la de los
animales, asi se lograba que ellos participaran. Este proceso necesitd de la integracion de conocimientos, en
los cuales 3 estudiantes mostraron habilidades para explicar el fenémeno desde la integracion y 2 lo
hacian con dificultad.

El espacio se apoy6 en anécdotas realizadas por los comunitarios, donde reflejaban la historia y evolucién de

la familia en la comunidad, lo que facilito la explicacion desde la perspectiva social. Este momento fue
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propicio para reflexionar en torno a las situaciones actuales, las que los estudiantes manejaron de manera
impersonal. Este intercambio partia esencialmente de preguntas que realizaban en lo juridico, socioldgico y
psicoldgico. % En general los comunitarios fueron potenciando el conocimiento que tenian en torno a la
familia y la relacién hombre- mujer, proceso favorecido por la participacion de 2 lideres naturales, 1 de ellos
coincide con la funcién de ser presidente de los CDR.

Los estudiantes mostraron satisfaccion con el intercambio, se sintieron seguros en el abordaje de las
tematicas, colaboraron entre si al dialogar con los comunitarios; en tanto, el final permitié percibir el
movimiento, aunque no significativo del criterio de estereotipos de género por los comunitarios. El momento
sirvi6 de base para que estos Ultimos, auspiciado por los dos lideres naturales, convocaran a otros talleres el

que de manera consensuada fueron los siguientes:

. La crianza de los hijos y las conductas desviadas es un problema actual.
. Como podemos educar mejor a nuestros hijos.

. Doble trabajo en la mujer.

. Normas de convivencia en la sociedad.

Estos talleres permitieron apreciar el caracter bio-psicosocial y ambiental del hombre y las normas juridicas

que lo regulan. En ellos los comunitarios expresaron mitos tales como:

1. Mi hijo es asi porque el abuelo era asi. Refiriéndose a comportamientos de conductas desviadas en
lo social.

2. El hombre se hizo para mandar.

3. A los nifios desde temprano hay que ensefarles a tomar (...) fumar.

4, Lo que pase de la casa para adentro a nadie le importa.
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En este intercambio otros comunitarios y el lider natural apelaron a conocimientos adquiridos en los
momentos anteriores, junto con los estudiantes y apoyandose en conductas, criterios e historias de vida de
comunitarios de diferentes generaciones, pudieron hacer comprender la naturaleza biopsicosocial del
hombre. Las normas sociales y juridicas que estimulan al mejor comportamiento y aquellas que respaldan la
crianza de los hijos y el respeto por las mujeres, como expresion del respeto por el otro y la dimension de lo

privado y lo publico.

Los mitos fueron, en ese instante, estimulados a desaprender, pues los argumentos tedricos y practicos
dados por estudiantes y comunitarios fueron convincentes, aunque en algunos comunitarios se aprecid

reticencia.

La observacion de estos talleres, unidos a preguntas abiertas desarrolladas, permitié percibir a través de
gestos la aprobacion por la mayoria de la actividad que se desarrollaba, la comprensiéon de lo que se
intercambiaba, pues se hacia a partir de las vivencias. Los estudiantes manifestaron la necesidad de haber
recibidos los cursos, pues reconocen el caracter transdisciplinario de la realidad. La necesidad de tener
conocimientos holisticos, pues en la comunidad el intercambio gira en diferentes dimensiones, incluso en
otras que no fueron contempladas por ellos como la dimensién econdmica, inevitable en los juicios y dudas

de los comunitarios.

Otra de las actividades desarrolladas fue el juego de roles, el que fue menester, a partir del criterio de los
lideres naturales, los estudiantes, la F.M.C y tutores, realizarlo con nifios de la comunidad, por la sensibilidad
que genera este grupo, por formar parte de la comunidad y poder recrear lo que sucede en lo que se verian
identificados. En tal sentido se contd con la colaboracion de los nifios de la escuela primaria y su instructor de

arte, del conocimiento adquirido en los diferentes momentos sobre los comportamientos en la relacion de
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género, donde los mitos, desconocimiento de las normas juridicas, el efecto psicoldgico y la insuficiente

comunicacion afloraron como contenidos para el juego de roles, el que llevo consigo dramatizacion.

Ello sacd lagrimas en algunos de los participantes durante el proceso y luego de él emitieron criterios con una
carga de emocion. Las opiniones, a partir de la invitacion a emitir criterios, fueron las mas consensuadas en
torno a la necesidad de respeto en el ambito comunitario y social, reafirmaron los efectos psicolégicos en los
hijos que sufren de la violencia doméstica, lo que fue aprovechado por los estudiantes para afianzar estos

conceptos en diferentes dimensiones.

Los estudiantes, profesores, tutores, lideres comunitarios luego sintieron una gran alegria al percibir la
utilidad de las carreras y afloraron el sentimiento de sentirse Utiles. Los estudiantes manifiestan haber
empezado a tener capacidad de adecuacién y de entender la relacion teoria- practica de manera

contextualizada.

Luego fue necesario para afianzar lo hecho realizar acciones que reflejen dilemas morales, por lo que se
sugirieron personas que fueron elegidas por los propios comunitarios para que escenificaran diferentes
situaciones que brindaran a los que observaban la posibilidad de elegir o qué hacer. Esto ponia en la
condicién de actuar a todos los participantes y exigia de capacidad de coordinacién, organizacién entre los
diferentes actores, asi como dominar técnicas pacificas de resoluciéon de controversias, en un clima de

respeto y aceptacion del pluralismo. Fueron varios los ejemplos escenificados, entre los que estan:
. El de una persona que escucha al marido golpeando a su mujer dentro de su vivienda.

. Una conversacién donde la madre le expresa a la hija, que el hombre es hombre y hay que

obedecerle en todo momento.

. Ante la dificultad es mejor resolver los problemas por nuestras propias vias.
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Existi6 gran debate, reflexion a través de criterios que suscitaron la admiracion de las estudiantes,
alternativas que no fueron previstas por ellos, lo que les reafirmé que la realidad es mas sustanciosa y amplia
que la que por si sola una persona puede visualizar, y le da significacion por ello a la construccién colectiva
del conocimiento. Sirvio para aprender y aceptar que todos tienen derecho a pensar de manera diferente y
utilizar técnicas grupales, herramientas comunicativas para hacer lo mas conveniente para todos, pues

favorece el respeto por las diferencias y la comprension de que la légica del otro también tiene sentido.

La aplicacién de la estrategia permitia la evaluacion constante, en cada una de las actividades a través de la
observacion a los estudiantes y con ello a los comunitarios. Cada actividad sirvié para corregir, volver a
estudiar por parte de los estudiantes e ir a lo recibido y otras tematicas que no se tenian presentes, pero que
se convertian en punto de analisis por los comunitarios, asi como apoyarse en técnicas grupales para la
dinamizacién. De cualquier modo, en esta fase el procedimiento de la triangulacion permitié la constatacién

de la informacion desde las diferentes fuentes.

La evaluacion, una vez aplicada la estrategia contiene un analisis comparativo entre los resultados obtenidos

antes y después.

3. Fase posactiva:

I Dominio en la integracidn de la cultura curricular humanistica y la cultura comunitaria para el trabajo

sociocultural comunitario.

I Concrecion de la formacion a través del trabajo comunitario, en lo cognitivo y afectivo en el dominio,
explicacion y comprension de la comunidad y en el desarrollo cultural de la misma y con ello en el desarrollo

de la personalidad de los estudiantes.
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Para el desarrollo de esta fase se toman en consideracion el antes y después de la aplicacion de la estrategia

a través del control y la evaluacion de las actividades desarrolladas

Los diferentes momentos evidenciaron la formacion extensionista sociocultural comunitaria, a partir de la
intencionalidad, organizacion, adecuacion de contenidos integrados de las diferentes carreras que
expresaron diferencias en el dominio en la integracion de la cultura curricular humanistica y la cultura
comunitaria para el trabajo sociocultural comunitario, reflejadas en que mientras 5 estudiantes lograban con
rapidez e independencia la explicacion y comprension de la realidad comunitaria tratada; los otros 2 lo
realizaban con cierta dificultad y menor profundidad y 3 no lograban integrar los contenidos , aunque si en lo

ético — axioldgico y en habilidades comunicativas.

La formacién extensionista sociocultural comunitaria, a partir de la cultura presente en los curriculos en
correspondencia con las unidades de integracidon y con ello la contextualizacién en situacidon concreta
permitié integrar también el conocimiento construido por la comunidad con el fin del mejoramiento del ser
humano. Los estudiantes, luego de aplicar la estrategia manifestaron que poseian mas conocimientos y
habilidades para abordar fenémenos complejos en la comunidad, expresaron que aprendieron que al existir
cualquier dificultad o problema en la comunidad, al convertirse en unidad de integraciéon debian ir al
curriculo. Se sintieron mas Utiles y motivados, reconocieron las diferencias y el respeto por el otro

considerando también a la comunidad como fuente de conocimiento.

Los profesores reconocieron la importancia de la integracion de la cultura curricular y la comunitaria para el
desarrollo cultural de la comunidad y para la formacién de los estudiantes. Se sintieron mas comprometidos
con esta actividad. Los tutores de la practica laboral la consideraron Util y de punto de partida para otros

estudios y de interés para las organizaciones laborales.
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Se observd en los comunitarios mayor sensibilizacién sobre el tema, simpatia por las actividades
desarrolladas, reconocimiento de sus potencialidades para el analisis de fendmenos de su realidad, en

particular el de género, aunque no existié transformacion conductual significativa en el periodo.

Conclusiones del Capitulo 3.

La estrategia pedagdgica con caracter de sistema permitio la dinamizacion, el enriquecimiento profesional de
los participantes, especialmente de los estudiantes y formadores en el proceso de formacion vinculando la
cultura curricular humanistica con una holistica integradora y la comunitaria en pos del crecimiento personal
y colectivo. En este proceso, en el caso de la comunidad Santa Rosa, se evidencio la factibilidad de la
propuesta, demostrada en la mejor preparacion para la organizacién, implementacion y contextualizacion del

proceso formativo en el desarrollo del extensionismo sociocultural comunitario.
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CONCLUSIONES

La sistematizacion de los referentes tedricos mostro la existencia de una débil sustentacion, dispersa de la
formacion extensionista en el marco de los procesos universitarios de la formacion inicial; de igual forma, su
fundamentacion y vinculo con la formacion extensionista, concretamente la sociocultural comunitaria, no esta
enfocada, desde su esencia cultural holistica, potenciadora de estas condiciones en la sustentacion de la

formacion y por consiguiente de la practica pedagdgica en la universalizacion.

Esta situacion se constatd en el diagnostico, con la demostracion del insuficiente lugar de la cultura del
contenido de las carreras con perfiles humanisticos que convergen en la universalizacion, lo que incluye el
contexto de actuacion laboral para la formacién extensionista sociocultural comunitaria y problematicas
concretas que evidencian limitaciones, tanto en la formacion de los estudiantes como en las de docentes y

formadores.

El estudio histdrico permitié identificar etapas e hitos que pautan el desarrollo de la formacion extensionista y
en particular la sociocultural comunitaria y ademas muestra tendencias que reafirman la necesidad de la
investigacion y refrendan la necesidad de concretar la idea a defender en el desarrollo de una construccion

tedrica propiciadora de la solucién a la problematica.

Se enfatiza en la contribucién al enriquecimiento a la teoria pedagdgica, a través de un modelo pedagdgico
con un principio que sustenta la relacién entre la cultura humanistica y la cultura comunitaria como
integrantes holisticos de la formacién extensionista sociocultural comunitaria que contribuye a regir su
expresion practica, a través de una estrategia implementada en un estudio de caso en la comunidad Santa
Rosa en la universalizacion de Baracoa, la cual evidencio su factibilidad mediante un proyecto de trabajo
comunitario. La dindmica se sustentd fundamentalmente en talleres de participacion y mostr6 su factibilidad

practica en las etapas identificativas del estudio de caso ya referido.
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RECOMENDACIONES

v

Es conveniente que se analicen estos resultados en el Ministerio de Educacion Superior, con el
objetivo de valorar los aspectos positivos en funcion de solucionar las actuales dificultades del proceso
extensionista, el cual sigue estando a la zaga respecto a los otros procesos sustantivos universitarios

en la universalizacion, lo que exige su constante enriquecimiento contextual.

Es necesario dar continuidad al proceso de perfeccionamiento del vinculo entre la cultura curricular
humanistica y la cultura comunitaria para lograr el perfeccionamiento con un nivel superior, a través del
curriculo propio, optativo electivo y las formas de interrelacion de caracter enddgeno, es decir,
territorial, que contribuya a perfeccionar el trabajo concreto de extension sociocultural comunitaria en la

universalizacion.

Continuar profundizando en torno a la sistematizacion de las relaciones pedagdgicas y culturales de la
formacion extensionista sociocultural comunitaria, en la busqueda de la pertinencia de esta en la
formacion inicial universitaria en la universalizacion, que pueda constituirse en un modelo para el

desarrollo de todos sus contextos.
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NOTAS

1. Se considera muy importante este criterio, sobre lo que el autor de la tesis considera un verdadero proceso revolucionario en el area,
cuando es sefialado: “La transformacion del conocimiento desde las universidades de América Latina, no puede limitarse al
establecimiento de una educacion general o liberal, sino desde la visién que haga posible transformar las instituciones de Educacion
Superior, de unas de difusion de conocimientos a otras de produccion y transferencia de conocimientos y tecnologias, articuladas al
disefio y construccion de un nuevo curriculum y con un muy diferente tipo y nivel de trabajo académico, no exactamente diferenciado, ni
segmentado, sino desde la perspectiva de generar una base social de aprendizajes, de habilidades y capacidades que atiendan tanto a
la explosion e irradiacién con la que se presenta el conocimiento moderno, con sus articulaciones tecnoldgicas, con la vigencia de la
autenticidad de un pensamiento latinoamericano moderno articulado a sus raices, a sus identidades y a su pluralidad inédita, como una
respuesta idonea y pertinente a sus reclamos ancestrales y a lo que tiene que hacer frente a su futuro. Se requiere, més bien, de la
redefinicion de la curricula de forma integral, para poder generar capacidades nuevas de pensamiento y praxis para la produccion de
conocimientos, y para poder ser articuladas a los principios de los nuevos métodos, lenguajes, contenidos y técnicas. Es decir, se trata
de construir y poner en marcha un nuevo paradigma (no una parte de él para dejar intactas otras); no una nocion de tipo “universalista-
nacionalista” de formacién general, para combinarla con las nociones obsoletas del disciplinarismo extremo, sino de proponerse la
edificacion y creacion de una configuracion original de una vision del mundo que forme individuos y agrupamientos sociales para ser
actores de un cambio fundamental en la sociedad en la que viven.

2 Consecuentemente los criterios tedricos de Gonzalez y Fernandez-Larrea, (1996) valoran la extension como proceso universitario
promotor de cultura, donde se establece estrecha relacion entre la docencia, la investigacion y lo extensionista, elementos que convergen
con la idea del autor de que ello es posible desde la colaboracion, integracion de disciplinas y comprometimiento de los diferentes
actores universitarios en sinergia con la comunidad. Con esa misma orientacion Quiroga, (2000), denomina a la extension como
“interaccion social, cuyo objetivo es la promocion a la sociedad de los conocimientos y habilidades profesionales e investigativas; si bien
es cierto que ello es funcién de la extensién, limita la perspectiva del aporte bidireccional’ que se alcanza al interactuar con la comunidad,
donde también se intercambian valores y conocimientos que se consideran esenciales a la formacion extensionista de los estudiantes.

3 Horruitiner, expresa “Las universidades, por su propia esencia, son promotoras de la cultura en el més amplio sentido de la palabra. No
solo las manifestaciones artisticas, sino toda la cultura atesorada por la institucion, incluyendo de un modo esencial la cultura de cada
una de las profesiones”, cuestion que constituye un fundamento medular del trabajo para la formacion extensionista sociocultural
comunitaria.

4 Se coincide con Medina, (2011) en que la problematica de la extension universitaria ocupa un lugar esencial en el debate de la
comunidad académica y cientifica, al apuntar sus principales presupuestos hacia la profundizacion y consolidacion de sus bases tedricas
y metodolégicas. Sin embargo, aln se suscitan reflexiones a partir de los vacios que emergen en las concepciones defendidas, que
transitan, desde asumir la extension universitaria como una tarea, hasta asociar mayormente su contenido a la cultura artistica y literaria
y desarrollar con mayor atencion la dimension intrauniversitaria, asi como apunta a la problemética de no situar al estudiante como centro
del mismo.

5 Pudiera resumirse la existencia de errores conceptuales que han caracterizado al proceso extensionista, y esencialmente en la creencia
de que la extension es la encargada de establecer todos los vinculos de la universidad con la sociedad. Su contenido se asocia, de facto
a la cultura artistica y literaria que aun se concreta, no en la responsabilidad e interaccion de todos los procesos sustantivos
universitarios sino en la tarea, de hecho, parcial de un departamento de la universidad, hecho que continia produciéndose en la
universalizacion.

6. Se concibe a través de etapas por autores como Gonzalez (2005), que reconoce la etapa de aprendizaje en la que los estudiantes, bajo
la direccion del profesor desarrollan intereses y motivos, con el desarrollo de los conocimientos, habilidades, valores y otros tipos de
contenido del proceso de ensefianza-aprendizaje.

7. Asi también, se ha abordado la formacion desde la perspectiva de la promocion sociocultural, en el primer afio, especificamente Frometa,
(2007), Cerejido y Tardo, (2012), pero no aparece explicitado lo transdisciplinar como rasgo que la cualifica, ni la forma tedrica general
para concretarlo en estrecha relacion con la formacién extensionista orientada a influir en la educacién para el trabajo comunitario’ en la
universalizacion, especificamente en relacion con la practica laboral.

8. Sobre lo social, ideoldgico, cultural asi como las relaciones entre estos elementos con la cultura, la etnografia, sociologia, antropologia,
economia, la psicologia son de especial importancia para el conocimiento de las construcciones culturales y la explicacion de como estas
se desarrollan.



La antropologia asocia este concepto al conjunto de la herencia social de un grupo humano, que era transmitida a las generaciones
siguientes. Criterios humanistas la asocian a ideas de progreso y otras a componentes objetivos.  Entre los criterios que fundamentan
el caracter polisémico de cultura se encuentra su acepcidn como civilizacién, como conjunto de técnicas o procedimientos que requieren
conocimiento y habilidad, como conjunto de instituciones y obras culturales pertenecientes a un ministerio determinado o como nivel de
instruccion (equivalente a nivel cultural), todo ello ha sido consecuente con la evolucién del término en diferentes momentos histéricos.

- Se consideran pertinentes estos criterios, aunque a decir de Cortdn (2008), la calidad de las relaciones sociales constituye la expresion

mas sintética de la cultura y se corresponde con lo que debe brindar la institucion educativa hacia la comunidad.

- Paulo Freire desde su trabajo como docente de la universidad de San Paulo critico el proceso extensionista. De ello da cuenta en su obra

¢ Extension o comunicacién? (1993). En dicha obra precisa en correspondencia con su vision desde una pedagogia critica y libertaria, la
valoracion de la extension dada en la relacion universidad-comunidad, entendiendo a ambas como elementos de relevante importancia y
entre los cuales debia mediar el didlogo de saberes que se produce mediante la educacion: Sélo a partir de la comunicacion se alcanza
la necesaria dimension dialdgica universidad-sociedad. Concebia tal empefio posible si se partia desde la investigacién-accion-
participacion como procedimiento metodologico sistematico, insertado en una estrategia de accidn definida, que involucrara a los
beneficiarios de la misma en la produccion colectiva de los conocimientos necesarios para transformar una determinada realidad, segin
refiere Arango, (1995).

- Es preciso aclarar que también por comunidad se entiende las ideas compartidas, mitos y prejuicios que sustentan la existencia de la

misma, por eso se comparte la idea de Ferdinand Tonnies (1944: 9) cuando expresa: “(...) todo espacio no es una comunidad; si bien
es necesario vivir en un espacio, esto no es por si suficiente para que exista comunidad. Es imprescindible la interaccion, la conciencia
de la posibilidad de alcanzar la satisfaccién de alguna necesidad, de compartir una serie de intereses comunes (...)." Ver en Tonnies,
Ferdinand: Comunauté et Societé. Paris, Press Unnniversitaires de France (1944 : 9-11).

- Para la transformacion de las realidades en el contexto comunitario y no solo apreciarla de manera contemplativa, es aconsejable el

conocimiento de las complejidades de la vida colectiva de los hombres en la comunidad. En este sentido se asume de Porzecanski,
(1983:23). Este criterio sustenta en primer plano al hombre y sus relaciones.

- Lo sociocultural esta relacionado con practicas, a las que Berger y Luckmann, (1990), citados por Justis (2013:31), denominan

habituacion . Esto encuentra también sustento en la construccion del conocimiento en la vida cotidiana, pues el individuo recibe la cultura,
a través de su realidad mas inmediata y, a la vez, ofrece su desempefio social, mediante el cual devuelve su reflejo particular de la
cultura en que esté inmerso, al mismo tiempo que actla sobre su quehacer cotidiano y perspectivo que se desarrolla en la comunidad.

- Se coincide con Pino en que el sujeto integral es, ante todo, aquel que asimila un amplio espectro de la herencia cultural de la humanidad

y lo incorpora a su subjetividad, a su conducta e inevitablemente a su concepcion de la vida, lo que para el autor de la tesis constituye
una finalidad universitaria, consecuente con la necesidad de desarrollar modos de actuacién competentes en estudiantes y personal
profesional mediador entre el objetivo y el contenido formativo.

- Segun Hernandez, (2010:13) es un proceso de interaccion social dotado de sentido que en su trayectoria histérica recurrente en

contextos especificos, crea, sustenta y desconstruye las normas de accion y de vida de los grupos.

- Esos conocimientos son muy necesarios a los estudiantes junto a los conocimientos enunciados procedentes del curriculo universitario,

aunque hasta hoy padecen de un raciocinio tradicional, que no tributa a las innumerables relaciones en que se proyecta la unidad del
ser humano y su entorno, en el caracter discontinuo del continuo de la vida en las condiciones de desarrollo de las relaciones
socioculturales, este autor, segun Houtart,(2006), siguiendo a Morin, depende de la capacidad de variar, condicionando el azar como
aquello que no es pronosticable, dimensién real necesaria a la formacién educativa desde los multiples elementos que estan presentes
en su dimensién compleja.

- Para el autor es preciso el reconocimiento de tres dimensiones de la cultura comunitaria: la espiritual, la relacional y la participativa,

ellas son importantes en la caracterizacion de la formacion sociocultural comunitaria. La dimension espiritual se proyecta y expresa en el
aspecto subjetivo de la vida cotidiana, creencias, mitos, ritos, historia, sistema de valores, deberes y derechos, y manifestaciones del
arte comunitario, pero también ideas, recetas sociales para la solucién de problemas, conocimientos y habilidades necesarios para el
desarrollo sociocultural comunitario que permiten en interaccion con la comunidad la formacion de los estudiantes en tanto se apoderan
de lo mejor de ella ,al mismo tiempo que la formacion le permite identificarse con el trabajo comunitario para incidir sin obstaculizar el
desarrollo cultural. La dimension relacional expresa las relaciones sociales que se desarrollan en la vida cotidiana, entre comunitarios,
entre éstos y las organizaciones e instituciones que actlian en la comunidad y entre estas organizaciones e instituciones. Dichas
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relaciones se sustentan en la dimension espiritual, reproducen y producen a escala de la comunidad y de manera particular las
relaciones sociales dominantes, tienen un condicionamiento objetivo. En la que participan los diferentes grupos se reproducen y
socializan los elementos de la cultura comunitaria y reflejan lo bidireccional en la apropiacion de la cultura.

- Ambas dimensiones se integran en la dimension participativa como expresion del protagonismo de los comunitarios en la vida social y

fundamentalmente de la participacién ciudadana, via para el desarrollo social y de las capacidades individuales y grupales, consecuente
con la educacion popular y la investigacidn-accion participativa, imprescindible a tener en cuenta en la interaccién del estudiante y por
consiguiente en su formacién.

Por consiguiente, el trabajo cientifico en la formacion extensionista sociocultural comunitaria debe abarcar la labor integrada de la
institucion universitaria con las laborales, alrededor de las relaciones con otras instituciones comunitarias como las escolares, de salud,
de masas, politicas, organizaciones profesionales, relaciones entre la comunidad urbana y rural, dominio del cuerpo legal y su
contextualizacién territorial, urbanizacién, cultura de los centros laborales, desarrollo comunitario tanto por los estudiantes y tutores,
impacto de la practica laboral y sus relaciones, en tanto vinculos universidad-formacion laboral-formacién cientifica, entre otros muchos
aspectos que pasan por la busqueda, indagacién, comprension, explicacion y transformacion o sostenimiento.

Este criterio también lo sostienen Pérez Matos Nuria y Emilio Setien Quesada, (2007).

Ponce y otros se refieren a la transposicidn sociocultural en la formacién extensionista de lideres socioculturales en contextos locales,
elemento no clarificado de forma suficiente por este referente.

Se coincide con Varona, (2005:2) en que “La formacion transdisciplinaria en la educacién superior es un propésito de gran envergadura.
Su dimension conlleva una serie de exigencias. Dos de las mas importantes son el enfoque sistémico y la integracion de los contenidos,
ambas relacionadas entre si. El enfoque sistémico propicia comprender el objeto de estudio como sistema y a su vez como componente
de un sistema mas amplio. Conduce a captarlo en su interaccion intrasistémica y con el medio circundante, en su desarrollo,
composicion, estructura, como un todo no acabado, del cual no debemos absolutizar la conservacion de su estabilidad.

El criterio antes sefialado es consecuente con los fundamentos que sustentan la tesis, en tanto se produce un proceso de seleccion de
contenidos necesarios en la ensefianza, para la comprension explicacion e incidencia de las relaciones holisticas que se producen en la
comunidad que segun este autor se proyectan en auto-eco-reorganizacion en los campos que requieren del trabajo comunitario en todas
sus facetas, por lo que demanda de disciplinas diversas para su satisfaccion.

Considera Sigas, que en el proceso pedagdgico se desarrolla la contradiccion entre la progresiva especializacion de los saberes y la
imprescindible integracion de estos en un conjunto ordenado y coherente, esta condicidn de necesidad a juicio de la autoria del presente
trabajo se evidencia en la naturaleza compleja de lo sociocultural comunitario que trasciende los limites de una ciencia.

Las respuestas a cada uno de los disimiles problemas de la comunidad es considerada como campos tematicos que en el plano social
puede servir como recurso para establecer una relacion entre el contenido de la labor extensionista y los problemas sociales como
unidades de analisis, que pasan por la competencia de los estudiantes, profesores y tutores, orientada a la accién socioeducativa en el
entorno comunitario.”

Se asume a Nach, sistematizado por Hernandez, (2009:26) que expresa que es una interpretacién simbélica de las practicas
contextualizadas y para que también Hernandez refiere a Freire con el que se concuerda al considerarlo una relacion dinamica de lo
heredado y lo adquirido, que toma en cuenta sujetos creativos y transformadores de su contexto y de si mismo.

En la interaccion de lo laboral-comunitario se logra la unidad entre la educacion y la instruccién, la teoria y la practica, la ensefianza y el
aprendizaje, la formacion y el desarrollo en el vinculo estudio-trabajo como elemento fundamental del trabajo formativo en la educacion
superior.

Las funciones mentales superiores estan determinadas por la forma de ser de esa sociedad: Las funciones mentales superiores son
mediadas culturalmente. EI comportamiento derivado de las funciones mentales superiores esta abierto a mayores posibilidades. El
conocimiento es resultado de la interaccion social; en la interaccion con los demas adquirimos conciencia de nosotros, aprendemos el
uso de los simbolos que, a su vez, nos permiten pensar en formas cada vez mas complejas. (...)" en Garcia Maria Teresa. La
Concepcién histérico — cultural de L. S. Vigotsky en la Educacion Especial. En Colectivo de autores. Convocados por la diversidad.
Comp. Por Rafael Bell y Ramon Lépez, 2002.
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Se considera de valor lo expresado por Montoya Zufiiga, (2011) quien defendié el fundamento pedagdgico de una competencia
antropologica €N os educandos.

Sobre el particular Muradas, 2008 expresé “como la preparacion en la esencia y codigo de las Humanidades con un enfoque cultural e
interdisciplinario, como elaboracion y apropiacion por parte del sujeto de una concepcion integral de la naturaleza del hombre y de la
sociedad y su activa y multilateral interrelacién a través del proceso educativo escolarizado, como una vision holistica del fenémeno
formativo opinion con la que se concuerda”.

Sin embargo, la actividad extensionista solo se analizaba en una dnica direccion, segin Planche (2006). La universidad se concebia
como depositaria del saber y la cultura y el pueblo como simple destinatario y no como un proceso de interaccion y creacion de la
universidad con la sociedad para el desarrollo colectivo de acciones, donde fueran protagonistas tanto la universidad como la comunidad
en funcién del crecimiento mutuo. El conocimiento presente en la comunidad no se concebia intencionalmente para la formacion del
estudiante, ni existia la perspectiva de integracion transdisciplinar para acercarse a ella.

En La evolucion de la formacion extensionista y extensionista comunitaria es preciso el anélisis de la evolucién histérica de la
extension universitaria en Cuba que constituye la base en que estas descansan. Adolfo Gonzalez Posada utiliza el término extension
universitaria que se concibe por primera vez en Espafia, en la labor fuera de su esfera oficial docente de tipo educativa y social en
1898. La extension universitaria constituye una funcién que ha evolucionado en el tiempo acorde con las exigencias sociales. Tales
elementos se sintetizan en el Programa Nacional de Extensidn Universitaria (2004).En su devenir histérico, un momento de especial
trascendencia para extensionismo universitario lo constituye en 1923 la creacién de la Universidad Popular “José Marti”, por el joven
lider Julio Antonio Mella, como resultado de la influencia de la Reforma Universitaria de Cérdoba, Argentina. Esta concepcion cambid
el esquema exclusivista de la universidad para si misma y comienza a llevar la luz de la cultura a las masas trabajadoras con una
participacion del estudiantado en el proceso que aunque no se inscribia en una vision formativa ni de formacion, de hecho se
producia. La extension universitaria no propiciaba aun aprovechar toda la herencia cultural presentes en los curriculos, también asi en
la Universidad de Oriente extendieron las acciones a determinados lugares de la ciudad a través de tertulias, actos publicos de
homenaje a José Marti y a otros préceres de la patria. EI contenido de la extension universitaria descansaba en actividades como
charlas conferencias y presentaciones artisticas. Las carreras tenian poca participacion en actividades comunitarias y su actuar no
aprovechaba las potencialidades de los curriculos para el abordaje transdisciplinario de lo comunitario, los elementos anteriores
reflejan imposibilidad para la formacion extensionista socio comunitaria.

Cabe destacar cdmo se producen actividades que argumentan el trabajo extensionista universitario, en 1986 se celebré la Primera
Jornada Cientifica del Trabajo Cultural de la Educacion Superior en Cuba, en la cual se reafirmé el papel de primer orden de las
universidades en la promocion y extension cultural, proyectandose una nueva politica en este sentido.

En el Programa Director se expresa lo siguiente: “La efectividad de la relacion extension-comunidad se fue midiendo, entre otros criterios,
por su contribucion concreta al fortalecimiento de los pilares éticos, estéticos, morales y patritticos de la sociedad, trabajando con el
convencimiento de que solo la universidad comprometida incondicionalmente con el destino de su pueblo, seria capaz de garantizar la
trayectoria ascendente del desarrollo social, cientifico y técnico del pais.”

Existen hoy proyectos comunitarios que van desde los que se proponen atender integralmente un municipio, comunidad o consejo
popular; los que tienen una orientacion ramal y asumen la atencién de problemas de la salud o la educacion, los que se vinculan a
programas energéticos, azucareros o de las comunidades agropecuarias, asi como aquellos dirigidos a atender los problemas
socioculturales de la poblacién de barrios o regiones con problemas sociales.

El estudio de modelos pedagdgicos permitieron asumir a Sierra, (2002), al reflexionar sobre estos y considerarlos como una construccion
tedrico formal que fundamentada cientifica e ideolégicamente interpreta, disefia y ajusta la realidad pedagdgica que responde a una
necesidad historico-concreta. EI modelo propuesto, parte del criterio valido para los modelos tedricos, de que estos no son iguales a la
realidad, sino sdlo se reconstruyen los aspectos y relaciones esenciales. En este sentido Becerra, (2002) considera pertinente sostener la
idea de que el modelo es el producto de un proceso de modelizacion del objeto de investigacion, y por lo tanto, un experimento mental,
considera que el modelo abstrae sélo aquellas porciones de los fendmenos a la que suministra conceptos. Se omite todo el resto,
inexplicable mediante ese modelo. Ese proceso de abstraccion de algunos fenémenos y olvido de otros no es casual, sino que implica un
método, determinado por la forma y el propésito del modelo”, cuestion que se adopta en tanto ha sido escogido como método de
investigacion. Becerra, (2002).

Barg, (1990) expresa una definicion sobre el enfoque de sistema integro que se asume como fundamento de este trabajo, asi como la
sistematizacion que de esta posicion siguieron para aplicarlo en la teoria pedagégica y didactica Licea, (2007), Garcia, (2010) y Justis,
(2013), en el que se adopta el concepto de sistema, no asociado a los fundamentos filoséficos que generaron las posiciones
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estructuralistas y funcionalistas, sino a una vision totalizadora.Este autor considera un sistema integro, a partir de las cualidades que
provienen de la interrelacion de sus componentes como expresion de leyes esenciales internas, ellas se manifiestan en el proceso de su
funcionamiento procesal y del desarrollo del sistema, este proceso esta regulado por leyes sistémicas que perduran a pesar de la
modificacién de elementos concretos y, mientras estas leyes tengan vigencia. Ellas no permitiran a los componentes evadir el marco del
sistema. Atribuye la funcion reguladora de la sistemicidad su papel normativo en relacion a las cualidades “auténomas”, especificas de
los componentes. Destaca la unidad del sistema y consecuentemente que los cambios que afectan a uno de sus procesos, afectaran
tarde a o temprano a los otros. Se asume, en especial la sistematizacion de estos criterios tedricos segiin Justis, 2013 que se refiere a la
necesidad de la existencia de una base sistémica sobre la que descansen los subsistemas, a partir de la dialéctica de la interaccion, lo
que implica el criterio sistémico de jerarquia y subordinacién, sustentado en el vinculo de la relacion de la base sistémica con respecto a
los subsistemas y las relaciones que median entre ellos, relaciones que condicionan los vinculos entre la base sistémica y los
subsistemas que la componen.

En el trabajo de Ponce, O.J Pérez, E. Garcia, J. Montoya, M. Mendoza (2014) enVol. V. Afio 2014. Namero 2, Abril-Junio se expresa lo
siguiente “se reconoce como brecha epistemoldgica la intencionalidad de redefinir la Gestion Sociocultural como disciplina que sustente
la transposicion sociocultural como potencialidad formativa y metodolégica interventora, para la formacion de los Licenciados en Estudios
Socioculturales, capacitandolos para afrontar los problemas profesionales en su gestion de la diversidad cultural presente en los
contextos laborales”. Esta problematica si bien es de esta carrera es también de todas las carreras humanisticas y la solucion sobre la
que reflexionan los autores puede ser utilizada con un espectro integrador mas amplio.

Miichel Maffesoli reconoce que la realidad es inconmensurable e inagotablemente rica y su ser dltimo desborda todo pensamiento
humano; de tal manera, que no habria teoria o explicacion que agotara la realidad, citado por Martinez(s/f: 6)

- www.psicopedagogia .com Sobre la interdisciplinariedad en Filosofia y marco metodolégico que puede caracterizar la practica cientifica.

Consiste en la busqueda sistematica de integracion de las teorias, métodos, instrumentos, y, en general, formulas de accion cientifica de
diferentes disciplinas, a partir de una concepcion multidimensional de los fenémenos, y del reconocimiento del caracter relativo de los
enfoques cientificos por separado.

Este razonamiento se concreta a través de la integracion y conciliacién de los aportes de las diferentes carreras de perfiles humanisticos,
que encuentran en la transdisciplinariedad la manera més amplia para la articulacién de contenidos, métodos y modos de actuacion de la
formacién extensionista sociocultural comunitaria en correspondencia con los problemas comunitarios, siguiendo la sistematizacion,
desde Licea, (2007), Sigas (2007), Muradas (2008 y Espinosa, ( 2012).

Se siguen los presupuestos psicoldgicos sistematizados por Medina, (2011) y Hernandez, (2011)

Para la transformacion de las realidades en el contexto comunitario y no solo apreciarla de manera contemplativa, es aconsejable el
conocimiento de las complejidades de la vida colectiva de los hombres en la comunidad. En este sentido se asume de Porzecanski,
(1983:23). Este criterio sustenta en primer plano al hombre y sus relaciones.

Por otra parte, toma en consideracion el desarrollo de la capacidad para lograr el desempefio de estudiantes y formadores para
interactuar con los sujetos comunitarios, de modo que influyan mediante la participacion signada por la educacion, en la colaboracion
formadora de capacidades organizativas, habilidades comunicativas, de participacion social y cultural, orientadas a promover y elevar la
cultura, la calidad de vida, el desarrollo sostenido, con el crecimiento social y personal de sus miembros, todo ello mediante acciones
planificadas, organizadas, ejecutadas y evaluadas de desarrollo sociocultural, potenciando lo endégeno de forma consensuada y
pertinente en correspondencia con la accidn reciproca de lo socialmente esperado de la actividad cultural universitaria en la
universalizacion en su interaccion e interrelacion con la comunidad.

Este principio se fundamenta en las leyes de la pedagogia, especialmente la de vinculacion de la escuela con la vida, que rige en la
relacién universidad-sociedad. Establece la interaccion formativa con los principios pedagégicos de la unidad del caracter cientifico e
ideoldgico del proceso pedagogico, de lo instructivo, educativo y lo desarrollador en el proceso de la educacion de la personalidad, la
unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de educacion de la personalidad, del caracter colectivo e individual de la educacion y el
respeto a la personalidad del educando, el principio de la vinculacion de la teoria y la practica y el de la solidez de los conocimientos,
habilidades y valores consustancialmente integrados en la vinculacién de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo en el
proceso de educacion de la personalidad y en el desarrollo de su identidad profesional.

Se consideran las acciones establecidas para el desarrollo de los principios, segun Addine, (2002), el proceso de la aplicacion de este
principio es el que permite la determinacion de los componentes del propio modelo, por lo que se establece de forma deductiva, a fin de
de considerar su caracter rector en los componentes procesales y las relaciones internas de ellos en el modelo. Es necesario debido a
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que el autor de la Tesis no logro en la sistematizacion de la teoria encontrar referentes para la aplicacion de principio alguno que pudiera
regir el proceso formativo extensionista sociocultural comunitario y resolver sus necesidades epistemoldgicas dadas en lo tedrico-
cognoscitivo, metodologico y axiologico. Las acciones que permiten el desarrollo del principio aparecen en anexos.

Se entiende por nivel de coordinacién a la conformacion de las estructuras de contenido y organizativas interdisciplinarias a fin de
cooperar y compartir en el desarrollo de las condiciones para el desarrollo de la formacion extensionista sociocultural comunitaria
concretados en espacio, tiempo y actividad. Las relaciones dadas pueden ser conscientes o no por los sujetos que conforman el sistema.

Se entiende por nivel de conexién una cualidad superior a la anterior, pues ademas de los elementos que caracterizan la coordinacion los
sujetos implicados en el proceso: basicamente estudiantes y formadores son conscientes de la existencia de esas relaciones y se
adscriben a ellas, como condicién esencial para cumplir el fin del sistema. La conexioén comienza con la comunicacién y la intencion de
establecer vinculos.

Se alcanza el nivel de cohesion, cuando se establece ademas de la comunicacion, la conformacion de cualidades comunes, bienes
compartidos, formas de identidad y conciencia en los estudiantes que se forman de que comparten metas comunes que integran a las
carreras de perfiles humanisticos, desarrollan actividades semejantes para lograr incidir en las necesidades de la comunidad, con una
orientacion intencional y sistematizada de sus formadores, que en el mas alto nivel dindmico deben dominar la autoevaluacion
cognoscitiva y metacognitiva del instrumental estratégico, incluida la reflexion y meta-reflexion y la capacidad de evaluar y redefinir los
procesos en accion conjunta entre universidad y comunidad. Es preciso que se aclare que en este particular se hicieron adecuaciones a
las ideas de Justis, (2013), con una adaptacién esencial necesaria al proceso formativo que es objeto del trabajo de esta tesis.

Se concibe de manera breve y con una coherencia logica que revele los aspectos mas importantes y significativos, de acuerdo con la
intencionalidad formativa del proceso extensionista, el logro de la articulacion, interaccién e integracion cientifico- humanisticas
curriculares, en la proyeccion metodoldgica propia de la planificacién, organizacion y formulacién de actividades basadas en la
orientacion y sistematizacion problematizadoras

Sobre el Municipio Baracoa aparecen en el anexo 8 una sintesis de su caracterizacion, expresados esencialmente a partir de indicadores
que sirvieron al proyecto de evaluacién integral de desarrollo sostenible local del cual forma parte el autor el que considera ser
consecuente con la naturaleza de la tesis.

Las razones expuestas permiten que se asuma el criterio de Cisneros donde expresa que “ El planeamiento educacional como proceso
socio-cultural satisface las necesidades del crecimiento humano, de la inclusién y organizacién de valores de dimensiones politicas,
econbmicas, y otras que se revelan como fuentes del desarrollo cultural en el estudio de las necesidades globales y educacionales
comprendidas en los marcos situacional y doctrinal de la realidad. Esto es, la tarea del planeamiento —en este nivel- consiste en la
identificacién de necesidades que se satisfacen en la produccién, difusién y aplicacién de los valores culturales, centrado en la formacion
permanente de los recursos humanos para el desarrollo de la sociedad.” Cisneros(s/f:5)

El término estrategia en el marco pedagdgico ha sido tratado por diferentes autores entre los que se encuentran, Torre, S. de la (1992),
Betancourt, J., (1992), Mitjans, A. (1992), Paez, V. (1998), Balbin, A. (2000), Ruiz, J. (2002), En las literaturas revisadas se encuentran
estrategias de aprendizaje, comunicativas, para el disefio curricular, entre otras. La definicidn de estrategia pedagdgica que se asume se
plantea como:...proceso de direccién educacional integrado por un conjunto o secuencia de acciones y actividades planificadas,
organizadas, ejecutadas y controladas por la escuela, para perfeccionar la formacion de la personalidad, de los alumnos de acuerdo con
objetivos concretos precisamente delimitados. Regla Sierra Salcedo. “Estrategia pedagogica’”.

Basta recordar que las comunidades cubanas estan conformadas por diversas organizaciones e instituciones como: los Comités de
Defensa de la Revolucién (CDR) y la Federacién de Mujeres Cubanas (FMC) y lideres formales e informales, pues forman parte de la red
educativa las que resultan de apoyo y juegan un papel importante en el desarrollo y mantenimiento de conductas socialmente aceptadas
y son sin dudas agentes socializadores, necesarios a tener presentes al estudiar las unidades de integracion y en la formacion de los
estudiantes.

Estos constituyeron, entre otros, los contenidos de los temas fundamentales seleccionados, lo que la practica demostraba al abordarlo la
relacién con otros que los integraban al proceso de trabajo necesario para al caso en que se concretaba el trabajo del grupo de extension
y la preparacion de los estudiantes para llevar a cabo un proyecto de trabajo sociocultural comunitario.

Integracion de la cultura humanistica curricular y la comunitaria en las potencialidades y modo de actuacion del grupo de extension para
ejercer la labor extensionista en el proyecto.

En el proceso investigativo, los estudiantes tuvieron presentes los criterios del presidente del Comité de Defensa de la Revolucién el que
expresa que la comunidad presenta problemas con el transporte, con el alumbrado publico, la insuficiente vinculacidn de jovenes en



actividades agricolas. Pero también en relacién al comportamiento manifiesta que a los nifios se les ensefia a ser violentos, a no lavar ni
un plato, a vivir en la calle, ademas de beber ron como condicién de ser hombre y a las nifias a obedecer casi siempre.

5. En el intercambio los comunitarios partian de logicas construidas que en ocasiones favorecian y en otras obstaculizaban el intercambio,
sin embargo existi6 paciencia, respeto a los diferentes criterios, control de las emociones, comunicacion adecuada expresada en el tono
de voz y en la coherencia entre la comunicacion oral y gestual.
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ANEXOS DE LA TESIS.

Anexo No. 1.- Entrevista con directivos y responsable de extension

Objetivo: Conocer criterios en relacion al papel de la extension como proceso sustantivo a través de los
aspectos organizativos para su desarrollo y de su papel en la formacion del estudiante universitario y de

manera especifica en la formacion sociocultural comunitaria.

» ¢ Qué lugar ocupa la extension universitaria, dentro de los procesos sustantivos?
» ;Considera importante la extension como proceso formativo?

* ¢ Qué actividades se planifican dentro de la extension universitaria?

» ;Como y qué actores participan en la planificacion de actividades de extension?

» ;De qué manera participan los coordinadores de carreras, profesores, estudiantes y tutores en las

actividades de extension para la comunidad?
* ;Qué mecanismos se utilizan para estimular las actividades extensionistas?
» ;Considera importante la formacion de los estudiantes a través de la extension?

» ;Considera que existen potencialidades para abordar problemas comunitarios desde la extension

universitaria?

* A su juicio cuales son las debilidades que todavia presenta este proceso para la formacion del

estudiante para la interaccién con la comunidad.
» ;Cbmo se realizan las acciones de colaboracion con las organizaciones laborales?

» Desean agregar algo mas.



Anexo No. 2.- Entrevista grupal con coordinadores de carreras

Objetivo: Caracterizar el accionar de la carrera en la extension universitaria para la formacion de los
estudiantes en lo sociocultural comunitario, asi como apreciar potencialidades de las carreras y debilidades a

tales propositos.

*  ;Qué es para Ud. la extension universitaria?.
* ¢ Qué relacion le conceden con los otros procesos sustantivos?.
» ¢ Qué actividades consideran ustedes que forman parte de la extension universitaria?.

» ¢ Como participan ustedes en las coordinaciones de las actividades extensionistas y qué actividades

son las que por lo general se convocan?

» Consideran ustedes que dentro de los contenidos presentes en el curriculo de las carreras se puede

abordar lo comunitario. Por qué?
» ;Cbmo se coordinan la formacién desde el &mbito laboral de los estudiantes?
» Assujuicio qué carencias presentan los profesores para abordar lo comunitario.

* Qué premisas consideras necesarias para abordar la naturaleza multiparadigmatica de los

procesos comunitarios desde la universidad?.



Anexo No. 3.- Entrevista grupal con profesores.

Objetivo: Diagnosticar aspectos generales en torno a la relacion de la extension con la formacion integral de

los estudiantes, para el abordaje de lo comunitario desde las potencialidades de la cultura curricular y

comunitaria.

10.

1.

¢,Conocen los procesos sustantivos que se desarrollan en la universidad?.

¢ Qué es para usted extension universitaria?.

¢ Qué actividades consideran ustedes que forman parte de la extension universitaria?.
¢,Cudles ustedes aprecian que se desarrollan con mayor frecuencia en la universidad?.

¢ Qué aspectos de la cultura considera necesarios de relacionar con la formacién de los estudiantes

para el abordaje de lo comunitario?.

¢Creen importante el abordaje de lo comunitario a través de conocimientos que brindan las

diferentes carreras?.
¢ Qué papel le concede a la comunidad en la formacion del estudiante?.

Segun los elementos percibidos durante su estancia en la universidad qué elementos usted

considera que se debe potenciar para el trabajo comunitario.
¢, Considera que los profesores cuentan con preparacion integral para abordar lo comunitario?.

¢Qué papel le atribuyen a la extension en los procesos evaluativos y de estimulacién de los

profesores?.

Desean agregar algo mas.



Anexo No. 4.- Entrevista con estudiantes

Objetivo: Conocer en qué actividades participan, la forma y herramientas culturales que poseen para el

abordaje de lo comunitario.

* ;A qué actividades de la extension universitaria han sido convocados en su trénsito por la
universidad?

» ;Desde donde se le convoca para realizar actividades relacionadas con la comunidad y con qué
frecuencia?

o Creen ustedes que la comunidad les puede aportar en su proceso de formacion como
profesionales?

» ;Consideran necesario apropiarse de conocimientos basicos, para el trabajo comunitario, que

pueden poseer las diferentes carreras?.

» ;Qué relacion se establece entre las organizaciones laborales donde estan enclavados con otras y la
propia universidad, para resolver problematicas comunes que demandan de la participaciéon de
diferentes ciencias?.

* ¢ Qué conocimientos le brindan las carreras Sociologia, Psicologia Comunicacién Social, Estudios

Socioculturales y Derecho para abordar lo comunitario?.

» ;Forman parte de algun proyecto comunitario?.



Anexo No.5.- Entrevista con directivos donde laboran estudiantes

Objetivo: Indagar sobre la necesidad de colaboracién de estudiantes de diferentes carreras en el tratamiento
de problematicas comunitarias afin con su objeto social y la labor del tutor en su contribucion a la formacién

del estudiante.

Las preguntas a los directivos giran en torno a los siguientes elementos:

» ;Como aprecia la vinculacion entre la universidad y el ambito laboral comunitario?

* ¢ Qué importancia le concedes a la participacion de los estudiantes, para el abordaje de realidades o

problematicas del ambito comunitario?.
* ¢ Qué debilidades susciten para abordar los problemas comunitarios de manera integral?
» ¢ Qué papel le concede a la integracion y colaboracion en la formacion integral de los estudiantes?

* ;Qué aspectos consideras debe poseer el tutor para guiar la formacion en lo sociocultural

comunitario?



Anexo No.6.- Guia de observacion Aspectos basicos.

Objetivo: Observar el accionar de los estudiantes en el ambito comunitario, que permita evaluar elementos de

colaboracion e integracion en consecuencia con la naturaleza de la realidad comunitaria.

Lugar de observacion:
Actividad a observar:
Hora:
Tiempo:
» Naturaleza de la actividad.
» Representatividad de los estudiantes por carreras.
» Acciones de colaboracion.
» Presencia de directivos o personal donde laboran los estudiantes.
» Nivel de empatia logrados por los estudiantes en su accionar.
» Participacion de la comunidad.

* Métodos utilizados.



Anexo No.7.
Acciones del principio formativo contextual sociocultural extensionista
- Caracterizar la formaciéon humanistica como una totalidad, que pretende potenciar el desarrollo de la
formacion extensionista a través de la cultura curricular humanistica dirigida a la solucién de los
problemas de la comunidad.
-Ofrecer diferentes perspectivas sobre los fundamentos de este principio para garantizar el sistema de
conocimientos que promueva un pensamiento consciente, asentado en las posiciones inter y
transdisciplinares.
-Adaptar la informaciéon a razén de la diversidad que caracteriza el vinculo entre formadores y
estudiantes en relacion con la comunidad en la que desarrollara la formacion extensionista sociocultural
comunitaria.
-Experimentar nuevas précticas sobre la base de los fundamentos del modelo que sustenta la formacion
extensionista sociocultural comunitaria.
-Contextualizar el contenido de los fundamentos ético-axiolégicos que demandan los componentes
personales actuantes en el proceso de formacion extensionista sociocultural comunitario de acuerdo con
las exigencias de este, con especial atencion en los que se forman en la comunidad.
-Reflexionar en el proceso socializador sobre la orientacion que se brinda para la caracterizacion de la
comunidad a través del diagndstico, a fin de desarrollarlo con la direccién estratégica que este merece,
segun sus objetivos y tomar decisiones objetivas en relacion con la realidad que ofrece la comunidad y
las potencialidades formativas en desarrollo de los agentes del proceso.
-Preparar a los estudiantes para la comprension de las problematicas mas acuciantes del mundo con la
valoracion de su presencia en la comunidad.

-Socializar las vivencias en correspondencia con las acciones desarrolladas y compartidas.



-Valorar los resultados de las actividades formativas, su influencia en la formacion y desarrollo de la

personalidad.



Anexo No. 8.- Caracterizacion general de Baracoa.

Objetivo. Ofrecer una breve caracterizacion del municipio de Baracoa, para brindar posibilidades de
orientacion a la reflexion entre lo general y lo particular concretado en la comunidad de Santa Rosa de
este municipio, seleccionada para el estudio de caso.

Baracoa esta situada en la Provincia Guantanamo de la Republica de Cuba. La Villa fue fundada por
Diego Velazquez en el 1511 con el nombre de Nuestra Sefiora de la Asuncion de Baracoa. Es el
segundo municipio en importancia de la provincia, heredero de tradiciones culturales donde se destacan
formas de canto y bailes autoctonos (entre ellos el Kiriba y el Nengdn que son células primarias del Son),
una amplia gama de platos tipicos, asi como un fuerte movimiento en las diferentes formas del arte y la
cultura, destacandose las artes plasticas, la musica y la literatura.

Baracoa esta constituida por 15 Consejos Populares que en su mayoria son netamente rurales y en
menor cuantia mixtos y urbanos respectivamente, en ellos se distribuyen asentamientos a los que se
accede con dificultad por contar con insuficientes y obsoletas técnicas de transportacion. En los primeros
casos la actividad fundamental que se desarrolla es la agricultura y es el Consejo Popular de Mabujabo
donde estan las principales fabricas del territorio. La Asuncién es el mas urbano de los consejos
populares y el que genera mayor movilidad social.

El 95% del territorio esta constituido por un relieve montafioso, con un régimen de lluvia alto, La region
presenta una variada flora y fauna cuya biodiversidad consta de innumerables especies o que avala al
territorio como un punto de evolucion y alto endemismo.

Su extension territorial es de 974,4 Km2, con una poblacién de 81486 habitantes que representan el
15.8% del total de la provincia; 40522 corresponden a la zona urbana y a la rural 40964. Del total de

poblacion 40 183son mujeres y hombres 41 303.



De manera tendencial la poblacion rural crece, criterio que contrasta con la situacién de asentamientos
rurales que estan practicamente despoblados incidiendo directamente en la cantidad, calidad y
funcionalidad de la fuerza de trabajo y con ello en los niveles productivos, necesarios en la calidad de
vida y para satisfacer necesidades alimentarias basicas. En esencia ha existido un movimiento migratorio
hacia zonas rurales o semiurbanas con ciertas lejanias de los emporios productivos, entre ellos se
pueden citar Guanacon, Turey, Acueducto y Mabujabo. El crecimiento de la poblacién no es significativo,
expresion de que el saldo migratorio, defunciones y nacimientos no alcanzan valores significativos para
su transformacion.

La poblacién, producto a diferentes factores, reflejan sentimientos de pertenencia y constituye ello un
elemento importante de la identidad del baracoeso o baracoense; es esencialmente hospitalario, y
generoso en consecuencia con la dindmica de un municipio que interactua con una industria turistica que
ha ido teniendo su impacto en lo sociocultural.

Desde el punto de vista econdmico posee atractivos turisticos; contando con 4 hoteles y 3 hostales y
mas de 100 casas de alquiler. Es productor de coco, cacao, café, madera preciosa y otros renglones
econémicos en menor cantidad. Baracoa trabaja en el contexto de potenciacion de la gestion del modelo
econdmico, lo que ha permitido el incremento de actores como el trabajo por cuenta propia y
cooperativas no agropecuarias. Todo ello unido al incremento de autonomia de las cooperativas
agropecuarias, como fruto de la necesidad de elevar los niveles productivos.

El sector privado muestra una cifra de 2982, de ellos 2050 cuentapropistas como expresion de los
cambios que se vienen generando en la gestion de la economia cubana. El sector estatal sigue siendo la
principal fuente de empleo con un total de 17567 trabajadores de ellos 9286 mujeres y el cooperativo
alberga un total de 8686 personas de las que forman parte 1024 mujeres. El nimero de personas que

reciben asistencia social es de 2283.



La cifra total de desocupados es de 404 para una tasa de 1.35. Es valido aclarar que tal cifra obedece a
las personas que se registran en la entidad competente a tales fines, por lo que no se niega que pueda
existir mayor cantidad.

Otro elemento del componente capital social son los conocimientos. En Baracoa existe un nimero
significativo de profesionales, expresion de las politicas educacionales desarrolladas a partir de 1959
hasta la actualidad. La existencia en el territorio de la Filial de Ciencias Médicas, la Filial Pedagogica y la
de Cultura Fisica, y la Filial del Ministerio de Educacion Superior conforman el Centro Universitario
Municipal fundado en el 2010 con el propdsito de articular metodologicamente las acciones de las
diferentes filiales.

Hoy se cuenta con 1153 estudiantes distribuidos por las diferentes filiales, ademéas presenta un claustro
de profesores de 143 a tiempo completo y 455 a tiempo parcial para un total de 598 docentes de ellos
138 masteres y 2 doctores diseminado en carreras como Psicologia, Sociologia, Estudios
Socioculturales, Comunicacién Social, Derecho, Ingenieria Agrénoma, Contabilidad, Carreras
Pedagdgicas, Enfermeria, Medicina y Cultura Fisica, reflejo del amplio espectro de cultura heredada, la
que debe de ser promocionada hacia y con la comunidad de manera transdisciplinar en correspondencia
con las problematicas que ellas presentan, las cuales demandan la participacion de la ciencia basados
en el principio de la educacion popular.

De manera general el municipio posee potencialidades, dentro del capital social que pudiera ser mejor
aprovechado y que pueden incidir en el estado de bienestar, equilibrio y legitimacion del sistema social
por parte de la poblacién y en el desarrollo sociocultural comunitario.

Los profesionales de las carreras pueden incidir en la toma de decisiones de una manera mas activa.

Tomar una decision implica conocer sobre quiénes se toma, predecir los efectos mediaticos e inmediatos



de la decision y controlar o evaluar tal decisién. Para ello es necesario un diagnéstico que, debe en los
casos que lo amerite, apelar a las técnicas y métodos de investigacion social.

El desarrollo local debe tener presente un orden jerarquico de necesidades latentes y manifiestas de la
poblacion y en ello el uso de los métodos y técnicas de las ciencias sociales juegan un rol fundamental

. De manera general el municipio posee potencialidades, dentro del capital social, que pudieran ser mas
aprovechadas y que pueden incidir en el incremento del estado de bienestar, equilibrio y legitimacion del
poder politico por parte de la poblacién y de la aprobacion de su desempefio.

Todo lo anterior también es valido para incidir en manifestaciones de conductas desviadas en diferentes
esferas de la vida social, necesarias de ser atendida. La educacion de nifios y nifias en ocasiones se
deja al marco estatal, es decir a la escuela. Las normas de convivencia encuentran relajamiento a nivel
comunitario, pues existe insuficiencia en la educacion civica.

En otro orden, los niveles productivos no son los deseados y existen productores en el que predomina la
idea de la economia de subsistencia. La alta participacion del estado en la vida social ha condicionado
ciertas ideas, actitudes y representaciones sociales que reflejan inmovilismo e insuficiente participacion
de las familias y las comunidades en la gestion de su bienestar y crecimiento espiritual conforme a las
exigencias actuales.

En relacién con el ambito familiar, existe diversidad en la conformacion de familia: familia extensa,
extensa compuesta, nucleares, y monoparentales. Existen varios factores que se cruzan indistintamente
para incidir en las diferentes conformaciones. La primera esta relacionada con los problemas de
construccion de viviendas, lo que permite la convivencia de varias generaciones y adquiere la categoria
de compuesta cuando yernos o yernas u otra miembro de la familia, vista desde la perspectiva de
afectividad, conviven también bajo el mismo techo. La familia a partir de mdltiples factores tiende a

sobreproteger a los hijos, al descargar en el estado gran responsabilidad de su formacién.



También como reflejo de un proceso de socializacion no solo de la familia sino también de otros agentes
es fruto la religiosidad, entendido como el conjunto de manifestaciones que asume la religion en la vida
cotidiana de los diferentes individuos y grupos sociales. La religiosidad popular es la religiosidad propia
del pueblo y como tal se caracteriza por ser no sistematizada (integrada por elementos heterogéneos, a
veces contradictorios, no conformantes de sistemas de ideas y puntos de vista consecuentemente
estructurados) asi se encuentran los cultos sincréticos: Espiritismo, Santeros y Curanderos. Dentro de lo
mas significativo se encuentran San Lazaro (17 dic.), Santa Bérbara (4dic.) y Virgen de la Caridad (8
sept.). Las Iglesias predominantes estan la Catélica, Pentecostal y Bautista la que han diversificado su
accionar también hacia los asentamientos rurales.

En la Ciudad Primada de Cuba, Baracoa, existe una estacion de radio y un telecentro. El tiempo de
programacion es limitado, es decir no contempla las 24 horas. En ella, de una u otra forma, se cumplen
las funciones basicas de la comunicacion social como lo son: transmitir afecto, informar, y regular
comportamientos, lo que se cumplen a través de una programacion segmentada.

En relacion a comportamientos relacionados con la salud, como bienestar fisico, psiquico y social como
producto de los avances alcanzados en el control y la prevencion de las enfermedades infecciosas, se ha
producido un cambio en el cuadro de salud donde estas han dejado de constituir un problema sanitario.
Esta situacion unida a las transformaciones observadas en la estructura y composicion de la poblacion
,dadas por un aumento considerable de la expectativa de vida y un incremento proporcional de personas
de la quinta, sexta y séptima década de vida; asi como los logros favorables en los aspectos sociales,
han traido como consecuencia la aparicion de un nuevo cuadro epidemiologico que domina la situacién
sanitaria, predominando las enfermedades no transmisibles como el cancer, las enfermedades del

corazon y las cerebro vasculares y la Diabetes Mellitus, efc.



Independiente a la cobertura de salud, se adolece de una infraestructura que permita dar una disposicion
final eficiente de los residuales liquidos y sélidos, cuyas practicas inculquen a los pobladores, personas
naturales y juridicas una cultura conservacionista del entorno. No existen suficientes contenedores ni
carros especializados para la evacuacion de las basuras. El vertedero municipal no tiene los requisitos
necesarios para su funcionamiento. La poblaciéon genera 22,0 toneladas métricas/dia de desechos
solidos y 96.2 m3/dia de residuales liquidos. La totalidad de los 6rganos de tratamiento de residuales
liquidos funcionan mal, por la antigliedad, falta de reparacién y mantenimiento, asi como mala
terminacion en su ejecucion. Todo ello entorpece la implementacion de las labores para una higiene local
permanente y adecuada. Esta situacion se afianza al existir poca percepcion de riesgo e indisciplinas
sociales.

En otro &mbito, la vivienda, encuestas realizadas reflejan que se trata de una de las tres problematicas
sociales mas acuciante de la poblacién baracoesa. Factores de indole econémica han incidido en los
procesos inversionistas en este ambito. El ritmo constructivo no brinda respuesta a la demanda de una
poblacién que tiene dentro de sus principales aspiraciones la convivencia en una vivienda confortable
donde no predomine el hacinamiento.

El fondo habitacional construido es de 26599, de ellas en estado regular 6368 y mal 7431 para un total
de 13799. Todo ello indica que mas de la mitad necesita de accion constructiva. Para trasformar esta
problematica es necesario establecer estrategias que sean funcionales desde lo micro hasta lo
macrosocial que contemple la estructura urbana de Baracoa. El reconocimiento explicito de dificultad
cotidiana de acceso a la alimentacién permiten asumirlo como una de las principales problematicas

sociales. Las producciones de viandas, verduras, carne de cerdo y res entre otras son insuficientes.



Anexo No. 9.- Entrevistas a estudiantes seleccionados antes de la estrategia

Objetivo: Diagnosticar el estado inicial en torno a la formacion extensionista sociocultural comunitaria.
Demanda de cooperacion:

Preguntas:

1. ¢En qué actividades comunitarias has participado desde la universidad?.

2. ¢ Qué contenidos dominas para abordar lo comunitario?.

3. ¢;Conoces la utilidad de las carreras que se estudian en la universidad para el abordaje de lo

comunitario?
4. ;Qué se puede aprovechar de la comunidad para interaccionar con ella?.

5. ¢De qué forma aplicaras los conocimientos adquiridos en la comunidad?.

6 ¢Conoces algun problema de la comunidad? ¢ Por qué via lo has conocido?



Anexo No.10

Taller sobre contenidos inter y trandisciplinares a la comunidad .Fase preactiva.

Tema: La comunidad como objeto inter y transdisciplinar de las carreras humanisticas. Acercamiento a los
nodos interdisciplinares, nexos de diferentes contenidos, utilizando como unidad de integracién los problemas
comunitarios.

Objetivo: Reconocer en los diferentes programas de las carreras humanisticas contenidos utiles para el
abordaje de la comunidad, necesarios a la formacién integral de los estudiantes como base para la formacién
extensionista sociocultural comunitaria y la posibilidad de construccion de conceptos que sirvan de nexos a
los contenidos de diferentes carreras.

Tematicas: - La comunidad objeto de andlisis en lo juridico, socioldgico, psicolégico y comunicacional para el
estudio de problemas comunitarios.

Técnicas: Preguntas reflexivas.

Punto de partidas:
» ;Qué contenidos consideras de las asignaturas que imparte, Utiles al estudio de la comunidad?.

» ;Qué otros contenidos consideras importante de otras asignaturas de la carrera para el estudio de la

comunidad?
» ;Enqué criterios te basa para la seleccion del contenido?
» ¢Qué conceptos pueden servir como nexos entre contenidos de diferentes carreras? Ejemplifique.

» Exponga posibles nodos formativos interdisciplinares de transposicion como expresion de esos
nNexos.

Sintesis del taller.



El taller propicié el intercambio de los participantes sobre contenidos utiles de las diferentes carreras en
consecuencia con el estudio de problematicas comunitarias. Se descartaron contenidos que aunque pudiesen
contemplarse su relacion se aprecio lejos. Dentro de los nodos formativos interdisciplinares de transposicion
se consideraron: el diagnostico comunitario, los métodos de investigacion social, las representaciones
sociales de género, la comunicacion, la intersubjetividad, deberes y derechos ciudadanos entre otros. Los
participantes reflexionaron que sobre una unidad de integracion pueden estar operando mas de un nodo
formativo interdisciplinar de transposicion, aunque haya uno de base.

En este taller participaron: 15 profesores, 3 por cada carrera en los que se incluyen los coordinadores de

carreras y 10 estudiantes.



Anexo No.11

Carrera.

Autor: Alexander Acosta Garrido.

Ubicacion en el Plan de Estudio. Optativo-Electivo.
Tipo de Programa. Facultativo.

Curso 2012-2013.

Fundamentacion.

La pertinencia de las universidades esta relacionada, cada vez mas con la capacidad de dar respuestas a las
demandas del entorno, a través del cual se expresa el vinculo universidad — sociedad y con ello el de la
escuela con la vida. La realidad es por naturaleza compleja y transdisciplinaria, es por ello que los
estudiantes deben adquirir los contenidos necesarios pertenecientes de diferentes carreras para preservar,
desarrollar y promover cultura a través de la extension universitaria.

El programa sobre la formacion extensionista sociocultural comunitaria constituye una via para propiciar la
formacion del estudiante en carreras humanisticas, en consecuencia con la demanda de la sociedad a fin de
lograr incidir en la comunidad con conocimientos transdisciplinarios. Se concibe para el desarrollo de
conocimientos, habilidades y valores de concrecion practica a través de la integracion, esenciales para el
gjercicio de la profesion.

Concibe sus fundamentos desde posiciones pedagdgicas, didacticas, psicoldgicas y sociolégicas donde
descansa su consistencia. Se concibe desde disefiar, orientar y adecuar contenidos con la finalidad formativa
concebidos desde el curriculo, que formen parte de la comprension, explicacion e interaccion necesarias al
trabajo comunitario, en consecuencia con las exigencias de un modo de actuacion mas flexible, en

correspondencia a las condiciones de la universalizacion.



La finalidad de formar con responsabilidad, colaboracién, respeto a la diversidad, parten de la relacién
dialéctica entre la cultura curricular y la comunitaria como complementos, pues prepara a los estudiantes en
los fundamentos que conciben a la comunidad como espacio de construccion social del conocimiento, de
donde el estudiante también aprende. También prepara para orientar a los estudiantes en dimensiones
psicoldgicas, sociologicas, de comunicacion, juridica y sociocultural de la realidad comunitaria que le permite
tener una vision holistica de la realidad.

Este programa contribuye a la asuncion de métodos y técnicas inherentes al trabajo comunitario, conforme a
la educacion popular y un sistema de conocimientos que permiten abordar la realidad comunitaria desde lo
humanistico que permita desarrollar en el desempefio de su rol profesional con la intencionalidad , con
motivacidn regidos por el caracter cientifico e ideolégico con el dominio del método cientifico y la capacidad
de solucionar problemas, acompafiados del cultivo de los valores éticos y sociales. La unidad de lo
instructivo, lo educativo y lo desarrollador, con la orientacion concreta y ayuda necesaria de acuerdo con el
desarrollo y seguimiento a las necesidades formativas, la relacion entre lo afectivo y lo cognitivo que
descansa en la estimulacion de la motivacion, el interés y el desarrollo de la conciencia de la necesidad de
utilizar los contenidos transdisciplinarios significativos.

Objetivos Generales.

» Argumentar la importancia de la formacidn transdisciplinaria, a través de diferentes contenidos de carreras
humanisticas de manera integrada para la interaccidn con la comunidad.
 Explicar la importancia de trabajo transdisciplinario en la formacion integral de los estudiantes de las

carreras humanisticas.

 Ofrecer instrumentos tedrico-metodolégicos que faciliten la comprension de la comunidad en el continuo

macro-micro.



Valores Generales.

El trabajo con el programa ha de desarrollar la capacidad de apreciar la realidad desde una vision holistica
consecuente al desarrollo de valores conforme a los requeridos en la formacion de profesionales de las
carreras humanisticas, expresados en responsabilidad, respecto a la diversidad, respeto por la diferencia e
inclusién social y sentido de pertenencia

Sistema de habilidades:

El programa consolidara el desarrollo de habilidades del pensamiento l6gico, del pensamiento histérico-
social, atendiendo al caracter de sistema de cada una y en sus interrelaciones. Especial énfasis debe
hacerse en analizar, abstraer, inducir, deducir, generalizar entre las habilidades logicas; las de caracter
historico-social: comparar, explicar, argumentar y valorar hechos, fendmenos, procesos comunitarios; las de
estudio o practicas; interpretar y comunicar y del conocimiento histérico-social; planificar, disefiar, demostrar
y defender propuestas de trabajo comunitario de caracter dialéctico y transdisciplinario.

SISTEMA DE CONTENIDOS POR TEMAS.

Tema 1. Naturaleza transdisciplinario de la realidad social.

1.1- La realidad social y su naturaleza multiparadigmatica. Acercamiento a la realidad social desde diferentes
ciencias.El concepto sobre ética del cientifico, los codigos morales y la ética profesional del trabajo cientifico.

Sistema de objetivos del Tema 1-

» Establecer la naturaleza transdisciplinaria de la realidad social como necesidad inherente a la formacion del

profesional de las carreras humanisticas.

* Analizar el contenido cientifico de los diferentes paradigmas de comprensién de la realidad e identificar la

necesidad de integracion.

» Conocer sobre la ética del cientifico en relacion con el desarrollo profesional en la sociedad.



Tema 2. La prevencion social como concepto en evolucion y enriquecimiento transdisciplinar,
tipologias de la prevencion. Regulaciéon moral y autorregulacion.

Sistema de objetivos del Tema 2-

» Argumentar las bases de los nexos interdisciplinarios necesarios para el abordaje integral del problema

conductual y su prevencion.

* Valorar la utilidad de las tipologias de la prevencion social en dependencia del problema particular
comunitario.

Tema 3. El Estado: Concepto, elementos, contenido y funciones; el fenémeno juridico: expresion,

caracteristicas, caracter superestructural del fenémeno juridico.

El Derecho Penal. Concepto y caracteristicas del Derecho Penal. La relacion juridica penal. Las familias de

delitos. Estudio de los delitos que se relacionan contra la vida y la integridad corporal, contra los derechos

individuales (contra el derecho de propiedad, contra la libertad de cultos y delitos contra el derecho de

igualdad), contra los derecho laborales, contra el normal desarrollo de las relaciones sexuales y contra la

familia, la infancia y la juventud y contra el honor.

El Derecho de Familia. Concepto y caracteristicas del Derecho de Familia. La relacion juridica del Derecho

de Familia. Estudio de las instituciones del Derecho de Familia que se relacionan con el trabajo social:

matrimonio, reconocimiento judicial del matrimonio no formalizado, divorcio, atencién a los hijos y atencion a

los padres.

Sistema de objetivos del Tema 2-

* Analizar en sus elementos componentes los conceptos fundamentales que se ofrecen en el Derecho Penal
y el Derecho de Familia con el objetivo de tomarlas como herramientas para el abordaje de lo comunitario y

la relacion del estado con la comunidad.



Tema 3.La comunidad y el territorio como niveles del Trabajo Social Comunitario. El desarrollo social
comunitario.Representaciones sociales, actitudes, estereotipos y prejuicios. Objetivos de la
intervencion psicosocial comunitaria: calidad de vida, prevencion y salud. La comunidad y sus
procesos educacionales, la relacion escuela-comunidad.

Sistema de objetivos del Tema 3-

» Conocer la importancia y los conceptos fundamentales sobre comunidad y despertar el interés por el

analisis y estudio cientifico de esta tematica.

* Reconocer la comunidad como espacio para la accion desde la extension universitaria.

Tema 3: Comunicacion y comunidad.

La investigacion accion comunicativa. Etica de la comunicacion comunitaria. La comunicacion comunitaria.
Comunicacion en la comunidad, La participacion en el trabajo comunitario. Comunicacion Popular.Los
instrumentos de la regulacion y la autorregulacion del comunicador.

Sistema de objetivos del Tema 3-

* Explicar la sustentacion tedrico-metodoldgica que faciliten la conceptualizacion de los espacios y practicas

comunicativas en el trabajo comunitario.

» Valorar la importancia de la comunicacion para el desarrollo social comunitario.

Tema 4. Procesos sociales, estructuras materiales e inmateriales en el ambito comunitario.

4.1. La religidn, migraciones y transculturacion, tradicion y cultura popular. Teoria de género, estereotipos de
género, cultura patriarcal, sexismo, roles de género, la violencia de género.

4.2. Concepto y caracteristicas de los grupos. Principales aspectos de la comunicacién en el grupo. El
conflicto en el grupo. La toma de decisiones en el grupo. El liderazgo en el grupo. Técnicas de dindmica de

grupo. Caracteristicas de los grupos de edades



4.3. Funciones de la familia, La comunicacion familiar y los procesos de socializacion de roles y valores. La
violencia familiar. La familia y la institucién educativa en la formacion de valores.

Sistema de objetivos del Tema 4

* Argumentar una vision no androcéntrica en la formacion del estudiante como futuro profesional y desarrollar

en un espiritu humanista, de respeto a las diferencias y en pro de la justicia social.

* Analizar criticamente los principales conceptos y matrices teéricas relacionados con la conformacion

cultural espiritual en la comunidad necesarios en los analisis de los procesos culturales.

* Valorar la importancia del trabajo con grupos, asi como conocer las diferencias con los grupos etareos

como forma eficaz de afrontar y resolver problemas personales y comunitarios.

* Socializar los conocimientos basicos necesarios para el trabajo con la familia y el individuo para que

lleguen a comprender la importancia y significacion de estos dos niveles de intervencion.

* Desarrollar actitudes positivas necesarias para la comprension y tratamiento de familias e individuos, asi
como aquellas habilidades que les permitan interactuar y comunicarse eficazmente con ellas.

Tema 5: Situacion social del desarrollo. Particularidades del desarrollo psiquico. Las emociones, los

sentimientos y las necesidades (Analisis dinamico del comportamiento) y los motivos en la

personalidad. Psicoterapia en la Comunidad.

Sistema de objetivos del Tema 5-
* Estimular la sensibilidad ante las particularidades de la personalidad humana.
* Desarrollar su capacidad de tolerancia y comprension empatica ante los demas.

» Ampliar la concepcién del mundo a partir de sus conocimientos sobre los complejos fendémenos que se
expresan en la personalidad humana comprendiendo al ser humano en su verdadera complejidad y su

importancia para los estudios comunitarios.



Tema 6: Métodos empiricos necesarios al trabajo comunitario.

Métodos empiricos, observacion, la entrevista en profundidad, el método biografico (la historia de vida y los
grupos de discusion), el estudio de casos como los mas tradicionales. Algunas técnicas de trabajo en grupos
para la busqueda de informacion y consenso en el estudio de grupos. Anélisis e interpretacion de los datos,
encuesta, sociodrama y sociograma. La investigacion documental y bibliografica. La observacion participante.
Las técnicas de informantes claves y de interaccion grupal. Técnicas proyectivas.

Sistema de objetivos del Tema 6-

« Desarrollar el espiritu cientifico de modo tal que el profesional tenga una comprension y un modo de actuar

riguroso y bien fundamentado frente a los problemas que le incumben como profesional y como ciudadano.

» Conocer las caracteristicas fundamentales de las técnicas de investigacion cualitativas y cuantitativas para
su aplicacion teniendo en cuenta .las posibilidades, limitaciones, y tipos de conocimientos que brindan para
su integracion y aplicacion en el &mbito comunitario.

Conceptos claves:

La Comunidad: El concepto comunidad proviene del latin comminis, que significa hombres conviviendo

juntos en un espacio, compartiendo algo, convivencia, comunicacion, unidad. Por lo tanto, podemos en

principio decir, que es un sistema de relaciones sociales en un espacio definido, integrado en base a

intereses y necesidades compartidas

Otras definiciones:

-Un sistema u organizacién social, viva, delimitada en un marco geogréfico y social -y hasta laboral y cultural

-relativamente pequefio (por lo general un barrio o distrito), en la cual se establecen vinculos mutuos de

caracter sociocultural, socioambiental y socio econémicos, y procesos de interaccion e integracion muy

fuertes.



-Una pluralidad de personas que interaccionan mas intensamente entre si en este contexto que en otros,
definiéndola entonces como "una agrupacion organizada de personas que se perciben como unidad social
cuyos miembros participan de algun rasgo, interés, elemento, objetivo o funcién comin, con conciencia de
pertenencia, situados en una determinada area geografica en la cual la pluralidad de personas interacciona
mas intensamente entre si que en otros contextos".

-Grupo: conjunto de personas unidas por diversos motivos y en interaccién que se orientan segun reglas
comunes que pueden estar implicitas y por tanto no ser conscientes de ellas.

-Grupos primarios donde los miembros se hallan ligados por lazos emocionales, son grupos generalmente
pequefos, con contacto directo y generalmente con intereses y fines comunes.

-Grupos secundarios donde priman relaciones formales, sin afinidad, con una comunicacion indirecta.
-Grupo pequefos entendido como una pluralidad de individuos que se encuentran en contacto los unos con
los otros, con cierta identidad comun

Género: Es el conjunto de caracteristicas sociales, culturales, politicas, psicologicas, juridicas y econémicas
asignadas a las personas en forma diferenciada de acuerdo al sexo.

Familia: Es una unidad social constituida por vinculos sanguineos, afectivos o cohabitacionales.
Comunicacién Comunitaria: identifica por tanto a los diferentes flujos de mensajes que por distintos canales
formales o informales, ascendentes, descendentes, horizontales y diagonales circulan en la comunidad.
Indicaciones metodoldgicas:

La asignatura se desarrolla en el 5to afio, segundo semestre como parte del curriculo optativo - electivo.
Tiene como objetivo integrar contenidos en aspectos necesarios a la formacion extensionista sociocultural
comunitario. En el desarrollo del programa predomina la actividad practica y el desarrollo de dindmicas de

grupo, trabajos en comunidades. En estas relaciones predomina el caracter formativo de los contenidos



tedricos en la formacion de una cultura profesional en el conocimiento de la comunidad a través de las
carreras humanisticas.

Se asume a partir de las particularidades de la interrelacion individuo-grupo-sociedad, visto en la comunidad
de manera transdisciplinar en la universalizacion.

El diagnéstico de los problemas profesionales sera la posicion fundamental para el desarrollo de las
relaciones entre la finalidad, la mediacion y la personalizacién para el desarrollo de los modos de actuacion
que permitan atender la solucion de los problemas detectados en la atencién diferenciada a la diversidad. Se
tomara en consideracion de forma especial el sistema de clases practicas para entrenar al estudiante para su
desempefio en la extension de contenido comunitario. Se aprovechara para motivar la investigacion sobre
probleméticas comunitarias, asociadas con lo laboral, factibles de lograr la integracion de contenidos y con
ello las influencias de la comunidad en su desarrollo.

El sistema de evaluacion se realiza sobre la base de la autoevaluacion, la coevaluaciéon y la hetero-
evaluacion sistematica, a partir del trabajo de preparacidn desarrollado con la participacion en clases y las
actividades practicas presentadas para la solucion de problemas profesionales desde una concepcion inter y
transdisciplinaria por los estudiantes.
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PLAN TEMATICO.5to afio. TOTAL. 44 HORAS.

Conferencia C. Précticas Seminario
No. Tema. Total
Tema 1 2/hrs. 2/hrs.
Tema 2 2/hrs. 2 4/hrs.
Tema 3 2 6 8
Tema 4 4 8 12
Tema 4 2 6
Tema 6 2 10 12
Total 12 30 2 44hrs.




DOSIFICACION.

No. Semana Conferencia C. Practicas Seminario Total
25 2 2
26 2 2
27 2 2
29 2 2
28 4 4
30 2 2
31 4 4 8
32 4 4
34 2 2
35 4 4
36 2 2
37 4 4
38 4 4
39 2 2
Total 44




Anexo No.12

Talleres integradores sobre contenidos inter y trandisciplinares.

Tema: El diagnéstico de la comunidad. Métodos utilizados. Pasos para su realizacion.

Objetivo: Socializar la manera en que se realizé el diagnéstico parcial de la comunidad que permitiera
reconocer el vinculo de la integracion de la cultura curricular contenidos en el programa y de la cultura
comunitaria que permitiera reforzar la cultura formativa para este objetivo.

Momentos previos: Una vez recibidas las tematicas y abordadas situaciones problémicas los estudiantes
realizaron informes en equipo donde mostraban la aplicaciéon de los contenidos de diferentes carreras
aplicadas a la comunidad en concreto, sobre todo lo asociado al diagnostico, permitiendo también la
conformacion de la caracterizacion de la comunidad. Este informe que se debatia en forma de taller exigia la
aplicacion transdisciplinaria de los contenidos.

Punto de partida:
» Lectura del informe conforme a la interaccion parcial con la comunidad.

» Preguntas que se relacionan con los elementos y métodos que permiten seguir profundizando en el

diagndstico.

Sintesis del taller.
El taller propicié el intercambio de los participantes sobre la manera de acercamiento a la comunidad,
cumplimentando los aciertos y desaciertos conforme a la sensibilizacién y participacion en el diagnéstico de
la comunidad y la participacién de ella en el diagndstico. Asi también contribuyé a la caracterizacion de la
comunidad.

Tema: Las unidades integradoras investigativas humanisticas de trabajo extensionista comunitario.



Objetivo: Seleccionar las problematicas de la comunidad y con ella las unidades integradoras para el trabajo
de interaccion con la comunidad.

Punto de partida:

» ;Cuales son las problematicas que en la interaccion con la comunidad consideraron las mas

importantes?.

o ;Cuales consideras con posibilidad de la Universidad actuar: ¢Cuales tienen caracter objetivo y
subjetivo?.
* ¢ Qué nodos serian util para comprender, explicar e incidir sobre la problemética expresada en la
unidad de integracion?.
Sintesis del taller.
El taller propicio el intercambio de los participantes sobre problematicas objetivas de la comunidad
relacionadas con el transporte y alumbrado publico, asi como la violencia intrafamiliar. Se consideré como
unidad integradora investigativa humanistica de trabajo extensionista comunitario las problematicas de
género. Las representaciones de género fue seleccionado como nodo principal sobre los que giran otros

como los métodos cualitativos.



Anexo No.13.-Breve caracterizacion de la comunidad de Santa Rosa.

Objetivo. Mostrar la caracterizacion, resultado del diagnéstico en el proceso de aplicacion de la estrategia a
través de la aplicacion del estudio de caso.

Esta investigacion se realiza en la comunidad Santa Rosa. La comunidad que se encuentra en el Consejo
Popular de Mabujabo, en el municipio de Baracoa, con una extension de 6 Km. Conviven 44 familias entre
ellas 20 extensas compuestas, 10 extensas y 12 nucleares. Las viviendas, en su mayoria, estan construidas
con paredes de tabla de palma, el techo de guano y el piso que predomina es de cemento pulido. La via de
acceso es por carretera y el transporte que predomina es el de coche tirado por caballo y otros que acceden
a la localidad por diferentes motivos.

La comunidad cuenta con un consultorio médico, una tienda de comercio, un campismo popular, un sendero
turistico, y 2 cooperativas agropecuarias. En este escenario se dan pasos incipientes en la estabilidad de
grupos aficionados, en manifestaciones artisticas como la musica tradicional. No se realizan festivales, ni
fiestas tradicionales de trascendencia en la comunidad. En el &mbito deportivo cuenta con un campo de
béisbol. Su actividad econdmica fundamental es la agricultura, aunque muchas comunidades aledafas
reciben los servicios de algunos de sus pobladores. Dentro de los accidentes geogréficos presentes se
puede mencionar el Rio Duaba, demandado por sus aguas cristalinas. Posee abundante vegetacion y dentro
de las mas significativas estan los cocoteros.

Se caracteriza también por el vinculo con la naturaleza menos agredida que en la ciudad; se tienen presente
la poca movilidad social, el arraigo mas definido a costumbres y habitos donde los agentes socializadores
intervienen en menor proporcion; es sin duda portadora de tradiciones més arraigadas y tiende a favorecer
tendencias conservadoras, lo que puede obstaculizar acciones generadoras de desarrollo.

La religiosidad es difusa, predominando de manera fundamental el culto sincrético, aunque existen personas

que su creencia, la expresan de manera directa, al formar parte de la religion cristiana denominada



Pentecostal. También, es necesario destacar, que conviven en la comunidad 6 ex-reclusos, sancionados
como esencia por robos y rifias. En relacion con los grupos vulnerables se pueden considerar 13 casos
criticos. No existen personas autistas. En su totalidad convive una poblacion integrada por 202 personas, de
las cuales 10 son estudiantes universitarios en carreras humanisticas: 2 de Comunicaciéon Social, 3 en
Psicologia, 2 en Derecho, 1 en Estudios Socioculturales y 2 de Sociologia.

En los ultimos 8 afios se han producido dos asesinatos debidos a problemas de violencia intrafamiliar (entre
marido y mujer) y regularmente, segun su criterio, existen conflictos inter e intrafamiliares.

Se caracterizan por abordar las probleméticas tratadas en salud desde la dimension bioldgica y el acto de
tomar ron entre los hombres es producto de varios factores, pero se destaca la tradicion negativa que desde

nifio se ensefia a que el hombre debe tomar esta bebida.



Anexo No. 14.- Programa de capacitacion en el contexto laboral-comunitario

Objetivo. Mostrar el programa desarrollado en el contexto laboral de Santa Rosa con formadores y
estudiantes que participaron en el proceso de desarrollo de la formacion extensionista en el caso
seleccionado.

PROGRAMA

UNIVERSIDAD DE GUANTANAMO

FILIAL UNIVERSITARIA BARACOA.

Programa para el abordaje de género en la comunidad de Santa Rosa, municipio de Baracoa.
Objetivos Generales.

Educativos.

Que los cursitas:

1. Distingan los conceptos fundamentales relacionados con el género, sus representaciones sociales y

sus especificidades en el ambito comunitario

2. Adquieran habilidades en lo transdisciplinario que contribuyan a comprender el comportamiento
comunitario para incidir en su resignificacion y se conviertan en agentes de cambio.
Instructivos.
Que los cursitas sean capaces de:
1. Explicar los conceptos basicos relacionados con género desde una vision transdisciplinar y sus
representaciones sociales.
2. Problematizar, desde lo transdisciplinar, las representaciones sociales de género.
Exposicion del contenido por temas.

Tema 1. La comunidad como espacio del trabajo social comunitario.



Objetivos: Conocer sobre los elementos basicos de la comunidad, su cultura, relaciones y potencialidades,
util al abordaje de género como unidad de integracion.

Tema 2: Introduccioén al estudio de género y su caracter transdisciplinario. Conceptos fundamentales:
sexo, género, roles de género, estereotipos de género, sexo machismo, feminismo. Violencia de
género.

Objetivos: Identificar los conceptos fundamentales en torno a género, su caracter transdisciplinar y sus
especificidades en relacion a la comunidad.

Tema 2. La familia cubana actual. El cédigo de la familia.

Objetivos: Explicar las principales caracteristicas y retos de la familia y su relacién con la socializacién en el
contexto comunitario y los sustentos juridicos de su accion.

Tema 3. La masculinidad. Representaciones sociales, actitudes, estereotipos y prejuicios

Obijetivos: Relacionar los estudios de la masculinidad con las representaciones sociales de género, para que
comprendan el proceso de socializacion que generan las diferentes tipificaciones.

Tema 4: Lo consciente y lo inconsciente. La Orientacion Psicolégica en los problemas de género.
Objetivo: Relacionar los aspectos individuales en la explicacion, diagnostico y cambio en torno a aspectos
relacionados con el género en el &mbito comunitario.

Tema: 5 La comunicacion comunitaria. Etica del comunicador. Técnicas utiles para el abordaje de lo
comunitario.

Objetivo: Integrar elementos basicos de la comunicacion en el &mbito comunitario con las diferentes técnicas

que propician diferentes carreras Utiles al diagnostico, explicacion y dinamizacion de lo comunitario.



Temas Talleres
Tema 1 2
Tema 2 4
Tema 3 2
Tema 4 2
Tema 5 2

Sistema de habilidades:
1. Lograr que los cursitas aprendan a:
2. Integrar conocimientos transdisciplinares para el abordaje de la realidad social.

3. Reconocer la dimension transdisciplinar del abordaje de las problematicas de género.
Sistema de valores
El curso forma los valores de la cientificidad, responsabilidad, cooperacion ,el respeto al otro y otros.

Indicaciones metodolégicas

El programa de abordaje contextual de representaciones sociales y género en la comunidad a través de
encuentros talleres integradores, los cursistas adquirirdn conocimientos, habilidades en consecuencia con la
formacion extensionista sociocultural comunitaria. En cada uno deben reconocer los contenidos abordados
con la actividad que realizan, sobre las cuales giran investigaciones y la evaluacion sera dada en relacion a

la interaccion con la comunidad y la aplicacion de los mismos con adecuacion.
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Anexo No. 15- Entrevistas a estudiantes seleccionados después de la aplicacion de la estrategia.

Objetivo. Evaluar el impacto en los estudiantes de la aplicacion de la estrategia a través del estudio de caso.

Preguntas: Demanda de cooperacion:

¢ Qué cambios han mostrado después de la estrategia en lo cognoscitivo?.

¢ Qué han aprendido a valorar con el intercambio con la comunidad?.

¢, Qué contenidos Ud. domina para abordar lo comunitario?.

¢, Qué se puede aprovechar de la comunidad para perfeccionar la interaccidn con esta?.
¢, Qué problemas se han resuelto y por qué?

¢, Qué problemas todavia deberan resolverse? Por qué los problemas que se sefialan persisten?



